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Summary: This presentation is avesult of pupils’involvement in extracurricular activities

inwhich members of drama and puppet groups were involved, With this example we wanted
to emphasise the extraordinary possibilities of frequent application of dramatic games

and exercises in both extracurricular activities and in regular lessons. Dramatic games

enable pupils’ complete involvement and discovery of their talents so that they become

more aware of their abilities and creative expression. Such games develop cooperation

and team spirit among pupils and encourage the ability of argumentative eritical analysis

of not only their own work but also that of their classmates. F urthermore, they find the .
games very interesting and learn how to express themselves with words, movements

and sounds. They approach the content through their own experience which they try to

express in many different ways. Accordingly, the word itself is enriched with movements

or sounds and it becomes familiar and understandable to pupils. Only one manner of
dramatic games application is presented in this work and it refers to the creation of a

play, from its basic idea to its complete realization. These games and exercises, as well

as many others, can also be successfully applied in regular lessons in order to make them

more dynamic and interesting.

Key words: dramatic games and exercises in extracurricular activities, expression with

words, movements and sounds.

1. Uvod

Kao utiteljica razredne nastave mnogo sam se¢ obucavala o razlicitim
metodama rada u nastavi. Najbogatija iskustva u ovom podrugju stekla sam
obukama za izvannastavne aktivnosti, a osobito sudjelovanjem na Novigradskom
proljeéu 2010, godine, gdje sam se upoznala s iznimno zanimljivom primjenom
dramskih igara i vjeZbi pri stvaranju novog igrokaza. Zelja mi je ovim radom
prenijeti tapozitivna iskustvaipokazati kako je ve¢inaradionica veoma svrsishodna
i lako primjenjiva, samo se potrebno odvaZiti na svojevrstan zaokret u radu.
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Zasto je dramska igra toliko draga djeci?

Uvodenjem dramskih metoda i igara u nastavu, djeca se oslobadaju straha
od neuspjeha. U igri je sve moguce, nepredvidivo i iznenadujuée §to potide i
zainteresiranost promatraca koji je napet do samog kraja igre. Ujedno je i akter u
dramskoj situaciji maksimalno angaZiran te moZe bez strogih ogranitenja pokazati
svoju kreativnost. Uitelj je samo pokretal akcije koja se dalje odvija spontano,
neodredenim redoslijedom. Uvijek prvi u igru uskadu oni samopouzdaniji,
slobodniji i komunikativniji (§to ne zna€i nuZno i kreativniji), ali ih vrlo brzo
slijede ostali u€enici i Cesto se dogada da upravo oni srameZljiviji i nesigurniji
Zele ponoviti vjezbu.

Upravo se u tim vjeZbama djeca mogu slobodno izraziti te uspostaviti bolju
komunikaciju na relacijama ja — ucitelj i ja — ostali ucéenici.

2. Dramskim igrama i vjezbama do igrokaza

Dramske su igre organizirane kreativne igre. Mogu se nazvati i socijalnim
igrama. -

Sredstva su izraZavanja:

e rijed

e pokret

o zvuk

Izvode se na tri razine:

e zamisljanje

¢ doZivljaj

& izraZavanje

Dramske igre razvijaju uvsredotoCenost, maStu, pravilno izraZavanje,
bogacenje rje¢nika, komunikacijske vjestine, spretnost, iskustveno sazrijevanje.
Potrebno je naglasiti kako ih medu postupcima moderne dramske pedagogije
nije uvijek lako razlikovati s obzirom na to pripadaju li igrama, vjezbama ili
tehnikama, '

Naéelno, igrama se nazivaju one aktivnosti koje se odvijaju prema jasnim
pravilima koja sudionici moraju prihvatiti i koje — najéesce, ali ne uvijek — imaju
1 jasno istaknut cilj koji sudionici moraju postiéi (primjerice razna nadmetanja,
pogadanja, igre ispadanja...).

Vjezbe su aktivnosti v kojima je sudionicima postavljen odredeni zadatak,
ali u kojima nema nadmetanja nego se zadatak ostvaruje u okvirima njihovih
individualnih ili skupnih moguénosti (npr. Stroy). ,

Tehnike su sloZeniji oblici aktivnosti koje ¢ine jednostavniji postupci
(npr. Zive slike, Uskodi u ulogu). Ako se odvazite i zaponete primjenjivati ove
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metode, u izvannastavnim aktivnostima ili u redovnoj nastavi, uoéit ¢ete nakon
odredenog vremena druk&iju dinamiku grupe. Primijetit ¢ete razli€itost njihove
medusobne komunikacije, bolju povezanost unutar grupe, veéu zauzetost jednih
za druge, sposobnost uofavanja tudih vjedtina, raznolikost i individualnost
pristupa razli€itim sadrZajima, sposobnost kreativnijeg izraZavanja rijecju,
zvukom i pokretom. Satovi redovne nastave postaju mnoge zanimljiviji i znatno
prozivljeniji jer se rije¢ usvaja pokretom i zvukom, koje sami uenici smisljaju,
¢ime ona postaje pamtljivija.

3. Utenicka postignuca koja Zelimo ostvariti primjenom dramskih
igara i vjezbi u izvannastavnim podrudjima

Primjena igara i dramskih vjeZbi u razli€itim oblicima rada, kako u
izvannastavnim podrudjima, tako i u redovnoj nastavi, omogucuje aktivan
odnos uéenika prema sadrzaju rada. Obrazovni sadrzaji (pojam dramskog djela;
dramski sukob; likovi i njihova karakterizacija; dramska situacija; dijelovi
dramskog teksta - uvod, zaplet, vrhunac radnje, rasplet; uloga mjesta radnje kao
i obiljeZje vremena u kojem se radnja dogada; razli€ite knjizevne vrste koje se
mogu dramski osmisliti - pjesma, igrokaz, monolog...) postaju u€enicima znatno
bliZi i prepoznatljiviji. Osim $§to mogu razlikovati razliite knjizevne vrste,
uspijevaju ih i preoblikovati u razlidite oblike dramskog izraza, prilagodavajuci
tekst potrebama tog izraza, a zadrZavajuéi smisao teksta. Razvijaju kriti€nost i
sposobnost argumentiranoga komentiranja i prosudivanja. U izvedbama dolazi do
izraZaja kreativnost, osjecaj za glazbu i uskladenost pokreta i glazbe. Ovakav rad
omogudéuje razvijanje verbalne i neverbalne komunikacije, motoricke spretnosti,
estetskog ukusa te svijesti 0 vaZnosti pokreta pri izraZavanju misli. Uéenike se
dovodi u problemske sttuacije koje oni svojom kreativnos¢u rjeSavaju na razligite
nadine i pritom ude kako se stefena znanja primjenjuju u praksi. Takvim pristupom
radu poveéava se socijalna osvijeStenost, omogucuje suradnja s drugima, razvija
samodisciplina, samopouzdanje, strpljivost, razumijevanje i postovanje drugog i
drukéijeg. Nije zanemariv i psiholo$ki uéinak slobodnog iskazivanja emocija te
osjecaja rasterecenja tijekom daljnjeg rada i druZenja s drugima.

Ovakav nadinrada omogudéujeuéeniku stjecanje svih potrebnih kompetencija,
znanja, vje§tina i sposobnosti, a ujedno i stjecanje vrijednosnih stavova koje je
véenik spreman i sposoban pokazati u svakodnevnom radu i Zivotu. '

4. Proces nastanka igrokaza

Cesto se suotavamo s nedostatkom odgovarajuéih tekstova za prigodne
datume. Tekstovi koje imamo nam ne odgovaraju ili smo ih veé upotrijebili ili su,
pak, djeca izrazila Zelju za necim novim.
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Do igrokaza moZemo doéi pomoéu dramskih vjezbi. Bilo bi poZeljno da u
svakom uvodnom dijelu sata primijenimo nekoliko kraéih igara radi stvaranja
radnog ozradja, pobolj$anja koncentracije, koordinacije te osvijeStenosti svakog
dijela tijela.

Zajto uopde sat zapoleti igrom? Zar nam nije ve¢ dosta guzve u razredu?
Upravo zbog straha od takve gufve ponekad bih izostavila uvodni dio sata
s igrama i, naravno, redovito poZalila. Igre u uvodnom dijelu sata omoguéuju
stvaranje velike motiviranosti u€enika za rad jer samom ponudom igre oni se
vrlo brzo iskljucuju iz prethodno naznadene guzve i aktivno slusaju upute. Oni
su se nesvjesno disciplinirali i vi moZete mirmo i u radnoj, aktivno sluateljskoj
atmosferi zapogeti svoj rad. Zelite i dinamitno ozra&je, odaberite igre: Dodaj
cipelu, Jakov kaze ili Glazbeni padovi. Ako, pak, Zelite mirniju, ti¥u atmosferu,
jer poslije ovoga dijela treba paZljivo sluSati upute za daljnji rad, primijenite
vjezbu Brojenje ili Lietna kisa.

Sada su djeca spremna za nastavak daljnjeg rada koji iziskuje njihov potpuni
angaZzman. Dobili smo zadatak pripremiti igrokaz za Sv. Nikolu. Ove smo godine
odlucili sami napraviti igrokaz. Zapogeli smo od same ideje. Razgovarali smo
i slozili se kako su oni veé veliki te da im je pomalo cijela ova prita prozirna i
dosadna. Zaklju¢ak naSe kratke rasprave bio je da moramo nesto promijeniti.

Podijelila sam ih u manje grupe i zadala im da provedu vjezbu Improvizacija
na temu, a ona je bila Promijenimo sv. Nikolu. Nakon kraéeg dogovora, svaka
grupa iznijela je $to bi promijenila na sv. Nikoli. Utvrdili smo kako se svi slaZu u
tome da mu promijene odijelo, tj. da ga malo moderniziraju. Ofujom ideja dosli
smo do niza modnih izmjena, od frizure, odjeée, obuée do prijevoznog sredstva.
Sljedeéi korak bio je kako osmisliti tu promjenu. Odredili smo glavne likove
(sv. Nikola, djeca, Krampus i modni stilisti, zaduZeni za preobraZaj sv. Nikole).
Utenici su u svojoj grupi primijenili vjezbu Improvizirani prizor. Zadane su im
okolnosti: _
dogadaj i povod (Sv. Nikola, potreba za promjenom)
mjesto i vrijeme dogadanja
likovi {djeca, sv. Nikola, Krampus, modni stilisti)
motivacija likova (§to hoce djeca, kako se u svemu tome snalazi sv. Nikola,
Krampus i kako u sve to uklopiti modne stiliste)
uzroci ponaanja i postupaka
smisao lika (koja je funkcija pojedinog lika)
posliedice dogadaja (koji su moguci ishodi dogadaja)

VVVYY

Y ¥V Vv

Nakon svake improvizacije i odgledanih prizora, uslijedio je komentar te su
se iskristalizirale neke zajednifke scene.
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Uz pomoé vijetbe Uskodi u ulogu smisljali smo razgovor medu likovima.
Tijekom tih vodenih improvizacija uSenike sam povremeno rotirala tako da se
svatko ponekad na$ao u drugoj ulozi. Nakon provedenih vjezbi, u€enici su sami
otkrili koja uloga kome najbolje odgovara i kako ¢e je iznijeti. BiljeZzili smo
najbolje ideje i tako stvorili prvi prizor. Buduéi da nam se u igrokazu pojavljuje
i motor, pokusali smo osmisliti kako ga prikazati, jer je tehniCki neizvedivo
donijeti motor na scenu. Sjetili smo se vjeZbe Stroj, koju smo radili na prethodnim
satovima, i svima je bilo jasno.

Tom vjezbom djeca su uodila kako svaki dio tijela ima svoju ulogu. Prva
izvedba stroja bila je najzanimljivija i najkreativnija. Dobili su osnovne upute
i poteli rjesavati zadatak nesvjesni kamo ¢e ih ta vjezba dovesti. Pri prvim
pokusajima njihova kreativnost dosla je potpuno do izraZaja. Bili su odusevljeni
te je svakim novim pokuSajima stroj dobivao nove elemente. U prvom su
zadatku morali svojim tijelima oblikovati stroj i pritom su shvatili koliko je
svaki pojedinac vaZan za 3to bolji izgled stroja. U drugom dijelu zadatka trebali
su ga pokrenuti izmiljenim pokretima. Na zadani znak poceli su se ritmicki
kretati prvo sporge pa sve brze. Na koncu su pokretlma dodali i zvuk te tako
dobili potpunu animaciju stroja. Vidjeli su kako svojim tijelima, pokretima i
zvukovima mogu dodarati mnostvo stvari iz neposredne okoline. Zatim su djeca
dobila zadatak da svojim tijelima i pokretima dodaraju motor, a za zvuk im je
posluzila poznata pjesma Motori. Na opisani naCin nastali su i drugi prizori i
igrokaz je dobio konadan oblik (tekst u prilogu).

Buduéi da je pri izvedbi razlikitih igrokaza neophodna i izraZajnost lica,
radili smo vjeZbe u kojima je ona vidljiva. Omiljene su im bile vjezbe: Kipovi,
Zive slike, Unutarnji monolog i prikaz razligitog intenziteta samog osjecaja.

Jo¥ nam je preostalo poraditi na govornoj interpretaciji. Kako bih im
osvijestila vaZnost nadina na koji se tekst izgovara, prisjetili smo se vjezbe
Intonacija u kojoj su se uenici odludili za izraz Riba ribi grize rep te promjenom
intonacije glasa stvarali dramsku situaciju. Uslijedilo je uvjeZbavanje prizora.
Trebalo je jo§ smisliti kako bi se prizori izmjenjivali, a da pri tom ne nastane
gu¥va na pozornici. Odlugili smo zamrznuti likove u sjedecem stavu kako bi
dodla do izraZaja nova skupina djece koja su odradivala sljede¢i prizor. Svaka j Je
izmjena praéena odgovarajuom glazbom.

Na isti smo nadin smisljali kostime i rekvizite potrebne za samu izvedbu.
Utenici su u¥ivali u ovakvom nadinu stvaranja igrokaza, a i osjeéali su se kao
pisci, glumci i reZiseri. Provodenjem igrokaza, temeljitije su se upoznali s
poslovuna koje obavljaju ljudi u kazalilnoj umjetnosti, a u nekim su se dijelovima
i poistovjetili s njima. Zaklju&ili smo kako medu njima ima onih koji bi bili odliéni
scenaristi, kostimografi, scenografi i reZiseri. Mogli su iskazati svoje talente na
razli¢itim podrudjima, €ak otkriti i neke nove.
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5. Zakljuéak

Ovakav nafin rada stvara unutarnju motivaciju ucenika koja se ogleda
u aktivnom sudjelovanju, ak i onih koji su znatno srameZljiviji i nesigurniji.
Stvorena je klima slobodne razmjene i sluganja drugoga prihvadanjem razli¢itih
prijedloga i idejnih rjeSenja. Uodava se visoka razina koncentracije, jer ugenici
s Cudenjem ustanovljuju kako je vrijeme proslo te se ne ele zaustaviti dok nisu
zavr§ili nego hole ostati i poslije sata; nastavljajuéi traziti rjeSenja, raspravljajuéi
i za vrijeme odmora.

Buduéi da je mnogo djece iz razreda sudjelovao u stvaranju igrokaza,
svoje su oduevljenje prenijeli i na ostale udenike koji su poZeljeli da &eée
primjenjujemo takve metode rada na podrudjima na kojima su primjenjive.
Sada nam interpretacija nekog teksta u nastavi redovito posluZi kao predlozak
neke dramske igre. Ugenici su ovladali razli¢itim tehnikama pa stvaraju i neke
svoje inacice igara. Osjeca se veéa angaZiranost cijelog razreda, ukljuduju se i
nesigurnija djeca, vife nije problem naugiti preprigati neko $tivo nego se trazi
nagin kako ga prepriati §to zanimljivije. Djeca sada vocavaju vlastite pogreike
i znaju argumentirano upozoriti na tude. Iskreno se dive odli¢noj i zanimljivoj
izvedbi drugoga, a pohvala suudenika djeluje izrazito poticajno.

Na kraju bih zaklju&ila kako su ove i druge metode dramskog rada poZeljne i
primjenjive iu drugim nastavnim podru&jima. Kad se Jednom s uéenicima upustite
u takvu dramsku pustolovinu, osjetit éete ponovno zadovoljstvo stvaranja, igre i
djedje mastovitosti.
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Riassunto: Il presente lavoro & il risultato del lavoro degli alunni nelle attivita
extrascolastiche. Hanno partecipato gli alunni del gruppo filodrammatico e del
gruppo impegnato nella costruzione delle marionette. Al centro dell articolo ¢ '¢ il
desiderio di sottolineare alle grandi possibilita offerte dal frequente uso dei giochi
scenici ed esercizi affini sia nelle attivita extrascolastiche che nell’insegnamento
vero e proprio. La recita rende possibile I'impegno totale degli alunni, mette in
evidenza i loro talenti di modo da renderli piit consapevoli delle proprie capacita
e del loro livello d’espressione creativa, li induce a lavorare in collaborazione
con gli altri alunni sviluppando cosi il lovo sprito collettivo nonché la capacita di
analisi critica argomentata del proprio e dell 'altrui lavoro. Nel divertimento del
gioco, essi imparano ad esprimersi verbalmente, con la gestualit e attraverso
l'uso dei suoni. Affrontano i contenuti vivendoli e tentando in seguito di esprim-
erli in vari modi arricchendo la parola con il gesto o con la parola percependola
cosi vicina e facilmente comprensibile. In questa sede é stato preso in esame
solo un modo d'impiego dei giochi scenici ovvero quello concernente la messa
in scena della recita dall’idea base alla realizzazione completa. Tali giochi ed
esercizi, come anche molti altri, posso essere di grande utilita nell 'insegnamento
regolare rendendolo pitt dinamico ed interessante

Parole chiave: gioco ed esercizio scenico nelle attivita extrascolastiche, espres-
sione mediante la parola, quella gestuale ¢ mediante I'uso del suono.
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Dijete kao znanstvenik — prirodoslovni aspekti suvremeno
koncipiranoga kurikuluma ranog odgoja
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Sazetak: U radu se razmatraju moguénosti razvoja prirodoslovnih znanja
i razumijevanja djece u ustanovi ranog odgoja. One trebaju biti uskladene sa
specificnostima ucenja djece rane dobi, Sto iziskuje visoku razinu promisljanja o
odgofno-obrazovhom procesu. Pojedini segmenti odgojno-obrazovnog procesa
promatraju se iz perspektive pedagoskih i psiholoskih klasika i dovode u vezu
s razlicitim znacajkama kurikuluma. Suvremeno koncipivani kurikulum ranog
odgoja, koji karakteriziraju holisticka priroda, razvojrost, sukonstruktivisticka
obiljezja i humanisticke znacajke, djetetu omogucuje aktivno stjecanje
prirodoslovnihznanja i razumijevanja. Utakvim uvietima, dijete se moZe afirmirati
kao , mislilac™ koji aktivno, odgovorno i djelatmo sudjelufe u promisljanju i
propitivanju osnovnih prirodoslovnih koncepata i ideja iz kljucnih prirodoslovnih
podrucia.

Kljuéne rijeci: prirodoslovna znanja i razumijevanja, kurikulum ranog odgoja,
dijete kao ,,mislilac "
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The child as a scientist — natural science aspects of the
contemporary conceived early education curriculum

UDC 159.922.72:37.011.33(497.5) Accepted: 15 January 2012
Preliminary communication Comfirmed: 24 " February 2012

Summary: Possibilities of development of children’s natural science knowledge and
understanding in an early education institution have been considered in this paper.
They should be coordinated with specific learning characteristics of children at an
early age, which requires a high level of reconsideration of the educational process.
Particular segments of the educational process have been observed from the perspective
of pedagogical and psychological classics and connected with different features of a
curriculum. The contemporary conceived early education curriculum, characterized by
holistic nature, evolution, co-constructivism characteristics and humanistic features,
enables a child to actively acquire natural science knowledge and understanding. In
such conditions the child can be affirmed as a "thinker” who actively, responsibly and
efficiently participates in making enquiries about and reconsiderations of basic natural
science concepts and ideas from the key natural science areas.

Keywords: natural science knowledge and understanding, early education curriculum,
child as a "thinker”

1. Uvod

Stvaranje uvjeta za kvalitetan odgoj i obrazovanje djece rane dobi u
institucijskom kontekstu, kao i oblikovanje kurikuluma ranog odgoja, ve¢ su
du¥e vrijeme predmetom mnogobrojnih znanstvenih i stru¢nih rasprava. Iako je
posljednjih desetljeéa u Hrvatskoj primjetan razvoj teorije i prakse u podruéju ranog
odgoja i obrazovanja, brojna aktualna pitanja nameéu potrebu za poduzimanjem -
novih istrazivanja te daljnjom struénom i znanstvenom analizom ove problematike.

U ovom radu detaljnije éemo se baviti moguénostima tvrobe i znaCajkama
suvremeno koncipiranoga kurikutuma ranog odgoja i njegova utjecaja na razvoj
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prirodoslovnih znanja i razumijevanja djece. Posebno éemo se usredotoditi na
stvaranje institucijskih uvjeta odgoja i obrazovanja u kojima se dijete rane dobi
moZe afirmirati kao mislilac, kako ga se u suvremenoj literaturi sve de¥ée naziva.

2. Prirodoslovna znanja i razumijevanja, tj. prirodoslovna pismenost

SadrZajni okvir prirodoslovnih znanja i razumijevanja ne moZe se posve
precizno ni jednoznadno odrediti, jer mogu podrazumijevati razliite pojmove i
koncepte. Primjerice, u Nacionalnom okvirnom kurikulumu (2008.) prirodoslovno
se podrudje razmatra u okviru nekih integriranih Skolskih predmeta (Priroda i
drustvo i Priroda), zasebnih predmeta (Geogrdfija, Biologija, Kemija i Fizika) te
medupredmetnih tema (Zdravije i zdrav Zivot, Zastita prirode i okolifa, Odrzivi
razvoj, Upravijanje prostorom, Odgoj za poduzetnost i Odgoj za vrijednosti). U
NOK-u se svthom poudavanja priredoslovnog podrudja smatra stjecanje priro-
doslovne pismenosti ugenika, odnosno kompetencija koje ih uvode u znanstveni
nadin razmisljanja, $to im omoguuje razumijevanje prirode, zakonitosti koje u
njoj vladaju i ovjeka kao njezina sastavnog dijela te izgradivanje krititkog stava
o éovjekovu djelovanju u priredu. Time se nastoji osigurati razvijanje pozitivnih
stavova udenika prema znanosti, tehnologiji, drustvu i okoli3u te pobuditi i razviti
interes za daljnje obrazovanje u podrudju znanosti i tehnologije.

U projektu PISA (2006.) razlikuju se dvije vrste prirodoslovnog znanja, i to:
znanja iz prirodoslovlja koja obuhvadaju razumijevanje osnovnih prirodostovnih
koncepata i teorija iz klju€nih prirodoslovnih podrudja te znanja o znanosti koja
se odnose na razumijevanje svrhe i prirode znanstvenog istraZivanja i znanstvenih
obja¥njenja kao njegovih rezultata. Prirodoslovna znanja i vjeStine nazivaju se
i prirodoslovnom pismenoscu, koju PISA definira kao: stupanj do kojeg neki
pojedinac posjeduje prirodoslovno znanje i primjenjuje ga da bi prepoznao
pitanja i probleme, stjecao i obogaéivao svoje znanje, objasnjavao pojave na
znanstveni nadin te izvodio zakljucke utemeljene na dokazima o problemima
vezanima uz prirodoslovije; razumije karakteristiéna obiljeZja prirodoslovija
kao oblika ljudskog znanja i istraZivanja; pokazuje svijest o tome kako prirodne
znanosti i tehnologija oblikuju nafu materijalnu, intelektualnu i kulturalnu
okolinu te iskazuje spremnost na angazman u pitanjima i idejama vezanima uz
prirodoslovije kao promisijajuci gradanin.

U kontekstu ranog odgoja, Jackman (2009.) razmatra podrudje prirodoslovlja
u okviru nekoliko kategorija:

= istraZivanja problema iz podrudja prirodnih znanosti (ispitivanje,
istrazivanje, klasificiranje, iznoSenje pretpostavki, stvaranje i provjeravanje
vlastitih hipoteza s drugima i sl.)
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= znanja o Zivotu (proutavanje Zivota ljudi, biljaka i Zivotinja, funkcioniranja
Zivih organizama) _

fizikalna znanja (proudavanje neZivih materijala, i to krutih, teku¢ih i
plinovitih, zatim energije poput svjetla, vjetra, zvuka, elektriciteta, gibanja i
magnetizma te njihovih zakonitosti poput gravitacije, ravnoteZe itd.)

= kemijska znanja (kompozicija i mijenjanje supstancija, npr. otapanje )

* znanja o Zemlji i svemiru (materijali na Zemlji, objekti na nebu i promjene
na Zemlji i nebu, koje mogu ukljudivati i neke geolodke (stijene, Skoljke
i sl.), meteoroloske (voda i atmosfera) te astronomske aspekte (Sunce,
Mijesec, planeti i zvijezde)

® znanja o osobnim i socijalnim aspektima Zivota (zdravlje, promjene u
okruZenju, naéini konzerviranja i recikliranja materijala i sl.)

s ekologija (odnos izmedu Zivih biéa i njihova okruZenja (briga Covjeka za
biljke i Zivotinje i sl.)

* znanost i tehmologija (povezanost prirode i ljudskih ostvarenja)

Buduéi da djeca veé od rane dobi iskazuju veliko zanimanje za pitanja i
probleme iz podrudja prirodoslovlja, poticanje razvijanja njihovih prirodosiovnih
znanja i razumijevanja, j. prirodoslovne pismenosti, zapoéinje ve¢ na pocetku
njihova institucijskog obrazovanja, odnosno u ustanovi ranog odgoja. U
stimulativnim uvjetima razina prirodoslovnih znanja Cesto prelazi okvire
- uobidajenih oZekivanja od djece rane dobi. S obzirom nato kako propituju vlastite
teorije’, neki ih autori usporeduju sa znanstvenicima, isti¢uéi: ,,Djeca stvaraju i
revidiraju teorije na isti nacin na koji to ¢ine znanstvenici. Znanstvenici su tako
uspjesni u uCenju zato Sto upotrebljavaju kognitivne sposobnosti koje je evolucija
stvorila djeci za uporabu.” (Gopnik et. al., 2003.:155) PaZljivo promatranje
razli¢itih istraZiva€kih aktivnosti djece, kao i otkri¢a do kojih Cesto dolaze, moze
potvrditi tezu da dijete uistinu jest svojevrstan znanstvenik, tj. mislilac koji moze
stvarati i provjeravati vlastite hipoteze u komunikaciji s drugima (Gardner et. al.,
1999.). Perspektivu i kvalitetu iskustava koja djeca u takvim aktivnostima stjedu,
uvelike odreduju pedagoski uvjeti njihova institucijskog-odrastanja, kojima je
potrebno posvetiti posebnu pozornost. Naime, kvalitetno ustrojena ustanova
ranog odgoja moZe biti rasadnik buduéih znanstvenih umova.

! Djegjim teorijama smatraju se njihova postojeéa, privremena razumijevanja koja pro-
pituju i revidiraju pod utjecajem novih iskustava.
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3. Modaliteti uenja djeteta u ustanovi ranog odgoja*

Prilike stjecanja raznovrsnih iskustava i znanja djeteta u ustanovi ranog
odgoja trebaju biti uskladene sa specifi$nostima uenja djece rane dobi. Naime,
" kako istite Ellis (2007.), djeca ude od rodenja, njihovo je ugenje cjelovito
(holisti¢ko, integrirano), a ne rascjepkano po predmetnim podruéjima, u€e kroz
izravno neposredno iskustvo, tj. iz prve ruke, kroz igru i aktivnim sudjelovanjem,
u interakeiji s drugom djecom i odraslima koji ih podrZavaju, u pristupu kojim ih
se uvaZava i u kojem sami sebe mogu uvazavati.

Raznovrsni prirodoslovni sadrZaji i aktivnosti u kvalitetno ustrojenoj
ustanovi ranog odgoja ponudeni su tako da odgovaraju integriranoj i aktivnoj
prirodi udenja djece. To podrazumijeva konkretne (prirodne i didakticki osmi-
$ljene) materijale koji djeci osiguravaju izravna i njima znaajna iskustva s
prirodoslovnim sadrZajima te raznovrsnost interakeija s drugom djecom. Vanjsko
i unutra$nje okruZenje takve ustanove nudi raznolike moguénosti istraZivanja,
samostalnog otkrivanja i tje§avanja problema, kao podloge razvoja prirodostovnih
znanja djece (Jackman, 2009.). Tomu doprinosi i fleksibilnost organizacije
odgojno-obrazovnog procesa, tj. osiguravanje dovoljno neprekinutog vremena za
istra¥ivanje i u¥enje djece, jer u€enje nije frka za informacijama nego Setnja do
otkriéa (Buchanan i Rios, prema Jackman, 2009.).

Pojedini segmenti ovako shvadenog odgojno-obrazovnog procesa svoje
teorijsko uporiste pronalaze u radu poznatih pedagoskih i psiholoskih autoriteta
poput Piageta (prema Penn, 2008.), Vygotskog (prema Jackman, 2009.), Brunera
(2000.) i drugih, Organizacija odgojno-obrazovnog procesa usmjerena poticanju
autonomnosti i emancipacije djece u uenju, oslanja se na Piagetovu teoriju
konstruktivizma (prema Penn, 2008.), u ¢ijoj je osnovi ideja aktivnog sudjelovanja
djeteta u procesu izgradivanja, tj. konstruiranja znanja. Ona podrazumijeva
stimulativno materijalno okruZenje ustanove ranog odgoja, koje dject osigurava
bogatstvo i raznovrsnost materijala za istraZivanje, tj. u¢enje stjecanjem izravnih
iskustava kao podloge izgradivanju znanja i razumijevanja. Takva organizacija
takoder promite i vaZnost socijalnog konteksta u procesu odgoja i obrazovanja
(Vygotski, prema Jackman, 2009.), tj. raznovrsnost drustvenih interakcija djece
razlititih individualnih i razvojnih moguénosti, a ako je mogude, i razlidite
kronoloske dobi. Raznovrsne socijalne interakcije djece imaju visoki odgojno-
-obrazovni potencijal koji se u tradicionano ustrojenim odgojno-obrazovnim
ustanovama nedovoljno koristi. Primjerenu podriku ulenju djeteta, odgojitelj

2 Ustanovama ranog odgoja i obrazovanja smatraju se institucije koje se bave odgojem
i obrazovanjem djece od 6 mj. do polaska u Skolu, koje éemo, radi pOJednostavljen]a u
nastavku teksta nazivati samo ustanovama ranog odgoja.

167



E. Slunjski: Dijete kao znanstvenik - prirodoslovni... Sk. vjesn. 61 (2012.), 1-2, 163-178

pozicionira u tzv. zonu sljedeceg razvoja djeteta (Vygotski, prema Jackman,
2009.), tj. u prostor razlike izmedu aktualnih moguénosti spoznavanja djeteta
i one potencijalne razine na kojoj ée to spoznavanje odraZavati visi stupanj
autonomije djeteta. Time se razvoj procesa udenja djeteta kreée od viSe vanjske
regulacije (odraslog ili drugog djeteta) prema samoregulaciji djeteta (Whirebread
i Coltman, 2007.). Ovom je nastojanju podudaran koncept tzv. scaffoldinga
(Vygotski, prema Jackman, 2009.) koji podrazumijeva ulogu odgojitelja kao
svojevrsnih skela pomoéu kojih se djetetu neizravno omoguéuje prijelaz na nove
razine spoznaje ili vi$i stupanj razumijevanja. Za ostvarivanje scaffoldinga, prema
misljenju Piageta i Vygotskog, odgojitelj mora postati struénjakom u promatranju
djeteta, tj. dobro razumjeti razinu njegova razvoja kako bi mogao osigurati
sliedeci korak koji je uskladen s pojedinainim potrebama odredenog djeteta.
Razvidno je rije¢ o pristupu koji se udaljava od dominacije odgojitelja u procesu
uenja djece; umjesto da djecu pretjerano kontrolira i izravno pougava, odgojitelj
stvaranjem stimulativnog okruZenja i nizom neizravnih intervencija, omogucuje
udenje djece, olaksava ga i potite. Takav se pristup posve udaljuje od shvacanja
djeteta kao prazne ploce, u prilog shvaéanju djeteta kao osobe koja ima mnoga
intuitivna znanja (Malaguzzi, 1998.; Bruner, 2600. i dr.), koja se u oblikovanju
odgojno-obrazovnog procesa trebaju uvaZavati, propitivati i nadogradivati.

Na tragu iznesenog, moZe se reéi da uenje djeteta u kvalitetno oblikovanom
odgojno-obrazovnom procesu uistinu nalikuje znanstvenom istraZivanju: u njemu
dijete postavlja odredenu hipotezu — pretpostavku. Ta je pretpostavka nadin na
koji dijete u odredenom trenutku razumije neki problem s kojim se susrelo, a
koja ¢e se s vremenom, pod utjecajem novog iskustva i razumijevanja, mijenjati.
Rukovodedi se svojom urodenom znatiZeljom, dijete stalno istraZuje i pokuSava
razumjeti svijet oko sebe suradujuéi s drugom djecom i uz nenametljivu ali
promisljenu podrku odgojitelja. Tako se ono ostvaruje kao mislilac koji stvara
i provjerava vlastite hipoteze komunicirajuéi s drugima (Gardner i dr., 1999.).
Razvoj infrastruktura potrebnih za ostvarivanje tako shvacenog odgojno-
-obrazovnog procesa u ustanovi ranog odgoja nije jednostavan nego vilo sloZen
i zahtjevan. On je uglavnom usmjeren na prepoznavanje i otklanjane razli€itih,
duboko ukorijenjenih tradicionalizama, o Semu ¢emo raspravljati v nastavku.

4, Prema suvremenom kurikulumu ranog odgoja

Kako u ustanovi ranog odgoja unaprijediti prilike zarazvijanje prirodoslovne
pismenosti djeteta? Kako mu osigurati uvjete u kojima ée maksimalno realizirati
svoj urodeni istraZivadki i otkrivadki potencijal? Kako oblikovati kurikulum koji se
temelji na suradnitkoj atmosferi u kojoj djeca i odgojitelji mogu biti suistraZivati?
(Kellet, 2010.) Odgovori nisu jednostavni kakvima bi se mogli initi, a postupci
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ne smiju biti mehanicki, iako se pokusaj unaprjedenja prirodoslovnog aspekta
kurikuluma ponekad na njih svodi.

Naime, suvremeni autori iz podru¢ja institucijskog ranog odgoja (Ellis,
2007.; Curtis i Carter, 2008.; Miljak, 2009.; Rinaldi, 2006.) istiu njegovu
sloZenost i viSeslojnost, navodeéi razlicite razloge koji sprjeCavaju procese
njegova osuvremenjavanja, tj. razvoja njegove kvalitete. Klju€nim nedostacima
postoieceg stanja u podrudju institucijskog ranog odgoja i obrazovanja, Curtis i
Carter (2008.) smatraju: neodgovarajuéa (zastarjela) odredenja kvalitete ranog
odgoja i obrazovanja, tvornicki model ustroja ustanova ranog odgoja, vrijednosti
i uvjerenja odgajatelja utemeljena na zastarjeloj filozofiji odgoja, shvaéanje
djeteta kao prazne ploce na koju odrasla osoba treba ispisati znanja, nedovoljno
uvaZavanje igre djeteta u oblikovanju kurikuluma, tumaéenje pristupa usmjerenih
na dijete i onih usmjerenih na odgojitelja kao medusobno iskljuéivih i nespojivih,
nedostatak infrastruktura potrebnih za osposobljavanje odgojitelja za refleksivnu
praksu i nedovoljno uvaZavanje onih istraZivanja kurikuluma koja poduzimaju
sami odgojitelji (prakticari).

Navedeni tradicionalizmi odgojno-obrazovnog procesa u ustanovama ranog
odgoja, u velikoj mjeri neuskladeni sa suvremenim teorijama ranog odgoja,
potvrduju tezu brojnih autora (Fullan, 1999., 2006; Miller i Pound, 2011. i dr.)
da odgojno-obrazovnu praksu nije mogucée mijenjati izravnim primjenjivanjem
teorija (koncepata, propisanog kurikuluma i sl.). Odgojno-obrazovna praksa
previse je Ziva, sloZena i multidimenzionalna (Datnow i dr., 2002.; Fullan, 1999.,
2006.) da bi je moglo mijenjati ne§to tako stati¢no kao $to je teorija sama po
sebi. Naime, odnos teorije i odgojno-obrazovne prakse nije linearan, mehani&ki
i pravocrtan nego sloZen, uzajaman i reciprofan. Za ostvarivanje kvalitativnih
promjena, odgojiteljma je potrebno osigurati uvjete u kojima vlastitu praksu mogu
neposredno istraZivati te o njoj prosudivati u raspravi sa sustruénjacima, kako
bi ju bolje razumijeli, tj. o njoj podeli drukéije razmidljati. Naime, potencijalna
promjena ovisi o tome §to odgojitelji ¢ine i misle (Fullan, prema Stoll iFink, 2000.).
Tome pogoduje stvaranje zajednice misleéih prakticara spremnih na stalno ucenje,
istraZivanje i mijenjanje vlastite prakse i kurikuluma. U tom kontekstu kurikulum
se navodi kao teorijska koncepcija koja se razvija u odgojno-obrazovnoj ustanovi,
i to u procesu zajednitkog istraZivanja i udenja svih sudionika. Kurikulum
(kao teorijska koncepcija) koji se u praksi stalno gradi na temelju zajednickog
uéenja, tj. istraZivanja i participacije svih sudionika odgojno-obrazovnog
procesa (Malaguzzi, 1998.; Rinaldi, 2006.), karakteriziraju suvremena obiljezja,
upravo stoga $to se u praksi neprestano provjerava, nadopunjuje i prilagodava
(Miljak, 2009.; Slunjski, 2006.). Ovakvo shvacanje kurikuluma ranog odgoja,
neodvojivog od stalnog profesionalnog razvoja odgojitelja, zapravo baca i jedno
novo svjetlo na odnos teorije (postojecih teorijskih koncepata) i prakse ranog
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odgoja (neposrednog odgojno-obrazovnog procesa). Novina je to $to nova znanja
odgojitelja ne prethode unaptjedenju odgojno-obrazovne prakse nego iz nje
proizlaze (bolje reéi razvijaju se istodobno), pretvarajuéi odgajatelje u feorijske
(Rinaldi, 2006.) ili refleksivne prakticare (Sagud, 2006.) i sl.

5. Prirodoslovni aspekti kurikaluma ranog odgoja

Suvremeno koncipirani kurikulum ranog odgoja (Slunjski, 2011.)
karakteriziraju: holisticka priroda (pojedini segmenti odgojno-obrazovnog
procesa, kao ni razlifita podrudja udenja djeteta, nisu strogo odijeljeni nego
objedinjeni i isprepleteni ), razvojnost (udaljuje se od strogog planiranja sadraja
u korist aktivnosti koje se razvijaju spontano i prirodno), sukonstruktivisticka
obiljezja (temelji se na konstruktivistitkom pristupu udenju i uvaZavanju
socijalnog konteksta) i humanisticke znacajke (usmjeren je uvazavanju djeteta te
poticanju njegove neovisnosti i emancipacije).

UvaZavajuéi navedena obiljeZja, mogude je detaljnije raspravijati o
pojedinim aspektima kurikuluma ranog odgoja, primjerice o prirodoslovnom,
govorno-jeziénom, umjetni¢kom i sl. No, njih je potrebno razmatrati u cjelini
medu ostalima i u sluZbi ostvarivanja razlititih interesa, potreba i moguénosti
djeteta, kao okosnice odgojno-obrazovnog procesa, a ne sredstva bilo kojeg
oblika njegova razdvajanja i sekvencioniranja. U tom smislu, u nastavku
rada éemo raspravijati o prirodosiovnim aspektima integriranog, razvojnog,
sukonstruktivistickog i humanisticki orijentiranoga kurikuluma ranog odgoja.

Pozicioniranje prirodoslovlja u integrirani kurikulum iziskuje razumijevanje
i uvaZavanje Cinjenice da prilike za ulenje prirodoslovlja bitno izlaze iz okvira
(samo) jedne aktivnosti djeteta, koja bi bila izdvojena u vremenskom (ograni¢eno
vrijeme trajanja), prostornom (ogtaniena na jedno srediSte aktivnosti) ili
socijalnom smistu (ograniden broj djece koja sudjeluju v aktivnosti). Kvalitetno
osmisljeno fizitko i socijalno okruZenje ustanove ranog odgoja, omoguduje
istodobno odvijanje mnostva raznovrsnih aktivnosti i stjecanje raznovrsnih
prirodoslovnih iskustava i znanja. U kontekstu integriranoga kurikuluma
primjerenije je razmatrati kvalitetu odredenog (npr. prirodoslovnog) aspekta
* cjelokupnog okruZenja ustanove te iskustava koja djeci omogucuje, nego samo
jednu (izdvojenu) aktivnost iz tog podrugja ili aktivnosti u samo jednom od '
srediSta aktivnosti (npr. centru prirode).

U integriranom kurikulumu moguénosti uéenja prirodoslovlja domisljato
su utkane u svaki segment odgojno-obrazovnog procesa, omoguéujuéi djetetu
svrhovito povezivanje i uporabu tih znanja i vjestina sa svim ostalim podru¢ima
uéenja (Gestwicki, 2011.).
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Odgojno-obrazovna ustanova je sloZeni Zivi organizam (Rinaldi 2006.;
Strozzi, 2002.), ¢ije sustavne znalajke ne dopustaju strogo planiranje procesa
koji se u njoj dogadaju. Shvacanje i prihvacanje sustavnh obiljeZja ustanove
ranog odgoja iziskuje napustanje prakse preciznog planiranja odgojno-
-obrazovanog procesa u korist pracenja, prihvaéanja i podrZavanja aktivnosti i
dogadaja Cije utjecaje i ishode nije moguce to€no i u cijelosti predvidjeti. Tako
afirmacija prirodoslovlja u razvojnom kurikulumu podrazumijeva prepoznavanje
1 podrZavanje spontanih inicijativa, interesa i aktivnosti djece, tako da pogoduje
razvoju njihovih prirodoslovnih znanja i kompetencija. Takav pristup u prvi
plan stavlja kvalitetu iskustava djece s prirodoslovnim sadrZajima te dinamican
pristup uéenju utemeljen na njihovim prethodnim iskustvima i znanjima. Naime,
djeca ule o prirodoslovlju u kontekstu svojih prethodnih iskustava i postojeéeg
okruZenja (Jackman, 2009.:176). Pritom odgajatelj paZljivo promatra i uofava
zanimanja, znanja i iskustva djece u podrudju prirodostovlja te svojim odgojno-
-obrazovnim djelovanjem osigurava podriku njihovu daljnjem razvoju. Drugim
rijefima, odgojitelj prati djecu i stvara pedagofke uvjete koji ¢ée omoguéiti
generiranje znacajnih i smislenih znanja iz prirodoslovlja.

Sukonstruktivisticko polaziste kurikuluma stvara odgojno-obrazovni proces
koji se udaljuje od izravnog poudavanja djece prirodoslovnim sadrZajima,
koje bi ona trebala zapamtiti i naknadno reproducirati. Umjesto toga, djecu se
poti¢e na promisljanje i oblikovanje novih vrijednosti i znanja utemeljenih na
preispitivanju, tj. na aktivan pristup uéenju prirodoslovlja. Pritom se posebna
pozornost posvecuje socijalnoj dimenziji udenja, tj. poti€e razmjena razli¢itih
perspektiva, znanja i razumijevanja djece. Naime, ulenje je najbolje kad je
sudionicko, proaktivno, suradnicko i posveéeno konstrukciji znadenja umjesto
njihovu suhoparnu ponavijanju (Bruner, 2000.:93).

Organizacija odgojno-obrazovnog procesa zasnovana na humanistickim
znac¢ajkama kurikuluma, usmjerena je poticanju neovisnosti, emancipacije i
samoostvarivanja djece. U tom smislu, djecu se potie na samostalno i kriticko
razmisljanje te donodenje vlastitih prosudbi koje se u oblikovanju odgojno-
-obrazovnog procesa uvazavaju i shvacaju ozbiljno, Time im se priskrbljuje
svojevrstan alat kojim ¢e moci pristupati, procjenjivati te se opredjeljivati
izmedu mnogobrojnih istina pri izgradivanju svojih prirodoslovnih znanja i
razumijevanja. Naime, vaZan cilj obrazovanja jest stvaranje autonomnih, tj.
uvaZavajucih odnosa u kojima dijete moZe razvijati sposobnost procjene stvari
iz razli¢itih perspektiva i u kojima uéi djelovati samostalno, tj. kao mislilac i
znanstvenik.
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6. Uloge odgojitelja u oblikovanju prirodoslovnih aspekata kurikuluma

Uloga odgojitelja u suvremeno koncipiranome kurikulumu ranog odgoja
odmite se od izravnog poutavanja djece prirodoslovnim sadrZajima, kao i
uvjeZbavanja vjetina nepovezanih sa stvarnim Zivotnim iskustvima djece.
Prirodoslovni kurikulum, isti¢e Jackman (2009.), treba biti usmjeren na dijete pa
Zak i iniciran od djeteta, jer veéinu prirodoslovnih znanja dijete stjece uéenjem iz
prve ruke neposrednim istraZivanjem i eksprimentiranjem. Zato uloga odgojitelja
zapotinje stvaranjem multisenzoritkog i stimulativnog okruZenja te se nastavija
pomnim praéenjem i podrZavanjem postojecih interesa, znanja i razumijevanja
djece. U kontekstu prirodoslovlja to znaéi osiguravanje odgovarajuéih materijala
i podrzavanje razligitih istraivaZkih inicijativa djece koja se usredotofuju na
prirodne pojave i bioloske procese, fizikalne fenomene i sli¢no. To ukljuéuje i
poticanje krititkog mi$ljenja i samoorganiziranog u&enja djece, koje se odreduje
se kao neka vrsta zajednickog skupnog ucenja tijekom kojeg svatko — ovisno o
prilici, kompetenciji i potrebama — istodobno moZe biti i poulavatelj i ucenik
(Terhart, 2001: 139-140). Rijeg je o pristupu kojim se nastoji ukinuti razdvajanje
udenja od svakodnevnog Zivota i poticati razvoj situacijski uvietovanog, Zivotnog
i prakti¢ki znaZajnog, intrinzi&no motiviranog udenja djeteta, koje se uvelike
oslanja na vlastitu dinamiku i samoregulacijske snage. Takav pristup, koji promice
aktivno udenje djece te poticanje njihova razumijevanja i kritickog promisljanja,
iziskuje podjelu moéi izmedu odgojitelja i djece, tj. postizanje njihove zajednicke
odgovornosti u procesu ugenja (Epstein, i dr., 2011.).

Ulogu odgojitelja u poticanju prirodoslovnog razmiljanja djece, French
(2004.) promatra u okviru ciklusa od &etiri etape:

1. refleksija i aktivnost (uvodenje djece u temu, ustanovljavanje njihovih
postojeéih znanja i onoga ¥to bi u vezi s temom zeljeli saznati)

2. planiranje i iznoenje pretpostavki (planiranje aktivnosti udenja, iznoSenje i
biljeZenje pretpostavki djece u vezi s temom)

3. aktivnost i praéenje (poticanje djece na aktivnost i promatranje, osluskivanje
njihovih opaZanja i proirivanje njihova razumijevanja postavljanjem novih
pitanja)

4. izvjeStavanje i refleksija (priprema izlaganja o tome §to se dogadalo-i
usporedivanje rezultata s njihovim pretpostavkama, razmi$ljanje o onome
$to su nauéili i postavijanje novih pitanja)

Sazimanjem iznesenog, zakljuSujemo: odgojitelj osigurava kvalitetne
materijale da bi djeca mogla ucifi cineéi, raznovrsne interakcije da bi mogla

uéiti s drugima, dovoljno slobode da bi u vlastitom uéenju mogla uZivati i prema
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njemu razvijati pozitivan odnos te dobro razumijevanje djece da bi se proces
njihova udenja mogao pravodobno i primjereno podrzati.

Ostvarenje ovih uloga Cesto iziskuje razvijanje novih kompetencija
odgojitelja, Sto je, kako smo prethodno isticali, sloZen i zahtjevan proces utemeljen
na razvijanju njihovih istraZivackih i refleksivnih umijeca. Najveéa teskoéa s
kojom se odgojitelji u tom procesu suolavaju jesu ispunjavanje meduprostora
izmedu klasi¢nih metodiCkih shema, pri ¢emu odgojitelji u cijelosti planiraju,
didakticki artikuliraju i realiziraju aktivnosti , i ostvarivanje pristupa zasnovanog
na autonomiji i emancipaciji djece. Porijeklo ovih nedoumica odgojitelja jesu
razlidita epistemoloska polazifta u oblikovanju odgojno-obrazovnog procesa,
koja se u njihovoj praksi manifestiraju na razlifite nadine. Ta polazista, koja
Musanovi¢ (2001.) naziva naivnom i sofisticiranom epistemologijom, prikazat
¢emo iz perspektive uCenja prirodoslovija.

Tablica 1 — Naivna i sofisticirana epistemologija u uenju i poutavanju prirodoslovlja

Naivna epistemologija Sofisticirana epistemologija

Transmisijski model uéenja i Konstruktivisticki model ucenja i

poulavanja poucavanja
Odgojitelj djecu poudava sadrajima iz | Djeca aktivno grade znanja i
prirodoslovlia. razumijevanje iz podrugja prirodoslovlja.

Odgojitelj definira jednostavne
prirodoslovne koncepte, a djeca ih
pamte {frontalni rad).

Djeca istraZuju prirodoslovne fenomene
koji ih zanimaju i stvaraju vlastite
zakljucke (rad u malim skupinama).

Djeca uée pojmove iz prirodoslovlja
onako kako ih odgojitelj izloZi,
neovisno o svom razumijevanju.

‘| Djecu se potite na razvijanje alternativnih

pojmova i koncepata iz podrugja
prirodoslovlja (stvaraju ih i provjeravaju).

Djeca odgovaraju na pitanja o
prirodoslovlju koja postavlja odgojitelj,

Djeca kriticki ude iz vlastitog iskustva
{medusobno postavljaju pitanja i propituju
svoja razumijevanja prirodoslovnih
problema).

Odgojitelj nadzire proces uéenja koje je
usmjereno na rezultat.

Djeca nadziru uéenje uéenja koje je
usmjereno na proces.

Djeca o prirodoslovlju ude isklju¢ivo
pomodu didaktitki oblikovanih
materijafa.

Djeca o prirodoslovlju uée otkrivanjem
i vlastitom aktivno¥du (rjesavaju
nestrukturirane i problemske zadatke).

(modificirano prema MuSanovié, 2001.)
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Orijentacija na sofisticiranu epistemologiju, . konstruktivisticki model
udenja i poulavanja, odgojitelja priblizava odgojno-obrazovnom pristupu
utemeljenom na konceptima scaffoldinga i zone sljedeéeg razvoja djeteta, o
kojima smo prethodno raspravljali. U skladu s tim uloga odgojitelja opredmecuje
se i poticanjem divergentnog miljenja djeteta, primjerice razgovorom o
obiljeZjima pojava ili promjenjivosti elemenata u prirodi, poticanjem djeteta na
iznosenje viastitih pretpostavki, prosudbi i moguéih posijedica pojava o kojima
je rijet i sli€no. U tom smislu Godinho i Wilson (2008.) nude neka pitanja za
poticanje divergentnog misljenja djeteta, koja ovdje prikazujemo u kontekstu
promisljanja prirodoslovnih tema:

Tablica 2 — Pitanja namijenjena poticanju divergentnog misljenja djeteta u podrucju

prirodoslovija
Tip pitanja Opis Primjer pitanja
kolitina I;z;:\tﬁgga \?glligg:la Koliko ima Zega ? -
o * Koliko je velik u odnosu na $to drugo?
proporcija i sl.)
i g $to ako... ?
A kreativno razmisljanje, . .
mijenjanje . §to ¢e se dogoditi ako se jedan
promjenjivost elemenata .
element promijeni?
- s
hipoteze, pretpostavljanje $to b? 5 moglc? _dogoc‘htl:
. o e Sto bi mogla biti posljedica?
mognéih akeija i njihovih | &, .. :
pretpostavka osliedica Sto ti pretpostavljad?
posy Sto misli¥ da bi mogao vidjeti ili
otkriti?
_ Kako se na tu pojavu jo§ moZe gledati?
totka gledista izno$enje misljenja i Koje je tvoje misljenje o tome?
& prosudbi Mozed Ii svoju ideju progiriti uzevsiu
obzir i neko druge glediste 7
osobna Kad bi mogao...
ukliugenost osobna totka gledifta Da si bio...
) Kako ti na to gledas?
komparativne | usporedivanje i Kad bi usporedio... §to bi otkrio?
asocijacije suprotstavijanje Koje su sli¢nosti i razlike izmedu...?
Sto misli¥ o tome?
vrednovanje | osjecaji Zakto ti je to vaZno?
Kako se u vezi s tim osjecas?
(modificirano prema Godinho i Wilson, 2008.)
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Navedene intervencijeodgojitelj moZeplaniratisamo globalno, Zeliliosigurati
autenti¢nost i dvosmjernost komunikacije s djecom. Naime, kvalitetu razgovora
s djecom znagajno odreduje odgojiteljeva osjetljivost prema autentiénim iskazim
djece pa opravdanost pitanja, a time i njihov odgojno-obrazovni potencijal, ovisi
o uskladenosti pitanja s kontekstom u kojem se postavljaju. Stoga se kvaliteta
intervencija odgajatelja, namijenjenih poticanju divergentnog misljenja djece,
moZe analizirati retroaktivno, uzimajuéi u obzir cijeli kontekst aktivnosti. Takve
refleksije aktivnosti, koje se poduzimaju na zajedni¢kim raspravama s drugim
odgojiteljima (i struénim timom), odgojiteljima omoguéuju mnogo objektivniji
uvid u kvalitetu viastitih intervencija u aktivnostima s djecom, $to vodi njihovu
postupnom unaprjedenju.

7. Zakljuéak

Prirodoslovna znanja i razumijevanja, tj. prirodoslovna pismenost, djetetu
omoguéuju razumijevanje prirode, zakonitosti koje u njoj vladaju i &ovjeka kao
njezina sastavnog dijela. Ona je svojevrsna podloga uvodenju djeteta u znanstveni
nalin razmisljanja i razvijanju njegovih pozitivnih stavova prema znanosti,
tehnologiji, drustvu i okoli$u. Zato je njezin razvoj potrebno poticati jo§ od
rane dobi institucijskog odrastanja djeteta. U kvalitetno oblikovanom odgojno-
-obrazovnom procesu ustanove ranog odgoja, dijete aktivno stjefe prirodoslovna
iskustva te gradi prirodoslovna znanja i razumijevanja, u interakeiji s fizigkim i
socijalnim okruZenjem i uz neizravnu podrsku odgojitelja, usmjerenu ostvarivanju
vi$e razine samostalnosti djeteta. Takav pristup uéenju prirodoslovlja podréava
suvremeno koncipirani kurikulum ranog odgoja, koji obiljezavaju holisticka
priroda, razvojnost, sukonstruktivistitka obiljeZja i humanistike znaajke.
Njime se dijete osposobljava za aktivno promisljanje o prirodoslovnim pitanjima,
razvijanje krititkog odnosa naspram njih i odgovorno djelovanje u skladu s
njima.
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Il bambino come scienziato — aspetti legati alle scienze
naturali nella creazione dei curriculum moderni
per I’eta prescolare

UDK 159.953.5:796 Primljeno: 13. 1. 2011,
Struéni ¢lanak Prihvadeno: 24. 2. 2012.

Riassunto: Nel presente lavoro vengono prese in esame le possibilita di appren-
dimento nel campo delle scienze naturali e Iattivitd di comprensione nelle isti-
tuzioni per 'educazione in etd prescolare. Esse devono essere in pieno accordo
con le specificitd presenti nell’apprendimento dei bambini di quell’eta il che
esige un alto livello di riflessione sul processo educativo. Alcuni segmenti di tale
processo vengono qui osservati dal punto di vista dei classici della psicologia e
della pedagogia e vengono messi in relazione con i tratti salienti dei curviculum.

Un curriculum destinato all’etd prescolare, concepito in maniera moderna e car-
atterizzato dall’approccio olistico, la struftura aperta e le caratteristiche uman-
istiche, permette al bambino la comprensione e I'acquisizione attiva dei saperi
legati alle scienze naturali. In simili condizioni, il bambino viene incentivato ad
affermarsi anche come ,, pensatore” che partecipa attivamente, responsabilmente
nell’elaborazione e nell’interrogarsi circa i concetti base nelle scienze naturall.

Parole chiave: la comprensione dei saperi nel campo delle scienze naturali, cur-
riculum per I'eta prescolare, bambino come ,, pensatore”.
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Elementi gimnastike za mozak u radu s djecom
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SaZetak: Svjedoci smo da je u Skolama sve vise djece s kombiniranim tefkoéama u
ulenju i razvoju. PoteSkoce se ocituju u lo§ijof finoj | gruboj motorici, drzanju tijela,
slabijoj koncentracifi, a Cesti su i poremeéaji paznje, pamcéenja, hiperaktivnosti,
disleksife i disgrafije. Unato¢ velikoj angaZiranosti svih sudionika odgojno-
-obrazovnogprocesa, Zeljenirezultativeéinomizostaju. Uovomradu predstavijena
Jje metoda ,,gimnastika za mozak" (eng. Brain Gym) kojom se aktivira mozak za
ucenje pomoéu integrirajucih pokreta. Naglasak je posebice na primjeni njezinih
elemenata priradu s djecom s poteskoéama u uéenju. Njezina primjena i pozitivni
rezultati poznati su u mnogim driavama svijeta, a u Hrvatskoj se primjenjuje u
nekoliko §kola i vrtica te predstavija nacin  pomoci djeci s teSkoéama u ucenju.
Odredivanje ciljanih elemenata i viezbi gimnastike za mozak za svakog pojedinog
uCenika temelji se na odredivanju dominantnog profila ucenika. U radu je
predstavijen postupak odredivanja dominantnog profila uéenika drugog razreda
osnovne §kole, primjena elemenata gimnastike za mozak; ukljudenost ucenika,
ucitelfjice, roditelja i strucne suradnice-defektologinje-logopedice te rezultati
primjene te metode, posebice priradu s djecom s teskoéama u ucenju.

Kljuéne rije€i: metoda gimnastike za mozak, djeca s poteskoéama u ucenju,
dominantne hemisfere mozga, dominantni profil ucenika
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