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SaZetak: Promisljanje razliditosti u kontekstu suvremenog kurikuluma podrazumijeva
razlicitost kao temelj koncepcije suvremenog kurikuluma koji svim ucenicima pruia
Jjednake mogucnosti za sudjelovanje u odgojno-obrazovrnom procesu u skladu s njihovim
moguénostima | uvazavanje njihovih potreba uvjetovanih posebnostima i teSkoéama na
individualnoj razini. Najpotpunije usmjeravanje prema individualnim razlikama ucenika
u poudavanju i uCenju Cini ucitelj kada unutar nastavnoga kurikuluma kurikulumski
odreduje i razvija ciljeve, planira i programira nastavne sadrzaje, kreira nastavni proces,
donosi odluky o metodama i sredstvima poucavanja, primjenjuje razumnu umreZenu
kombinaciju socijainih oblika rada te ispravnim postupkom utvrduje vrijednost postignucéa,
tako da ucenici imaju svoj viastiti tijek razvoja potencijala. Ovdje se prvensiveno misli
na razvoj potencijala ulenika s posebnim potrebama, bilo da se radi o ucenicima
s teSkocama ili onima koji se istiéu darovito§éu, kao i na razvoj potencijala kulttirno
razlicitih ucenika. Razvoj odnosa prema udenicima razlicitoga kulturnog podrijetla
smatra se kljucnim cimbenikom suolavanja s neminovnim promjenama uzrokovanima
prifelazom jedinstvenih monokulturalnih u kulturno pluralne zajednice. Medusobni
kontakti kulturno razlicitih ucenika pritom podrazumijevaju nufnost kvalitetog
suodnosa temeljenog na ideji interkulturatizma kao moguéeg rjeSenja za kvalitetan
sudivot u suvremenim multikulturalnim zajednicama. U tom je kontekstu cilj Hrvatskoga
nacionalnog okvirnog kurikuluma omoguciti polaznicima odgojno-obrazovnih ustanova
na razini osnovnoskolskog i srednjoskolskog odgoja i obrazovanja postizanje najvife
razine znanja u skladu s njihovim potencijalima, wvaZavajuci pritom razlicitost svakog
pojedinog udenika kao osnovnu prefpostavku suzivota u mudtikulturnom drudtv.

" Kljune rijedi: suvremeni kurikulum, kompetencije, razlicitost, udenici s posebnim
potrebama, multikulturalno drustvo
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uUvOoD

Kurikulum nastave izraden po “mjeri“ ugenika temeljno Je polaziste za
poticanje individualnoga razvoja svakog pojedinog udenika. Nuno ga je
strukturirati na nain da uditeliima omoguéuje fleksibilan odabir nastavnih
sadrzaja i metoda rada te stvaralacki pristup organizaciji nastavnog procesa,
kao i da podupire i osnazuje istovremenu inicijativu i ugitelja i u&enika, koja
rezultira spontano$éu i kreativnim ponaSanjem. U tom smislu moZe se govoriti o
otvorenom kurikulumu nastave, koji za uditelja Cini polazidte, poticaj i potporu
za prilagodivanje odgojno-obrazovnog procesa individualnim razlikama uenika,
a za uCenike oslonac i izvoriste ravnopravne participacije, bez obzira na njihove
individualne razlike.

Problematici razlititosti u kontekstu ovoga rada pristupa se s dva aspekta:
kao individualnim razlikama medu udenicima koje proizlaze ne samo iz njihovih
specifiénih sposobnosti i posebnih potreba 3to su uvjetovane te$kodama' ili
darovito$éu? nego i individualnih razlika koje proizlaze iz razligitog kulturnog
podrijetla udenika. Pritom se promatraju njihove potrebe kao potrebe koje
proizlaze iz posebnosti i specifi¢nosti same prirode individualnih razlika medu
udenicima, bez obzirana kontekst izkojeg proizlaze, a kurikularni pristup odgojno-
-obrazovnim potrebama takvih udenika promisija se kao odmak od integracijskog
prema inkluzivnom odgoju i obrazovanju koji naglagava uzimanje u obzir potreba
svih u&enika, bez obzira na njihove razligitosti, te stvaranje partnerskog odnosa s
njihovim roditeljima.

Primjena také osmigljenog kurikuluma nastave u skladu s glavnim trendovima
kurikulumske politike u europskim zemljama proizlazi iz Hrvatskoga okvirnog
nacionalnog kurikuluma’® i &ini osnovnu pretpostaviku za djelotvorne poudavanje

! Prema vaZecoj orijentacijskoj Listi vrsta i stupnjeva tedkoéa u razvaju (Pravilnik o osnovnodkel-
skom odgoju i obrazovanju uenika s tetkodama u razvoju, NN, 23/1991.), vrste tefkoéa u razvoju
jesu: oftecenje vida, oitecenje sluha, poremecaji govorno-glasovne komunikacije i specifine ted-
koce u udenju, tjelesni invaliditet i kronicne bolesti, mentalna retardacija, poremecaji u ponasanju
uvjetovani organskim faktorima ili progredirajucim psihopatoloskim stanjem, autizam, te postoja-
nje vi¥e vrsta i stupnjeva tefkoéa u psihofizitkom razvoju.

* U Hrvatskoj je na snazi Pravilnik o osnovnoskolskom odgoju i obrazovanju darovitih ugenika (NN
34/91.), kajim se ureduje nain uolavanja, $kolovanja, poticanja i praéenja darovitih uéenika, te
uvjeti i postupak pod kojima uenik moze zavrsiti osnovnu Skolu v vremenu kraéem od propisanog.
U &lanku 2. Pravilnika darovitost se definira kao sklop osobina koje ueniku omoguéuju trajno posti-
gnuce natprosje&nih rezultata u jednom ili vise podruéja ljudske djelatnosti, a uvjetovano je visokim
stupnjem razvijenosti pojedinih sposobnosti, osobnom motivacijom § izvanjskim poticanjem.

* Nacionalni okvirni kurikulum (NOK, 2010.) temeljni je dokument koji na nacionalnoj razini dono-
si vrijednosti, opée ciljeve i nagela odgoja i obrazovanja, koncepciju uéenja i poudavanja, odreduje
odgojno-obrazovna postignuéa na odredenim stupnjevima udenikova razvoja, odnosno postignuéa
za odredene odgojno-obrazovne cikluse i odgojno-obrazovna podruja te utvrduje nadine i kriterije
vrjednovanja i ocjenjivanja. Kao razvojni je dokument otvoren za promjene i poboljianja, ovisno
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temeljeno na maksimainom aktiviraju udenika u razvoju znanja, sposobnosti
i vjestina kao opcih i specifitnih kompetencija kroz aktivnu nastavu putem
projekata, istrazivatkih zadataka i suradni¢kog uenja.

Uspje§nomiuéinkovitommetodologijom(sustavommetodainaéela)izgradnje
kurikuluma nastave ugitelj kurikulumski odreduje suvremenu razinu odgoja i
obrazovanja prema individualnim razlikama utenika (prosjeéni, iznadprosjeéni i
ispodprosjecni). Razvija ciljeve: globalni cilj (zrelost u odgojnosti i obrazovanosti
za prijelaz iz niZeg u vi§i odgojno-obrazovni sustav); upravljajuéi cilj (vjedtina
xomunikacije, timski duh, kriti¢ko misljenje, razjasnjavanje problema); krupni
cilj (odgovorno ponasanje, samovrjednovanje ylastitog rada i u¢enja) i neposredni
cilj {primjena stecenog znanja, okretnost, uvjezbanost i spretnost). Nadalje,
planira i programira nastavne sadrzaje, regulirane postavljenim ciljevima
poudavanja i u€enja, na fundamentalnoj, komplementarnoj i povezujucoj razini te
na koli¢ini pojmova. Zatim, izabire organizaciju nastavnog rada, donosi odluku
o korelaciji nastavnih metoda, odluku o primjeni razumne umrezene kombinacije
socijalnih oblika rada, primjeni didaktikih sredstava, tehnike, elektronike te 0
primjeni didaktickih sustava nastave (heuristitka, egzemplarna, programirana,
problemska, projektna nastava). Na kraju izabire postupke odredivanja
vrijednosti u¢enikova posti gnuéa na temeljima vlastitih kompetencija (shvaéanje
¥kolske ocjene, primjena principa, analititko pracenje, shvacanje pojma Znanje,
pravednost, objektivnost, priopéenje ocjene s pedagoSkoga stajalidta i umijece
umanjivanja udenikova straha od Skolskog neuspjeha). Tako izgradeni kurikulum
nastave daje pretpostavku da ugenici mogu razvijati vlastite potencijale u skiadu
s vlastitim pretpostavkama za uenje (od kognitivnih, afektivnih, motivacijskih
do socijalnih). Drugim rijetima, Kkurikulumskim odredenjem vodenja odgojno-.
-obrazovnog procesa (u kontekstu razrednog menadZzmenta) uditelj pomaZe
u uspjeinom i uéinkovitom razvoju udenika sa svim njegovim razvojnim
posebnostima. Odnosno, pomaZe mu u usvajanju znanja, posjedovanju shvacéania,
izgradnji sposobnosti, opéih i posebnih kompetencija (Previsié, 2007.).

o potrebama i razvojnim teZnjama temeljenima na rezultatima istrazivanja i vijednovanja. Iskoraci
Nacionainoga okvirnog kurikuluma s prijenosa Znanja prema razvoju uZeni¢kih kompetencija ra-
. zvidni su u primjeni kurikulumskog pristupa usmjerenoga na uéenika, odnosno primjeni holisti¢-
kog pristupa izboru i organizaciji odgojno-obrazovnih sadrZaja, unoSenju vede transpatentnosti u
rad na ostvarivanju odgojno-obrazovnih vrijednosti i ciljeva te osnaZivanju i unaprjedivanju odgoj-
ne dimenzije. Tako koncipiran Nacionalni okvirni kurikulum omoguéuje veéu autonomiju 3kola i
uditelja u programiranju nastave i ukupnog rada kola, &ini temeljnu pretpostavku vrjednovanja i
samovrjednovanja odgojno-obrazovnoga i Skolskog rada te je temelj za izradu svih ostalih Yuriku-
tumskih dokumenata, kao i temelj za izradu Skolskog kurikuluma.
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KURIKULUM I UCENICI 8 POSEBNIM
ODGOJNO-OBRAZOVNIM POTREBAMA

Jedno od osnovnih obiljeZja suvremene kole ogleda se u usmjerivanju
pedagoske djelatnosti, poglavito poucavanja i udenja, prema individualnim

razlikama uéenika. U tome joj umnogome pomaze 8kolski i nastavni kurikulum. .

Kao $to je poznato, u svakom $kolskom razredy postoje individualne razlike medu
ucenicima, bilo da se radi o individualnim raziikama proiza$lima iz mentalnih
sposobnosti, a odnose se na ugenike s teSkocama u razvoju i darovite uéenike, ili
da seradi o individualnim razlikama koje proizlaze iz kulturnog podrijetlai odnose
se na kulturno razlidite usenike. Prema individualnim razlikama koje proizlaze iz
mentalnih sposobnosti ugenika (uéenici s te§koéama u razvoju i daroviti udenici),
Skolski razred uglavnom &ine tri skupine udenika. Najbrojnija skupina obuhvaéa
“prosjeéne” uéenike (matematicki podatak o srednjem stanju), drugu skupinu
&ine “iznadprosjeéni” udenici u svim ili ponekim sposobnostima, prirodenim ili
steenim odgojem i obrazovanjem (daroviti, talentirani i kreati vni), a tre¢u skupinu
¢ine “ispodprosjeni” udenici (ulenici s psihickim, tjelesnim i zdravstvenim
smetnjama u razvoju ili sa smetnjom u socijalnom ponasanju) [Anti¢, 2000.].
Individualne razli¢itosti koje proizlaze iz kulturnog podrijetla uéenika uglavnom
s¢ promatraju kroz odnos izmedu veéinske i manjinske/manjinskih skupina
u€enika unutar razreda (8kole), &ija brojnost ovisi o demografskim obilje#jima i
multikulturalnom sastavu sredine u kojoj se nalazi skola. :

Najpotpunije usmjerivanje prema individualnim razlikama ugenika u
poucavanju i u€enju &inj utitelj kada unutar nastavnoga kurikuluma kurikulumski
odreduje i razvija ciljeve, planira i programira nastavne sadrZaje, izabire
organizaciju nastavnog rada, donosi odluku o metodama i sredstvima poutavanja,
primjenjuje razumnu umre¥enu kombinaciju socijalnih oblika rada, ispravnim
postupkom utvrduje vrijednost postignuca, tako da udenici imaju vlastiti tijek
razvoja potencijala. Drugim rije¢ima, pri ugradnji i integriranju ciljeva, sadrzaja,
oblika, metoda i medija u nastavni kurikulum, pogodnih za poticanje i razvoj
ucenikovih kompetencija (naugiti uciti, vje$to komunicirati, kritigki misliti,
postavljati ciljeve, razjasnjavati probleme, raditi u timu, regulirati odgovorno
ponasanje...)iodgojnih kvaliteta (marljivost, upornost, uljudnost, samokriti¢nost,
odgovornost, strpljivost, pravednost, pouzdanost, urednost, dobronamjernost... ),
ucitelj mora imati umijeée u vodenju odgojno-obrazovnog procesa primjereno
“prosjenim” udenicima i uéenicima koji odstupaju od srednje vrijednosti (na
- vi$u ili niZu razinu), tako da otklanja zapreke koje onemoguéuju optimalan razvoj
potencijala svi udenika.

Kurikulum treba omoguéiti iznadprosjenim uéenicima dodatne sadrzaje
za individualno iskazivanje osobitih potencijala u nekoj darovitoj, talentiranoj,
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kreativnoj vlastitosti (Vican i sur., 2007.). Takoder, kada je rije¢ o ispodprosjecnim
udenicima, onima koji s¢ u razvoju ne kreéu brzinom koja se od njih ogekuje — o
uéenicima koji se osjecaju osamljenima, zanemarenima, o disleksi¢nima, o onima
koji imaju deficit sludne ili vidne obrade, koji imaju deficit paZnje, poremecaj
udenja, ponasanja i slino — ugitelj mora u nastavni kurikulum za njih ugraditi
sadrZaje s minimalnim kompetencijskim standardima, polaziti od prilagodene
odgojno-obrazovne to¢ke uz uvazavanje individualnih razlika.

Pojam individualiziranog kurikuluma pojavljuje se kao odgovor na pitanje
razvoja uéenika s posebnim potrebama. Ovakav se kurikulum temelji na procjeni
sposobnosti, interesa i potreba uéenika, te procjeni podrucja koja treba razvijati.
Individualizirani kurikulum kroz pruZanje razliCitog programa razlifitim
kategorijama udenika prisutan je u svim suvremenim odgojno-obrazovnim
sustavima®. Doctoroff i McEvoy (1991.) opisuju Model nizanja individualiziranog
kurikuluma (The Individualized Curriculum Sequencing Model), prema kojemu
se socijalne vjedtine i ostali modeli ponaSanja ude kroz razli¢ite korake u
svakodnevnom kontaktu s vrinjacima. Takoder, Skolama se predlaze izrada
individualiziranog kurikuluma uzimanjem u obzir individualnog uspjeha uéenika
s teSkoc¢ama, sklonosti udenika i njegove obitelji te opéeg znanja o odredenoj
tekoéi (Olley, 1999.). U individualizirani kurikulum za darovite ucenike u
SAD-u ukljuduje se poseban Model integriranog kurikuluma (The Integrated
Curriculum Model — ICM), koji ini sveobuhvatan i povezan okvir kurikuluma
namijenjen darovitim uéenicima. Model ukljuuje tri dimenzije: dimenziju
naprednih sadrZaja, dimenziju procesa-ishoda i dimenziju pitanja-tema. Prva
dimenzija nagla$ava vaZnost vje$tine u¢enja i sadrZaja, druga upucuje na vaznost
struénih i socijalnih vjedtina istraZivanja koje uéenicima omogucuju razvijanje
visoko kvalitetnih ishoda, a tre¢a upucuje darovite ucenike na razumijevanje i
uvaZavanje sustava znanja.

Kulturno podrijetlo znacajan je Cimbenik koji utjeCe na prilagodbu i
socijalizaciju u¢enika te postizanje §kolskog uspjeha. U tom bi smisiu suvremeno
strukturirani kurikulum trebao artikulirati sadrZaje, programe, metode rada i
postupke ucitelja koji ¢e, osim stjecanja znanja, promatrajuéi svijet iz razli¢itih
filozofskih kutova, Sirina 1 perspektiva, u neposrednim dodirima razgradivati
razli¢ite socijalne stereotipe, predrasude i stigmatizaciju (Previsi¢, 2007.). Na
temelju tako strukturiranog kurikuluma uéitelj bi naglasak u osmisljavanju
odgojno-obrazovnogprocesatrebaostavitinasmanjivanjeieliminaciju predrasuda,

-kao i na sprjefavanje diskriminacije uéenika razli¢ita kuiturnog podrijetla.
Posljednje podrazumijeva razvijenu interkulturalnu kompetenciju uditelja kao

* Veéina europskih zemalja ima tradicionalno diferencirani skolski sistem za udenike u dobi od
12 do 15 godina, a u SAD-u je diferencijacija kurikuluma prisutna na svim razinama obrazovanja
(Terwel, 2005.).
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sposobnost prilagodivanja kulturno drukéijim uéenicima, uz mijenjanje vlastitih
videnja i shvadanja s ciljem boljeg razumijevanja i prilagodivanja zahtjevima
multikulturalne realnosti (Bedekovi¢, 2007.).

Uz uspjesno i udinkovito izgradeni kurikulum nastave ugitelj &ini odmak od
integracijskog (prilagodivanje udenika nekom “prosjeku”) prema inkluzivnom
odgojuiobrazovanju, jerinluzijanaglasavauzimanjeuobziruenikove individualne
razlike u stupnju i tempu razvoja. Kurikulum usmjeren prema Zivotu i radu svih
ucenika, odgoju i obrazovanju za Zivot (Turoman, 2006.), uzajamnoj povezanosti
stvari u Zivotu, ureden po “mjeri” uéenika, a ne samo prema pojedinaénim oblicima
dane znanosti ili predmeta, polaziite je koje daje prostora za poticanje uSenikova
individualnog razvoja. Dakako, ovdje nije rije¢ o “zatvorenom” nastavnom
kurikulumu. Zatvoreni kurikulum odgovara tradicionalnom poimanju nastavnoga
plana i programa, detaljnu razradenost programskih sadrZaja redovito prati gotovo
propisani programirani tijek nastave, upotreba nastavnih sredstava i ud¥benika,
katalozi znanja, a unutarnje vrjednovanje svodi se na testove kojima se Zeli
snimiti reprodukcija zacrtanog gradiva (Previsi¢, 2007.). Vise je rijed o otvorenom
nastavnom kurikulumu, koji uciteljima omoguéuje fleksibilan odabir nastavnih
sadrZaja i metoda rada, stvaralatku realizaciju programa, promjenu u hodu,
podupire inicijativu u€enika i uéitelja, spontanost dogadanja u nastavi i kreativno
ponaganje uéitelja i uenika (Previsi¢, 2007.). Otvoreni nastavni kurikulum ugitelju
i uéenicima postaje orijentacija, poticaj i potpora te oslonac u zajednitkom radu.
Prilagodivanje odgojno-obrazovnog procesa razlikama, uz fleksibilno zasnovani
kurikulum, nuZno je temeljiti na individualnim pretpostavkama udenika za uéenje.
Temeljenje odgojno-obrazovnog procesa na individualnim predispozicijama
udenika za udenje neizostavno pretpostavlja dobro poznavanje uéenika. Upoznati
u¢enika imperativ je svakog nastavnog rada. Ukljuéuje poznavanje uenikova stila
udenja, razine njegova predznanja, inteligencije, prethodnog iskustva, kulturnog
podrijetla, interesa za nastavni predmet, motiva postignuéa, emocija vezanih
za uCenje. i postignuca, motiva za izbor Zkole, perspektive studija i zanimanja
te poznavanje uenikove sposobnosti za suradnju unutar razredne zajednice.
Na temelju dobrog poznavanja udenika ugitelj moZe planirati diferencijaciju u
odgojno-obrazovnom procesu, od ciljeva i sadraja, preko metoda, sredstava,
oblika i aktivnosti uenika, do vrjednovanja i ocjenjivanja. 7

Uz odgovarajuéi kurikulum i istinsku participaciju svih uéenika u odgojno-
-obrazovnom procesu, u¢itelj im poudavanjem osigurava uéenje (razvoj znanja,
sposobnosti i vrijednosti) u skladu s vlastitim maksimalnim moguénostima
i priprema ih za bolji Zivot poslije 3kole (Howe, 2002., Resman, 2000.).
Istinska participacija u odgojno-obrazovnom procesu pomaze svim udenicima,
bez obzira na njihove razliGitosti, osigurava bolje razumijevanje njihove
posebnosti od suucenika i bolju ukljudenost v razrednu zajednicu. Kao $to
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znamo, udenici s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama vrlo su osjetljivi u
pogledu povezanosti s natinom funkcioniranja i prilagodbe razrednim uvjetima
(skrivenom kurikulumu) i oviadavanja Skolskim obvezama, poglavito ako su na
razini precjenjivanja ili podcjenjivanja vlastitih potencijala. Stoga postoji trajna
moguénost da uéenici s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama — kakve god
one bile — ako se za njih ne pokaZe dovoljno senzibiliteta i fleksibilnosti, postanu
problem u u&ionici (Gaji¢, 2007.).

Od mnogobrojnih zna¥ajki koje se pripisyju temeljnim profesionalnim
umije¢ima ugitelja, zasigurno je najznaajnija i najuvjerljivija ona koja je
povezana s njegovim pedagoskim, didaktitkim, metoditkim, predmetnim,
kognitivnim, afektivnim, socijalnim i refieksivnim kompetencijama u konstrukeiji
i implementaciji “mjesovitoga” nastavnog kurikuluma. Naime, mjeSoviti nastavni
kurikulum pretpostavka je za djelotvorno poudavanje. On manje trpi propisano,
daje okvire ukoje se ugraduju izvedbene jezgre realiziranja na slobodan i kreativan
nadin, tako da maksimalno aktiviraju uéenika u razvoju znanja, sposobnosti i
vjestina kao opéih i specifiénih kompetencija kroz projekte, istraZivagke zadatke,
- prijelaz je s normiranog na humano-kreativni kurikulum suvremenog odgoja i
obrazovanja. Unjemu je nastavni plan upravljatki mehanizam i orijentir za ucitelja
s gledi¥ta organizacije rada, nadina izvedbe i kontrole u¢injenog (Previsic, 2007.).
Dakako, implementacija kompetentno oblikovanoga nastavnog kurikuluma
zahtijeva stvaranje razrednog ozradja i zajednitkog odgojno-obrazovnog procesa
koji ¢e dijeliti svi udenici u razvoju vlastitih maksimalnih potencijala.

Djelotvorno poudavanje podrazumijeva odgojno-obrazovnu djelatnost koja je
usmjerena na pokretanje procesa ugenja i podiva na polazistu i prirodi u€enikova
razvoja (Terhart, 2001.). Poudavanjem, uz kurikularni pristup, temeljen na
motiviranju, vodenju i usmjerivanju ugenika, ugitelj utje¢e na njihovo usmjerenje
prema razvoju individualnih moguénosti, sposobnosti, samostalnosti djelovanja
znanjem i ponaSanjem na razini kulturnog i socijalnog bi¢a (Previsi¢, 2003.).
U tom smislu kurikulum nije sludajni niz ishoda ugenja nego strukfurirani niz
. namjeravanih ishoda ugenja i on upuéuje na organizacijske odnose izmedu
namjeravanih\ ishoda uéenja (Palek¢ié, 2006.).

NACIONALNI OKVIRNI KURIKULUM KAO POLAZNICA
ODGOJA I OBRAZOVANJA UCENIKA S TESKOCAMA I
DAROVITIH UCENIKA

Ugenici s teikoéama razlidite pojavnosti i stupnja otedenja i daroviti uéenici
zahtijevaju prilagodbe odgojno-obrazovnog procesa, odnosno posebnu odgojno-
-obrazovnu podriku razlidite vrste i razine. Hrvatski nacionalni okvirni kurikulum
udenicima s teSkotama i darovitim udenicima osigurava jednake mogucnosti za
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sudjelovanje u odgojno-obrazovnom procesu, uskladu s njihovim moguénostima,
zajedno s vr¥njacima ili kroz potpunu ili djelomiénu integraciju, &ineéi temelj za
izradu individualiziranog kurikuluma.

Kurikulumska nadela integracije utenika s tesko¢ama isti¢u diferenciranost
ciljeva u&enja i pouke, individualiziranuw/bonus nastavu, fleksibilnost kreiranja
ponuda za razvijanje kognitivnih, emocionalnih i socijalnih, psihomotorickih
znanja i vjestina te kreativnosti, primjerenih uzrastu i sposobnostima, uskladenost
kurikuluma s potencijalima uéenika te s potrebama stvarnog ¥ivota, potencijalne
radne okoline i drutvenog okruZja, kontinuum obrazovne, pedagosko-didakticke,
psiholoske i rehabilitacijske i druge podréke unutar i izvan odgojno-obrazovne
ustanove, promicanje pozitivnih stavova prema razligitosti u odgojno-obrazovnoj
ustanovi i §iroj zajednici, cjeloZivotno uenje, partnerske odnose.

Dobra praksa u uenju udenika s teSkoéama ovisna je o brojnim faktorima i
obuhvada kooperativne odnose ugitelja i stru¢nih suradnika, dobru komunikaciju
medu osobljem, udenicima i roditeljima, diferencijaciju zahtjeva, raznolike
modele udenja, uliteljevo tretiranje svakog ucenika kao pojedinca, kvalitetu
pomagala u u&enju te ukljudivanje koordinatora (asistenta) u nastavu. Integracija
u redoviti odgojno-obrazovni sustav podrazumijeva prakticiranje posebnih
sadr¥aja, nadina, metoda rada i vijednovanja postignuéa. Specifiénosti rada s
ugenicima s teskocama odnose se i na preporuke za meduugeni¢ku komunikaciju
(omoguditi udenje uz pomoé drugog udenika, poticati udenike na pozitivnu
interakciju provodenjem zajednickih aktivnosti, senzibilizirati ostale ucenike za
njihove potrebe, pomo¢ i suradnju). _

U Hrvatskoj se kao modeli gkolovanja ucenika s teSkocama primjenjuju
individualizirani pristup, zatim prilagodeni odgojno-obrazovni programi te model
djelomi¢ne integracije. Individualizirani pristup odnosi se na primjenu onih
metoda, sredstava i didaktickih materijala koji podupiru posebne potrebe ucenika s
teskodama (npr. potrebe uvjetovane te§koéama titanja i pisanja, te§koéama paznje
i koncentracije, hiperaktivno¥¢u, ostecenjem vida, sluha, kognitivne teSkoce).
Prilagodeni odgojno-obrazovni program® pritom podrazumijeva i sadrzajnu i
metoditkuprilagodbunastavnih sadrZaja,a individualizirani pristup podrazumijeva
samo metodidku prilagodbu. To znaci da se u prilagodenom programu sadrZaji
prilagoduju djetetovim moguénostima.® Izraduje se za sve nastavne predmete u
kojima su izraZene veée tekoce u svladavanju sadr¥aja udenja, obuhvaca sadrzaje

s &lanak 5. Pravilnika o osnovnoskolskom odgoju i obrazovanju ugenika s teSko¢ama u razvoju
prilagodeni program definira kao onaj koji je primjeren osnovnim karakteristikama te$koce u dje-
teta, a u pravilu pretpostavlja smanjivanje intenziteta i ekstenziteta pri izboru nastavnih sadrZaja
obogacenih specifitnim metodama, sredstvima i pomagalima.

6 Primjerice, prilagodba iz matematike moZe znatiti da udenik s teskoéama kongitivnog funk-
cioniranja mnoZi samo s jednoznamenkastim i dvoznamenkastim, dok njegovi vrinjaci mnoZe s
troznamenkastim brojevima.
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%to ih udenik zaista moZe sviadati, obogacene ptrimjerenim zahtjevima, metodama,
oblicima rada i didaktitkim sredstvima koji ée olakSati usvajanje i razumijevanje
gradiva. Izraduju ga wditelji u suradnji sa struénim suradnicima, za svakog
utenika posebno, avisno o vrsti te¥koce i obrazovnim potrebama uéenika, a usvaja
se na witeljskom vijeéu. U &lanku 7. Pravilnika o osnovnoskolskom odgoju i
obrazovanju ucenika s tedko¢ama i veéim teskoéama u razvoju (NN, 23/91.)
definira se i moguénost djelomiéne integracije u posebnim odgojno-obrazovnim
grupama za ulenike na stupnju lake mentalne retardacije.

Uspjesna realizacija navedenih modela gkolovanja zahtijeva veliki angazman
utitelja, izrazitu kreativnost i specifitne kompetencije, a velika pomo¢ i
podrika ugeniku moZe biti: uporaba izvorne stvarnosti ili odredeno perceptivno
potkrjepljenje (neposredna stvarnost, slike, simboli) uz usmjerivanje na bitno u
percipiranju, primjena ciljanih, jednostavnih, preglednih, interesantnih nastavnih
sredstava bez suvisnih detalja usmjerenih na zadatak (slika, karta, crteZ, shema,
tabela) kojima se konkretizira i objadnjava pojam, vremenski slijed dogadanja,
izdvajanje bitnoga u sadrZaju, sjedinjavanje sadrZaja ucenja, isticanje bitnog
u tekstu razliditih tipova obiljezavanja ifili slikovnog predodivanja, saZimanje
teksta izdvajanjem bitnih odrednica sadr?aja ili bitnih €injenica, smanjivanje
broja Ginjenica, pojednostavnjivanje sadrfaja udenja preradom sadrZaja u
smislu uporabe poznatih pojmova i jednostavnog govornog izraza, uvodenje
u postupak rjeSavanja zadataka stupnjevitim pruanjem pomo¢i s namjerom
postupnog poticanja sve vece samostalnosti udenika u radu, rad&lanjivanje
slozenijih zadataka/pitanja i rjeSavanje po koracima, prilagodivanje razumljivosti
(primjerice, uporaba jasnih, razgovijetnih, kraéih reenica s poznatim rijecima),
ponavljanje izretenog, jasno davanje uputa, poticanje spontanog EOVOInog
iztaza udenika i prosirivanja funkcionalnog rjecnika te dugotrajnije viezbanje i
opetovano ponavljanje bitnih dijelova sadraja uz primjenu individualiziranih
nastavnih listiéa, provjeru razumijevanja i obveznu provjeru rada.

Omoguéiti darovitim udenicima razvoj i ostvarenje njihovih potencijala, uz
uvaZzavanje socijalno-emocionalnih potreba, takoderje jedan odciljeva Hrvatskoga
nacionalnog okvimog kurikuluma. TeZnja za visokim odgojno-obrazovnim
standardima i postignuéima zahtijeva pridavanje vedega znafenja otkrivanju
darovite djece i stvaranju moguénosti za razvij anje njihove darovitosti-u jednom
ili vise podrugja. S tim u svezi navode se i kurikulumska naéela: identifikacija
darovitih uéenika pomoéu visedimenzionalnih modela i pracenje, usmjercnost na
zadovoljavanje njihovih posebnih kognitivnih, socijalnih, tjelesnih i emocionalnih
potreba uz kontinuirano pracenje i vrjednovanje zadovoljenja tih potreba,
diferencijacija ciljeva i sadraja kurikuluma, kontinuum obrazovne, pedagosko-
.didaktitke i psiholoske podrike unutar i izvan odgojno-obrazovne ustanove,
poticanje kritickog razmigljanja, odludivanja, samopouzdanija i samoostvarenja,
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dobrovoljnost sudjelovanja u identifikaciji i u programima. Predvideni su razliditi
modeli potpore kroz programe u redovnoj nastavi (obogalenje, prodirenje,
ubrzanje, mentorstvo i natjecanje) i posebne programe (izvannastavne aktivnosti,
radionice, ljetne i zimske 3kole, kiubovi, kampovi).

Moguénostisuobogaéivanjaprogramazadarovite uéenikeraznovrsne. Program
se mo¥e odnositi na svako odgojno-obrazovno podrudje, a pristup je sadrZaju
dublji, individualno voden, gesto povezan s drugim podrugjima, interaktivan, a
moZe biti i pod vodstvom mentora izvan $kole (primjerice, struénjaka razli¢itih
profila, znanstvenika ili umjetnika). Kod prakticiranja obogacenog programa
daroviti se udenici ne izdvajaju iz razredne zajednice i 8kolskog okruZenja nego
individualno rade na zadacima ili projektima uz stru&no vodenje. Vazno je voditi
raduna o individualnim potrebama i sklonostima svakoga darovitog ugenika, a
napose o njihovej motivaciji. U Skoli ovi ugenici trebaju biti ukljudeni u dodatnu
nastavui u druge oblike rada koji potidu njihove sposobnosti i kreativnost. Program
koji se temelji na osobinama i posebnim odgojno-obrazovnim potrebama ovih
ucenika treba biti kvalitativno, a ne kvantitativno drukgiji od okvirnog kurikuluma.
Zahtijeva ne samo odgovarajuéu prilagodbu, odnosno diferencijaciju sadrzaja ili
tema i tempa svladavanja sadrZaja, nego i prilagodbu procesa poucavanja i oblika
rada, prije svega izrade individualiziranog plana ucenja.

NACIONALNI OKVIRNI KURIKULUM KAO POLAZNICA
INTERKULTURALNOGA ODGOJA I OBRAZOVANJA UCENIKA
RAZLICITOG KULTURNOG PODRIJETLA

Multikulturalni sastav europskih dru§tava (karakteristiéan i za Hrvatsku)
kao i posljedice koje iz njega proizlaze utjecali su na promoviranje ideje
interkulturalnog odgoja i obrazovanja kao moguceg rjeSenja za kvalitetan suZivot
w multikulturalnim zajednicama (Bedekovié, 2008.). Prihvativsi realnost da su
upravo 3kole postale stjecistima razli¢itih kultura i jezika u kojima se trebaju
ostvarivati obrasci interkulturalnog odnosa, krajem sedamdesetih i pocetkom
osamdesetih godina proglog stoljeca razraden je koncept interkulturainog odgoja
i obrazovanja kao oblik odgoja i obrazovanja za sve ucenike (i one koji pripadaju
manjinskim i one koji pripadaju veéinskoj skupini). U danadnje vrijeme sve veci
broj europskih zemalja (medu njima i Hrvatska) interkulturaina nadela ugraduje
u svoje odgojno-obrazovne sustave, prilagodujuci pristup interkulturalizmu
vlastitim tradicijama, opéim interesima i potrebama, pri emu se implementacija
interkulturalnog odgoja i obrazovanja (ovisno o konkretnim prilikama u
pojedinim zemljama) odvija u tri temeljna oblika: kao kroskurikularno naéelo, kao
poseban nastavni predmet ili odgojno-obrazovni program ili kao nova filozofija
obrazovanja (Spaji¢-Vrkas i sur., 2001.).
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Implementacija interkulturainog odgojai obrazovanjauneposrednoj nastavnoj
praksi, izmedu ostaloga, pretpostavlja izgradnju interkulturalnog kurikuluma kao
sukonstrukcijskog procesa, odnosno procesa zajednitke tvorbe koji se razvija
interakcijom u konkretnom socijalnom kontekstu (Dantow, Hubbard i Mehan,
2002.). Podemo li pritom od odredenja kurikuluma kao skupa planiranih i
implicitnih odrednica koje usmjeruju obrazovni proces, akoje se odnose na zadatke
i sadrzaje koji su dosljedno izvedeni iz cilja te na organizacijske oblike, metode
rada i postupke provjere uspjeSnosti nastavnog procesa (Hrvati¢, 2007.), kao i od
ginjenice da kurikulum suvremenog odgoja, obrazovanja i skole podrazumijeva
znanstveno zasnivanje cilja, zadataka, sadr¥aja, plana i programa, organizaciju i
tehnologiju provodenja te razlidite oblike evaluacije udéinaka (Previsi¢, 2007.),
osnovno polaziste za analizu temeljnih sastavnica interkulturalnog kurikuluma
jest multikulturalno okruzje u kojem se realizira nastavni proces. U kontekstu
multikulturalnog okruzja interkulturalni kurikulum usmjeren je na 3kolu kao
mjesto stvaranja, razmjene i po§tovanja razlicitosti, odnosno zajednicu koja udi,
pti &emu bi proces ucenja trebao rezultirati pomacima u znanju, ali jednako tako
i razvojem onih vjedtina koje ¢e omoguéiti promjene u svijesti i senzibilitetu
uéenika za doZivljavanje i prihvaéanje svijeta u kojem se razli¢itosti doZivljuju
kao bogatstvo i §ansa za uenje.

Definiranje temeljnih sastavnica interkulturalnog kurikuluma ovisi
prvenstveno o pristupu usmjerenom na omoguéivanje ucenicima prava na
razliditost, ostvarivanje jednakih moguénosti i pripremu za zajednicki suZivot u
demokratskom druitvu, temeljenom na interkulturalnim nadelima. Ugradenost
interkulturalnih nadela u Hrvatski nacionalni okvirni kurikulum sadrZana je u
njegovim opéim vrijednostima, poglavito onima koje se odnose na ulogu odgoja
i obrazovanja u izgradnji osobnoga i kulturnog identiteta kao znacajne vrijednosti
globaliziranog dru$tva u kojem je monokulturalni model drudtva naruen zbog
sna¥nog mijedanja razli¢itih kultura, svjetonazora i religija. S obzirom na to da
postajanje “gradaninom svijeta” podrazumijeva zadrzavanje veze s vlastitim
korijenima i vlastitom kulturnom, drustvenom, moralnom i duhovnom bastinom,
odgoj i obrazovanje prema Nacionalnom okvirnom kurikulumu kod utenika
treba pridonositi razvoju smisla za izgradnju osobnoga identiteta povezanog sa
smislom za po§tovanje razli¢itosti. :

Medu opéim odgojno-obrazovnim ciljevima Nacionalnog okvirnog
kurikuluma istide se i onaj koji je usmjeren na odgajanje i obrazovanje udenika
u skladu s opéim kulturnim i civilizacijskim vrijednostima, ljudskim pravima i
pravima djece te na-osposobljivanje ugenika za Zivot u multikulturalnom svijetu,
za podtovanje razlititosti i snosljivost, kao i na osposobljivanje za sudjelovanje
u demokratskom razvoju druStva. S obzirom na to da se osnovma nalela
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interkulturalnog odgoja i obrazovanja’ temelje na ravnopravnom prihvaéanju
razliCitosti pojedinaca i skupina, prihva¢anju kulturnih, jezi¢nih i ostalih razligitosti
kao izvora u¢enja i obogacivanja nastavnog procesa, izbjegavanju etnocentrizma,
zajamEenosti jednakih moguénosti za sve uéenike, suprotstavljanju svim oblicima
diskriminacije, rasizma i ksenofobije te na razvijanju interkulturalnog odgoja
i obrazovanja kao procesa uzajamnosti, suradnje, jednakosti, obogaéivanja i
stvaranja zajednikih vrijednosti, njihova poveznica s opéim odgojno-obrazovnim
cilievima Nacionalnoga okvirnog kurikuluma razvidna je u njegovoj opcoj
usmyjerenosti prema osposobljivanju uenika za postovanje razligitosti i Zivot u
multikulturalnom svijetu.

Osposobljivanje uenika za (su)zivot u multikulturalnom svijetu u
operativnom smislu podrazumijeva stjecanje interkulturalne kompetencije
kao kompetencije koja je nuZna za uspostavljanje interkulturalnih odnosa i
interkulturalnu  komunikaciju u multikulturalnom okruZenju. Usmjerenost
Nacionalnog okvimog kurikuluma prema razvoju udenickih kompetencija u
skladu s trendovima kurikulumske politike u europskim zemljama proiziazi iz
njegovih posebnih odgojno-obrazovnih ciljeva u kojima su osnovne ugenitke
kompetencije definirane kao odekivana odgojno-obrazovna postignuéa udenika
(bez obzira na njihovo socijalno podrijetlo, nacionalnu pripadnost i druge razlike)
nakon zavrienog opéeg odgoja i obrazovanja.

S obzirom na to da je Hrvatski nacionalni okvirni kurikulum dokument koji
je podloZan stalnim propitivanjima i kao takav je otvoren za stalne promjene
i poboljsanja, od njega se ofekuje da kao razvojni dokument &ini osnovu za
promistjanje dosada¥njih postignuéa implementacije interkulturalnog odgoja
i obrazovanja u neposrednoj nastavnoj praksi, kao i osnovu za promisljanje
mogucnosti sukonstrukeije interkulturalnog kurikuluma u hrvatskom odgojno-
-obrazovnom sustavu. U takvu je slijedu odekivati da ée vaZnost i nuZnost stjecanja
interkulturalne kompetencije za (su)Zivot u suvremenom multikulturalnom svijetu
opravdati potrebu definiranja te kompetencije kao jednog od posebnih odgojno-
-obrazovnih ciljeva Nacionalnog okvirnog kurikuluma i njezina uvritavanja medu
temeljne uenitke kompetencije® kao odekivana odgojno-obrazovna postignuda
ucenika. Jednako tako, odekivati je i da ée sadrZaji s podrudja interkulturalriog
odgoja i obrazovanja u buduénosti naéi svoje mjesto u Hrvatskom nacionalnom

" Opéa natela interkuituralnog odgoja i obrazovanja usvojena na Stalnoj konferenciji europskih
ministara prosvjete u Glasgowu 1983, godine,

® Medu uenickim kompetencijama u okviru posebnih odgojno-obrazovnih ciljeva Nacionalnog
okvirng kurikukluma mogu se uogiti komunikacijske i socijalne kompetencije te matemati¢ka, po-
duzetnitka i gradanska kompetencija.
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okvirnom kurikulumu (kao izborni predmet ili kao medupredmetna tema®)
medu odgojno-obrazovnim sadrZajima namijenjenima poucavanju u hrvatskim
osnovnim i srednjim Skolama.

ZAKLJUCAK

Udinkovito i uspjeS$no vodenje odgojno-obrazovnog procesa zasniva se na
trajnom propitivanju njegove temeljne funkcije u razvoju uéenika. Tu znadajno
mjesto (uz temeljna umijeca i kompetencije uéitelja) zauzima kurikulum nastave,
koji uozbiljuje funkciju odgoja i obrazovanja u $koli, odnosno koji predstavlja
proces Skolskog uenja u kojemu je odredeno koja znanja, sposobnosti, vjestine,
stavove i obrasce ponaSanja udenik treba steéi, $to, kada i gdje treba uciti, kojom
vremenskom dinamikom, uz pomo¢ kojih stifova ucenja i sliéno. Temelj od
kojeg bi trebalo po¢i u oblikovanju kurikularnog pristupa odgoju i obrazovanju,
zasnovanog na razvojno-humanistickoj i holisti¢koj paradigmi, za sve ucenike
Skolskograzreda, prosje€ne, iznadprosjeéne i one s posebnim odgojno-obrazovnim
potrebama, jest stvaranje zajednickog odgojno-obrazovnog procesa koji ce dijeliti
svi uéenici u razvoju viastitih opéih i posebnih kompetencija.

Pitanje razli¢itosti kao jednog od osnovnih obiljeZja suvremene Skole i znacajne
uporidne toke suvremenog kurikuluma u srediste pozornosti dovodi promiljanje
moguénosti poticanja jednakoga i ravnomjernog razvoja svakog pojedinog uéenika,
bez obzira na njegove individualne razlike, kao pristupa koji u€itelju omogu-
éuje stvaralatko osmisljavanje odgojno-obrazovnog procesa Cija kompleksnost
proizlazi iz raznovrsnosti ciljeva, sadrZaja, pristupa, metoda, socijalnih oblika
rada, postignuca i evaluacijskih postupaka. Primjena ovih elemenata u odgojno-
-obrazovnoj praksi koja podupire prepoznavanje i uvaZzavanje individualnih razlika
ugenika pretpostavlja uditelja &ija se profesionalna umijecéa ogledaju u njegovim
pedagoskim, didakti¢kim, metodi€kim, predmetnim, kognitivnim, afektivnim,
socijalnim i refleksivnim kompetencijama. Sustavnim stru¢nim usavrSavanjem
uditelja i struénih suradnika osigurava se potrebna razina kompetentnosti, od
prepoznavanja individualnih posebnosti u¢enika, izbora najprikiadnijih didakti¢ko-
-metodi€kih pristupa i oblika rada do vrjednovanja uspje$nosti, vodeéi ra¢una o
potencijalima i potrebama svakog pojedinog ucenika. '

Suvremeno strukturirani otvoreni kurikulum nastave temeljen na uvaZavanju
- individualnih razlika za ucitelja i uCenike &ini oslonac, poticaj 1 potporu u
zajedni¢kom radu i kreiranju nastavnog procesa koji individualne razlike podupire

? Medupredmetne teme (moduli) u Nacionalnom okvirnom kurikulumu definirane su kao jedan od
nacina kojim se pridonosi medusobnom povezivanju odgojno-obrazovnih podrugja i predmeta u
cjelinu, usmjeren na interdisciplinarni, holistigki pristup uéeni¢kom znanju.
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kao Zansu za udenje i medusobno obogaéivanje. Hrvatski nacionalni okvirni
kurikulum promatran u kontekstu uvaZavanja razli¢itosti za suvremenu odgojno-
-obrazovnu praksu u hrvatskim osnovnim i srednjim gkolama u metodologijskom
i provedbenom smislu jest izazov temeljen na stalnom propitivanju novih
moguénosti i modaliteta osiguravanja jednakih moguénosti u¢enicima s posebnim
potrebama za sudjelovanje u odgojno-obrazovnom procesu. Njegova razvojna
komponenta pritom &ini osnovu za poboljSanja koja ée u kvalitativnom smishu
pridonijeti osmidljavanju novih moguénosti pristupu razliCitosti u kontekstu
suvremenog kurikuluma.
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Summary: Diversity in the context of a modern curriculum implies diversity as a base
concept of the modern curriculum which enables equal participation for all students in
the educational process in accordance with their abilities, and the acceptance of their
needs depending on the specificities and difficulties at the individual level. An absolute
Jocus on the individual differences is made by a teacher when he or she, within a
teaching curriculum, defines and develops objectives, makes plans and programmes of
the educational conient, designs the teaching process, makes decisions about teaching
methods and materials, applies a reasonable combination of student groupings, and
chooses an accurate procedure fo assess resulls; so that students can see the course
of their potential development. This especially refers to the potential development of
students with special needs, to those with difficulties and the gifted ones, including the
culturally diverse students. The development of an attitude toward students of a culturally
different background is considered a key factor of facing the inevitable changes caused
by the transition from the monoculture to culturally plural communities. Mutual contacts
of culturally diverse students infer the necessity of a quality interrelation based on
the interculturalism as a possible solution of a good coexistence in the contemporary
multicultural communities. In that context the goal of the Croatian National Framework
Curriculum is to enable attendants of the educational institutions to achieve the highest
levels of competence in accordance with their potentials, accepting the diversity of every
student as a basic precondition of coexistence in a multicultural society. ’
Key words: modern curriculum, competencies, diversity, students with special needs,
mudticultural society
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