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Sazetak: U radu se donosi pregled metodickih sastavnica pocetne nastave hrvatskoga
Jjezika. Pocetna nastava hrvatskoga jezika, odnosno pocetna nastava citanja i pisanja
temeljno je nastavno podrucje kurikuluma hrvatskoga jezika u primarnom obrazovanju,
a ujedno i temelj za svladavanje ostalih nastavnih premeta. U pocetnoj nastavi citanja i
pisanja mogu se identificirati sljedece metodicke sastavnice: odnos i raspored pocetnog
Citanja i pisanja, primjena posebnih metoda, izbor i raspored tiskanih i pisanih slova te
postupci obradbe slova. Sve metodicke sastavnice medusobno su ¢vrsto povezane te se u
nastavnoj praksi ispreplecu i nadopunjuju.

Kljuéne rijeci: pocetna nastava citanja i pisanja, metodicke sastavnice, odnos i raspored
pocetnog citanja i pisanja, posebne metode pocetne nastave citanja
i pisanja, izbor i raspored tiskanih i pisanih slova u pocetnoj nastavi
Citanja i pisanja, postupci obradbe slova.

Nacionalni jezik kao nastavni predmetu kurikulumu primarnoga i sekundarnog
obrazovanja u gotovo svim zemljama svijeta zastupljen je s najve¢im fondom
nastavih sati. U skladu s time i nastavni predmet hrvatski jezik u nacionalnom
Skolskom kurikulumu zastupljen je s najve¢im fondom nastavnih sati. Kurikulum
nastavnog predmeta hrvatski jezik sastoji se od nekoliko programsko-metodickih
sastavnica:

= pocetno Citanje i pisanje,

=  knjizevnost,

= hrvatski jezik,

®  jeziCno izraZavanje i

» medijska kultura.

»Prema nacCelu unutarpredmetnoga povezivanja zadaée i sadrzaji svih
predmetnih sastavnica medusobno se prozimlju i nadopunjuju, a prema nacelu
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medupredmetnog povezivanja funkcionalno se povezuju s ostalim nastavnim
podru¢jima« (Nastavni plan i program za osnovnu Skolu, Narodne novine,
vol. CLXVIIL, 2006., 102, str. 6732). Ostvarivanjem svrhe i zadaca nastave
hrvatskoga jezika pridonosi se:
» razvoju jezi¢no-komunikacijskih sposobnosti pri govornoj i pisanoj uporabi
jezika u svim funkcionalnim stilovima;
= razvoju literarnih sposobnosti, Citateljskih interesa i kulture,
* stvaranjuzanimanjaipotrebe za sadrzajima medijske kulture; osvje$¢ivanju
vaznosti znanja hrvatskoga jezika;
» razvijanju poStovanja prema jeziku hrvatskoga naroda, njegovoj knjize-
vnosti i kulturi (isto, str. 6732).

Temelj svih nastavnih podrucja je pocetno Citanje i pisanje. PoCetna nastava
¢itanja i pisanja temelj je i za svladavanje ostalih nastavnih predmeta. Posebnost
nastavnog podrucja pocetno citanje i pisanje vidljiva je »po tome $to se u njemu
stjeCu znanja, sposobnosti i vjestine koje su pretpostavka za kasnije funkcionalno
i kreativno bavljenje jezikom i knjizevnoscu radi stjecanja jeziCne, izraZzajno—
komunikacijske, knjizevne i medijske pismenosti« (Bezen, A., 2002.a, str. 13).

Nekoliko je metodickih sastavnica pocetne nastave Citanja i pisanja. To su:
odnos i raspored pocetnog Citanja i pisanja, posebne metode pocetne nastave
Citanja i pisanja, izbor i raspored tiskanih i pisanih slova u pocetnoj nastavi
Citanja i pisanja te postupci obradbe slova.

1. Odnos i raspored pocetnog Citanja i pisanja

Odnos pocetnog Citanjaipisanjaod posebnog je znacenja zaraspored nastavnih
sadrzaja i izbor posebnih metoda. Citanje i pisanje sloZene su vjestine. Odnos
¢itanja i pisanja moze se sagledati s dva gledista: psiholoskoga i lingvistickoga.
Psiholoski gledano, pisanje je znatno sloZenija vjestina od ¢itanja. S lingvistiCkoga
gledista pisanje je kodiranje, odnosno pisano oblikovanje odredene informacije.
U odnosu na citanje, pisanje, kao prostorni niz slova koji treba transformirati u
vremenski slijed glasova, sloZena je vjeStina te uc¢eniku pocetniku zadaje vece
teSkoce od ¢itanja. Za pocetno pisanje ucenik treba ovladati razli¢itim tehnikama
(pravilno sjedenje, pravilno drzanje biljeznice, olovke...). Pisanje je ipak mnogo
sloZenija vjestina od ¢itanja. U Citanju se raspoznaju dva elementa: shvacanje
smisla informacija danih u pisanom govornom obliku i poznavanje pisanih
znakova — slova

Zajednlckl psihicki procesi koji sudjeluju u 01tanju i pisanju su analiza i
sinteza. Citanje i pisanje medusobno se potpomazu. Citanje olakava analizu, a
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pisanje olakSava sintezu. Kod Citanja rijeci tiskanim slovima ¢itatelj vr$i opticku
analizu i akusticku sintezu.

U metodickoj se literaturi mogu identificirati tri nacina gledanja na raspored
svladavanja pocetnog Citanja i pisanja: istodobno svladavanje pocetnog Citanja i
pisanja, odvojeno svladavanje pocetnog Citanja i pisanja te djelomi¢no odvojeno
svladavanje pocetnog Citanja i pisanja.

Zagovornici istodobnog svladavanja pocetnog citanja i pisanja smatraju
da pocetno Citanje i pisanje treba svladavati istodobno. Kao argumente u korist
takvog metodickog pristupa navode sljedece:

a) Kod istodobnog svladavanja pocetnog Citanja i pisanja u¢enici su aktivniji
jer se u vjestini pisanja izrazava njihova motoricka aktivnost. Na taj se nacin
pridonosi brzem i trajnijem zapamcivanju slova.

b) Ucenici pokazuju vece zanimanje kada se pri obradbi pocetnog Citanja i
pisanja izmjenjuju Citanje i pisanje.

¢) U situaciji kad se pisanje svladava s ¢itanjem, duze se vremena utrosi na
vjezbanje u pisanju i na taj nacin ucenici temeljitije ovladaju tom vjesStinom, Sto
se oCituje u brZzem i preciznijem pisanju.

d) Buduc¢i da se vjestina pisanja razvija sporije od vjestine Citanja, potrebno
je nesto vremena za pisanje, a to se vrijeme skracuje kod odvojenog svladavanja
pocetnog Citanja i pisanja.

e) Istodobno svladavanje pocetnog Citanja i pisanja je ekonomicnije jer se
istodobno svladavaju obje vjestine koje su medusobno povezane.

f) U kombiniranim razrednim odjelima za »tihi rad« mnogo je pogodnije
istodobno svladavanje pocetnog Citanja i pisanja.

Zagovornici odvojenog sviadavanja pocetnog citanja i pisanja smatraju da su
¢itanje i pisanje dvije vjestine u uskoj medusobnoj vezi, ali ne tako ¢vrstoj daseu
pocetnoj nastavi ne bi mogle odvojiti. Kao argumente u korist takvog metodickog
pristupa navode sljedece:

a) lako su citanje i pisanje u uskoj vezi, ipak samo citanje nije tako ¢vrsto
povezano s pisanjem. I ¢itanje i pisanje Cine dva procesa i dvije vjestine koje,
uvazavajuci didakticki zahtjev postupnosti, treba odvojiti. Najprije se svladava
citanje, a potom pisanje.

b) Pocetna nastava Citanja i pisanja treba zapoceti velikim tiskanim slovima jer
je oblik tih slova jasan, jednostavan i lakSe se pamti. U¢enici ne samo $to »crtaju«
velika tiskana slova nego ih i oblikuju i modeliraju od raznovrsnog materijala.

¢) Kod odvojenog svladavanja pocetnog Citanja i pisanja teskoce koje se
javljaju kod ucenika ne gomilaju se (5to je slucaj kod istodobnog svladavanja
pocetnog Citanja i pisanja), nego se rjeSavaju na licu mjesta.

.....

Skolovanja nisu jo$ dovoljno razvijeni pa kako za »crtanje« velikih tiskanih
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slova nije potrebna tako velika preciznost, ta aktivnost ne predstavlja posebnu
teSkocu.

e) Odvojeno svladavanje pocetnog Citanja i pisanja pogodnije je za ucenike s
tesko¢ama u uc¢enju koji su ukljuceni u redovni razredni odjel.

f) Potpuno je neopravdana tvrdnja da djeca pisu nezgrapna slova ako po¢etna
nastava Citanja i pisanja zapo¢inje obradbom velikih tiskanih slova.

g) Ne bi se ipak moglo kazati da je potpuno odvojeno svladavanje pocetnog
¢itanja i pisanja prisutno u praksi na taj nacin $to se zapocinje s obradbom velikih
tiskanih slova jer ucenici sastavljaju rijeci i re¢enice u svojoj slovarici te su na taj
nacin tiskana slova samo prijelazno rjeSenje na putu do pisanih slova.

Djelomicno odvojeno svladavanje pocetnog citanja i pisanja pokuSava
pronaé¢i kompromis izmedu dva razliita pristupa. Kod tog na¢ina svladavanja
pocetnog Citanja i pisanja na samom se pocetku obraduje nekoliko tiskanih slova,
a zatim se prelazi na istodobno svladavanje svih inacica slova (veliko tiskano,
malo tiskano, veliko pisano i malo pisano slovo).

2. Posebne metode pocetne nastave Citanja i pisanja

U pocetnoj nastavi Citanja i pisanja rabe se specificne metode za stjecanje
pocetne pismenosti. Posebnim se metodama ostvaruje usvajanje Citanja i pisanja.
Medu elementima posebno znacajnim za uspjeh u svladavanju pocetnog Citanja i
pisanja znac¢ajno mjesto pripada metodama rada. Nekoliko je ¢imbenika koji uvjetuju
primjenu posebnih metoda pocetne nastave Citanja i pisanja. To su: ustrojstvo jezika,
pravopis, dob ucenika, nastavni plan i program, pocetnica i ucitelj.

Ustrojstvo jezika veoma je vazan ¢imbenik kod izbora posebnih metoda
pocetne nastave Citanja i pisanja. Hrvatski je jezik, kao i drugi slavenski jezici,
morfoloski jezik. U naSem se jeziku misao izraZzava promjenom rije¢i. Iz te
¢injenice slijedi da je za pocetnu nastavu Citanja i pisanja na hrvatskom jeziku
prikladnija analiticko-sinteticka metoda. U ustrojstvo jezika ubrajaju se i duzina
rijeci te raspodjela fonema koji takoder utjeCu na obradbu pocetnog citanja
1 pisanja. S obzirom na duzinu rijeci, hrvatski jezik ima mnogo kracih rijeci.
Raspodjela pojedinih fonema (ucestalost javljanja) moze utjecati na redoslijed
obradbe tih fonema/grafema.

Pravopis je sljede¢i ¢imbenik koji utjece na izbor posebnih metoda. U
zemljama s etimoloSkim pravopisom pojedini se glasovi biljeze razliCitim
slovima ili skupinama slova. Najvec¢e nepodudaranje izmedu grafemskoga i
fonemskog sustava prisutno je u engleskom jeziku. U hrvatskom jeziku svaki
je fonem predstavljen odgovaraju¢im grafemom, s time da tri fonema nemaju
poseban grafem (dz, [j, nj).
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Dob ucenika takoder uvjetuje primjenu posebnih metoda. U nasSoj je
zemlji zakonski definirano da se u prvi razred osnovne $kole upisuju djeca u
dobi izmedu Seste i sedme godine. Takva je praksa prisutna u vecini razvijenih
zemalja. Psihologijska su istrazivanja utvrdila da je dijete u toj dobi najspremnije
za usvajanje ¢itanja i pisanja. Samo razvijanje vjestina ¢itanja i pisanja zapocinje
dosta ranije, izmedu druge i tre¢e godine djetetova Zivota.

Predmetni kurikulum kao polazi$ni dokument za izvodenje pocetne nastave
¢itanja 1 pisanja takoder utjeCe na izbor posebnih metoda. lako ne propisuje
izravno koje ¢e posebne metode ucitelj primijeniti, sugerira primjenu globalne
metode u pripremnom razdoblju i glasovnu analitiCko-sinteticku metodu u
razdoblju svladavanja pocetnog Citanja i pisanja.

Pocetnica kao Skolski udzbenik za uvodenje ucenika u pocetno citanje
1 pisanje koncipirana je na osnovi vazeceg nastavnog plana i programa te je
temeljena na posebnim metodama koje definira nastavni plan i program (predmetni
kurikulum).

I ucitelj/uciteljica svojom pedagosko-metodickom naobrazbom utjee na
izbor posebnih metoda.

U hrvatskoj nastavnoj praksi rabe se dvije osnovne metode pocetne nastave
¢itanja i pisanja: globalna metoda i glasovna analiticko-sinteticka metoda.

Globalna metoda primjenjuje se u hrvatskim prilikama isklju¢ivo u
pripremnom razdoblju kao temeljna priprema za uvodenje ucenika u pocetno
analiticko-sinteticko Citanje. Temelji se »na jednostavnom procesu asocijacije
slike rijeci, izgovora i njezina znaCenja« (Vajnaht, E. i Bendelja, N., 1982, str.
30). Ono §to je specificno za ovu metodu jest pamcenje slike rijeci u cjelini, a da
se pritom ne vr$e analiza i sinteza. Na Siroku je primjenu globalna metoda naisla
u vecini zapadnoeuropskih zemalja (Engleska, Francuska, Njemacka...) u ¢ijim
se jezicima misao izrazava poretkom rijeci, a ne, kao $to je slucaj u hrvatskom
jeziku, promjenom oblika. Ona u potpunosti odgovara engleskom jeziku, koji
je po svojoj prirodi sintakti¢ki, a pravopis etimoloski. Morfolosko ustrojstvo
engleskog jezika manje je razvijeno.

Globalna je metoda takva metoda kod koje je polaziste Citanje cjelina bez
ikakve analize i sinteze, koje se smatraju suviSnima. Zagovornici uporabe ove
metode istiCu da svladavanje pocCetnog Citanja treba zapoceti ¢itanjem cijelih
rije¢i, a ne samo slova. Pritom ucenik treba upoznati rije¢ kao cjelovitu opticku
sliku od koje se postupno prelazi na njezino znacenje. »Sastoji se u spajanju u
ucenikovoj svijesti slike nekog predmeta ili dogadaja s odgovaraju¢im rijec¢ima
ili reCenicama koji taj predmet ili dogadaj iskazuju, a koje su napisane pokraj
slike predmeta odnosno dogadaja« (Bezen, A., 2002.a, str. 57). U nastavnoj
praksi globalna se metoda razvija tako da prijede u analiticko-sinteti¢ku
metodu.
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Glasovna analiticko-sinteticka metoda osnovna je metoda u pocetnoj nastavi
¢itanja i pisanja na hrvatskom jeziku. Ujedinjuje pozitivne odlike analitickih i
sintetickih metoda. PolaziSte ove metode su izgovorene rijeci ili recenice, tj.
smislene govorne cjeline. »Ona je glasovna zato §to se prije upoznavanja slova
obradi glas analizom rije¢i. Analiti¢ka je zato S$to se analizom rije¢i upoznaje
glasovna struktura jezika, §to se analitickim procesom dolazi do glasova.
Sinteticka je zato Sto se upoznavanjem slova Citaju rijeci glasovnom analizom«
(Vajnaht, E. i Bendelja, N. , 1982, str. 32).

U obradi glasova glasovna analiti¢ko-sinteticka metoda polazi od zivoga
govora i analizom rije¢i dolazi do slogova, glasova i slova. Nakon upoznavanja
elemenata do kojih se analizom doSlo, provodi se potrebna sinteza glasova u
slogove, odnosno u rijeci. Osnovne su etape rada prema ovoj metodi promatranje
slike, predmeta, i razgovor o njima te analiza i sinteza rijeci. Postoji nekoliko
varijanata primjene ove metode koje se razlikuju od metodicara do metodicara. U
jednoj varijanti uzima se kao polaziSte samo rijec, a ne reCenica koja se analizira
na glasove. U drugoj varijanti analiza se rijeci provodi na slogovima, a slogovi se
dalje analiziraju na glasove.

Nekoliko je razloga za primjenu ove metode u pocetnoj nastavi Citanja i
pisanja na hrvatskom jeziku. Kao razlozi za njezinu primjenu navode se sljede¢i
argumenti: morfolosko ustrojstvo hrvatskog jezika, fonetski pravopis te odgojni
razlozi (prema Vajnaht, E. i Bendelja, N., 1982, str. 32-33).

Na primjenu analiticko-sinteticCke metode u pocetnoj nastavi Citanja i
pisanja prije svega utjeCe morfolosko ustrojstvo hrvatskoga jezika. Hrvatski
jezik obiljezava mnostvo morfoloskih oblika: rije¢i mijenjaju oblik prema
kategorijama roda, broja i padeza. Ako u¢enik zapamti globalnu sliku neke rijeci
u npr. nominativu jednine muskog roda (npr. vlak), nece je moci procitati npr. u
genitivu jednine (vlaka) zbog razlike u jednom fonemu, odnosno grafemu. Da bi
Citatelj poCetnik mogao Citati rijeci izrazene u razlic¢itim oblicima, mora poznavati
foneme i grafeme i izvrSiti prijenos grafema u foneme koji se od njega ocekuje.

Na primjenu ove metode utjeCe i pravopis. Pravopis hrvatskog jezika je
fonetski. U vecini slucajeva podudaraju se grafemski i fonemski sustav, tj. jednom
fonemu odgovara pripadajuci grafem s malim brojem iznimaka (dz, /j, nj). »Na
rijeCima fonetskog pravopisa ucenik pocetnik lako shvaéa da svakom glasu
odgovara odredeno slovo i obrnuto, svakom slovu odredeni glas« (isto, str. 33).

Odgojna nastojanja koja se postizu glasovnom analiticko-sintetickom
metodom takoder govore o njezinoj prednosti. Primjenom ove metode kod
ucenika se razvija samostalnost i ustrajnost u radu, njeguje se individualnost,
razvija se vlastita aktivnost.

Medu posebnim metodama pocetne nastave Citanja i pisanja metodicka
literatura spominje i neke specificne metode i pristupe, poput »metode sitnih
koraka«, ucenja pocetnog Citanja otkrivanjem, integriranog pristupa i sl.
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Metoda sitnih koraka proces usvajanja Citanja i pisanja definira ¢vrstim
slijedom detaljno razradenih aktivnosti. »Svojom, naime, prevelikom brigom da
djetetu sve bude jasno, zorno predoceno, visestruko i vrlo postupno protumaceno
— uvelike ogranicava slobodu (i djetetu i ucitelju), ne daje djetetu mogucnost
istrazivanja i otkrivanja, ¢esto zamara djecu i stvara dosadu u njih, a 0 mogucnosti
individualizacije te§ko je u tom kontekstu uopée govoriti« (Sabi¢, A. G., Barigevié,
J., Vitez, 1. isur., 1995, str. 75).

Uéenje pocletnog Citanja i pisanja otkrivanjem polazi od kombinacijerazlicitih
metoda u pocetnoj nastavi &itanja i pisanja. Cvrsto uvazava rezultate razvojne i
edukacijske psihologije te psiholingvistike. Prema ovoj metodi usvajanje Citanja i
pisanja se »organizira kao otvorena nastava u kojoj djeca pojedinacno ili u manjim
skupinama, spontano ili uz pomo¢ uciteljice, odabiru aktivnosti i sadrzaje. Stoga
su sadrzaji i materijali koji su djeci ponudeni vrlo raznoliki« (isto, str. 79).

Integrirani pristup povezuje analiticke i sinteticke pristupe svladavanju
pocetnoga Citanja i pisanja, uzima u obzir prirodu jezika te povezuje aktivnosti u
procesu stjecanja znanja pocetnog ¢itanja i pisanja. Osim toga povezuju se sadrzaji
razlic¢itih nastavnih predmeta. »Na taj ¢e nacin ucenici ucenje slova i glasova
dozivjeti kao prirodno pogadanje, a ne kao nametnute sadrzaje koje moraju uciti
iz njima nepoznatih razloga. Bitno je pritom da oni uocavaju svrhu uéenja, $to je
najsnaznija motivacija za rad i uspjeh« (BezZen, A., 2002.a, str. 58).

3. Izbor i raspored tiskanih i pisanih slova u pocetnoj nastavi ¢itanja i pisanja

Temeljna zadaca pocCetne nastave Citanja i pisanja na hrvatskom jeziku jest da
ucenici prvog razreda usvoje Citanje i pisanje latinickim pismom.

Izbor i raspored tiskanih i pisanih slova znacajno je pitanje s obzirom na brojne
teskoce koje se javljaju u pocetnoj nastavi Citanja i pisanja. Da bi se raspored
nastavne grade pravilno izvr§io, potrebno je razmotriti sljedece elemente: kada
zapoceti sa svladavanjem citanja i pisanja, kakav je odnos pocCetnog Citanja
i pisanja, kakav je pristup svladavanju pocetnog Citanja i pisanja - istodobni,
odvojeni ili djelomicno odvojeni - te kojim redom i kojom vrstom slova zapoceti
pocetnu nastavu ¢itanja i pisanja.

U metodickoj se literaturi mogu identificirati razli¢ite varijante redoslijeda
obradbe slova. Pri tome se uzimaju u obzir sljede¢i elementi:

a) Foneticka struktura glasova — foneticko nacelo

Prema fonetickom nacelu slova se obraduju s obzirom na teskoc¢u izgovaranja
onih glasova (fonema) koji su inacice slova (grafema) postujuci didakticki zahtjev
postupnosti, koji zahtijeva da se sadrzaji obraduju od laksSega prema tezem.
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b) Graficka struktura slova — grafemsko nacelo

Prema grafemskom nacelu zahtijeva se, poStujuci didakticki zahtjev postu-
pnosti, svladavanje slova koja su grafemski jednostavnija, tj. lakSa za pisanje.

¢) Ucestalost javljanja glasova i slova u jeziku — frekvencijsko nacelo

Ucestalost javljanja pojedinih glasova (fonema) i slova (grafema) u jeziku
takoder je jedna od inacica redoslijeda obradbe u pocetnoj nastavi ¢itanja i pisanja.
Ovaj zahtjev polazi od toga da se na pocetku obraduju, poStujuci didakticki
zahtjev postupnosti, glasovi i slova s ve¢om ucestalos¢u javljanja u jeziku, tako
da bi se na samom pocetku ucenja mogao Citati §to veéi broj rijeci.

d) Graficka slicnost slova

I graficka sli¢nost slova moze biti znacajna kod redoslijeda obradbe slova.
Dok jedni metodi¢ari smatraju da ne bi smjela biti blizu slova koja se lako
zamjenjuju, drugi smatraju da je moguc takav redoslijed obradbe slova po kojem
bi slova sli¢nog oblika bila u neposrednoj blizini.

e) Citljivost slova

Bitan element izbora i rasporeda slova u pocetnoj nastavi ¢itanja i pisanja jest
njihova Citljivost. Neka slova svojim oblikom djeluju jednostavno i jednostavnija
su za Citanje, dok su neka druga svojim oblikom sloZenija i sloZenija su za
Citanje.

f) Izbor metoda i postupaka

Izbor metoda pocetnog Citanja i pisanja, a posebno postupaka obradbe slova,
znacajno utjece na izbor i raspored slova kod svladavanja pocetnog Citanja i
pisanja. Kod monografskog postupka obradbe slova, gdje se zasebno obraduje
svako slovo, viSe je moguénosti redoslijeda obradbe slova. Za razliku od
monografskog postupka, kod skupnog postupka postojece skupine slova, kao i
redoslijed obradbe slova prema toj skupini, moraju biti uskladeni sa zahtjevima
ovakvog postupka obradbe slova.

4. Postupci obradbe slova

U teoriji i praksi pocetne nastave Citanja i pisanja razradena su tri postupka
obradbe slova: monografski postupak obradbe slova, skupni postupak obradbe
slova i kompleksni postupak obradbe slova.

Monografski postupak obradbe slova (jo$ se naziva i pojedinacni postupak)
temelji se na obradbi jednog slova (velikog i malog tiskanog slova ili velikog

12



B. Mendes: Metodicke sastavnice pocetne nastave... Sk. vjesn. 58 (2009.), 1, 5-16

i malog pisanog slova) u okviru jedne nastavne jedinice. Na taj se nacin slovo
obraduje detaljno.

Skupni postupak obradbe slova temelji se na obradbi manje skupine slova
rasporedenih prema nekom kriteriju u danu skupinu (npr. skupina sli¢nih slova s
obzirom na jednostavnost pisanja).

Kompleksni postupak obradbe slova ve¢ u pripremnom razdoblju uvodi
ucenike u Citanje istodobnim ¢itanjem i zapisivanjem rije¢i. Pri tome se ne smatra
nuznim da ucenici nauce slova ¢itati i pisati. Ovaj se postupak odvija tako da se
ucenicima demonstriraju sva slova (grafemi), s time da se uvijek usvajaju zajedno
s glasovima (fonemima).

Zakljucak

Pocetna nastava hrvatskoga jezika, odnosno pocetna nastava Citanja i
pisanja slozena je metodicka cjelina kurikuluma hrvatskoga jezika u primarnom
obrazovanju. U toj metodickoj cjelini ucenici razvijanju vjestine Citanja i pisanja
kao temeljne jezi¢ne vjestine, a ujedno izgraduju i prva znanja o jeziku. Sustav
izvodenja pocetne nastave Citanja i pisanja predstavljen je zasebnim metodickim
sustavom, koji tvore sljedece metodicke sastavnice: odnos i raspored pocetnog
Citanja i pisanja, posebne metode pocetne nastave Citanja i pisanja, izbor i raspored
tiskanih i pisanih slova u pocetnoj nastavi ¢itanja i pisanja te postupci obradbe slova.
Medusobno ¢vrsto povezane i pravilno artikulirane metodicke sastavnice, jamstvo
su za ostvarivanje temeljnog cilja nastavnog predmeta hrvatski jezik: «osposobiti
ucenike za jezi¢nu komunikaciju koja im omogucuje ovladavanje sadrzajima svih
nastavnih predmeta i ukljucivanje u cjelozivotno ucenje (Nastavni plan i program
za osnovnu $kolu, Narodne novine, vol. CLXVIIIL, 2006., str. 6732).
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Summary: The paper provides an overview of methodological components of the initial
Croatian language teaching. The initial Croatian language teaching, respectively pre-
liminary teaching of reading and writing, is a fundamental area in Croatian language
teaching curriculum in primary education and at the same time the foundation for mas-
tering other school subjects. In the initial teaching of reading and writing the follow-
ing methodological components can be identified: relationship and distribution of the
initial reading and writing; application of special method,, selection and arrangement
of printed and written letters; and letter-processing procedures. All the methodological
components are tightly linked, complementary and interferential in teaching practice.

Key words: initial reading and writing education, methodological components, rela-
tionship and distribution of initial reading and writing, special methods
of teaching the initial reading and writing, selection and arrangement of
printed and written letters, letter-processing procedures

16



