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Sazetak: Promjene u ponaSanju i sposobnostima koje se dogadaju s napredovanjem razvoja
oduvijek su bile podrucja u sredistu interesa ljudskoga roda. Opisom djecjeg ponasanja te
otkrivanjem uzroka i procesa koji proizvode promjene u ponasanju bavi se djecja psihologija.
Mnogi psiholozi bavili su se prou¢avanjem promjena u ponasanju i sposobnostima u svakom
razdoblju djecjeg razvoja te nastojali objasniti zasto se ponasSanje mijenja. U ovom se radu
kroz opis slucaja razvoja jednog djeCaka nastoje objasniti i usporediti sociokulturna teorija
kognitivnog razvoja Lava Vygotskog, teorija ekoloskih sustava Uriea Bronfenbrennera te
teorija posredovanog iskustva ucenja Reuvena Feuersteina.

Kljuéne rijeci: Lav Vygotsky, Reuven Feuerstein, teorije razvoja i u¢enja, Urie Bronfenbren-
ner.

1. Uvod

Ljudsko ponaSanje, a u njegovu sklopu 1 promjene u ponasanju i sposo-
bnostima koje se dogadaju s napredovanjem razvoja, oduvijek su bili podrucja
u srediStu interesa ljudskoga roda. Opisom dje¢jeg ponasanja te otkrivanjem
uzroka i procesa koji proizvode promjene u ponaSanju bavi se dje¢ja psihologi-
ja. Mnogi psiholozi bavili su se proucavanjem promjena u ponasanju i Sposob-
nostima u svakom razdoblju djecjeg razvoja te nastojali objasniti zaSto se po-
naSanje mijenja te u kojoj su mjeri ponaSanje i razvoj rezultat urodenih, bio-
loSkih 1 prirodnih ¢imbenika odnosno okolinskih, iskustvenih i odgojnih ¢im-
benika. Budu¢i da kognitivni razvoj obuhvaca razvoj slozenih misaonih proce-
sa kao S$to su rasudivanje, rjeSavanje problema 1 kreativno stvaranje, u razvoj-
noj psihologiji 20. stoljeca istiCu se dvije utjecajne struje misljenja o ¢imbeni-
cima koji poticu taj razvoj. lako sve teorije pripisuju barem neku ulogu 1 priro-
di 1 odgoju, razlikuju se po vaznosti koju im pridaju. Predstavnici kognitivis-
ticko-razvojne teorije smatraju da je rani kognitivni razvoj posljedica medud;je-
lovanja bioloSkog sazrijevanja ziv€anih struktura i spontanoga djetetova djelo-
vanja 1 istrazivanja pojava u svijetu oko njega. Utemeljitelj takvog umjerenog
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nativistickog pristupa Svicarski je psiholog Jean Piaget. Jedna od njegovih naj-
vaznijih postavki jest da ideja prethodi uc¢enju odnosno da djetetov organizam
mora mora biti spreman za odredenu vrstu sadrzaja. Budu¢i da su prema nje-
govu misljenju razvojni stupnjevi razmjerno ¢vrsto odredeni, besmisleno je
truditi se oko ucenja sadrzaja za koje djetetov organizam nije spreman (Vizek
Vidovi¢ i sur., 2003). Druga struja zastupa misljenje da u misaonom razvoju
klju¢nu ulogu imaju odnosi djeteta s odraslim osobama u njegovoj okolini koje
mu pomazu u spoznavanju i tumacenju zbivanja. Buduc¢i da su ljudi jedina Ziva
bic¢a koja se razvijaju u kulturnom kontekstu, nedvojben je utjecaj kulture na
ukupan psihicki, pa tako i spoznajni razvoj djeteta. Postoje empirijski dokazi
istrazivanja koji govore o vaznosti socijalne okoline na razvoj 1 u€enje (Milje-
vi¢-Ridicki 1 Pavin Ivanec, 2009). Ako postoji dobra bioloSka osnova, a dijete
je odgojno zanemareno, njegova inteligencija nece do¢i do izrazaja. Ako se
pak razvija pozitivna interakcija sa socijalnom sredinom u pravcu poticanja
djetetovih urodenih predispozicija za razvoj sposobnosti, do¢i ¢e do izrazaja 1
skriveni potencijali koji mogu dati iznenadujuc¢e dobre rezultate (Vasta 1 sur.,
2004). Upravo novije teorije spoznajnog razvoja isticu taj kontekstualni pristup
razvoju djeteta. U ovom c¢e se radu kroz opis slucaja razvoja jednog djecaka,
nazovimo ga Ivica, nastojati objasniti i1 usporediti sociokulturna teorija kogni-
tivnog razvoja Lava Vygotskog, teorija ekoloskih sustava Uriea Bronfenbren-
nera te teorija posredovanog iskustva ucenja Reuvena Feuersteina. Te teorije
ne samo da naglasavaju vaznost odnosa djeteta 1 okoline u djetetovu razvoju
ve¢ se dijelom 1 nadopunjuju te su vazne u objasnjavanju ljudskog razvoja.
Osim toga, one dobro opisuju teSko¢e u razvoju djecaka koji zbog neadekvat-
nih okolinskih ¢imbenika nije svoje potencijale razvio u mjeri koja bi odgova-
rala njegovim bioloskim predispozicijama. S prakticnog stajaliSta mogu biti
zanimljive svima koji su usmjereni na rad s djecom kao poticaj za razmis$ljanje
o okolinskim korelatima razvoja i moguénostima djelovanja na razvoj djece u
okviru tih teorija.

2. Opis slucaja

Ivica je najmlade od Cetvero djece odrasle u disfunkcionalnoj 1 odgojno
nedovoljno poticajnoj obitelji s elementima socijalne deprivacije, uz oca alko-
holic¢ara i majku koja ne pokazuje Zelju za mijenjanjem odnosa unutar obitelji i
postojeceg stanja. U obitelji radi samo otac, jer je majka prije nekoliko godina
dala otkaz uz obrazloZenje da se njoj za taj ,,sitni* novac ne isplati i¢i na posao,
ve¢ ¢e kod kuce raditi u vrtu 1 uzgajati domace zivotinje za prehranu obitelji.
Stariji sin nije zavrSio srednju Skolu i radi povremeno kao pomoc¢ni gradevinski
radnik. Dvije starije Ivi¢ine sestre idu u Skolu. Starija polazi srednju strukovnu
Skolu za zanimanje pekara nakon $to je zbog velikog broja izostanaka 1 nega-
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tivnih ocjena prestala polaziti graficki smjer u istoj Skoli, a druga je u osmom
razredu osnovne Skole. Obitelj zivi u novoizgradenoj, ali neuredenoj trosobnoj
ku¢i. Tako u kuéi postoji tekuc¢a voda i kupaonica, higijenske navike ¢lanova
obitelji nisu na poZeljnoj razini. To je vidljivo iz zapustene (izguZvane, a Cesto
1 prljave) odjece te neopranih ruku djecaka, ali 1 drugih ¢lanova obitelji. Velik
su problem 1 usi koje se ne tretiraju primjereno, pa se iznova pojavljuju u Ivici-
noj kosi. Osim nemarnog odnosa prema higijeni, unutar obitelji Ceste su svade
1izmedu oca, majke 1 starijeg brata kojima je Ivica svjedok. Nastojeci dijete zas-
titi, majka se 1 previse zastitnicki odnosi prema Ivici, ograni¢avaju¢i mu kon-
takte s drugim osobama (kako sa starijima tako i s djecom). Djecakovi kontakti
uglavnom su orijentirani na ¢lanove obitelji. Isto tako, Ivica je svojevrsna zas-
tita majci od agresivnog muza, pa joS uvijek spava s njom u istome krevetu, u
sobi koja je ujedno i blagovaonica. U takvoj sredini u kojoj su, €ini se, svi ug-
lavnom zaokupljeni medusobnim sukobima, Ivica se nije ni psihosocijalno ni
intelektualno razvijao primjereno svojoj kronoloskoj dobi. I u tjelesnom razvo-
ju djecak odstupa od svojih vr$njaka. MrSav je i blijed, a pokreti su mu nespre-
tni. U Skolu kre¢e s punih sedam i pol godina jer ga roditelji u godini kad je
postao Skolski obveznik nisu doveli na upis niti na lije¢nicki pregled. Nakon
sistematskog lijecnickog pregleda, a na zahtjev Skole u koju je majka dovela
Ivicu na upis, djecak je upucen na Komisiju za utvrdivanje psihofizickih tesko-
¢a. Iz brojnih utvrdenih poteskoca koje su evidentirane izdvojit ¢emo samo
najznacajnije:

- ispodprosjecan mentalni razvoj, prema niZim vrijednostima (pseudore-

tardacija?!)

- kratkotrajna 1 distraktibilna paznja

- dislalija zbog koje je govor tesko razumljiv

- grubo motoric¢ki nespretan, fina motorika insuficijentna, nesigurna ori-

jentacija na tijelu

- obrazovna razina ne odgovara kronoloSkoj dobi

- djecak nije usvojio osnovne radne navike ni pojmove iz svakodnevnog

Zivota.

Uz takvo misljenje Komisije i s preporukom za rad po prilagodenom in-
dividualiziranom programu Ivica je krenuo u prvi razred. Prvi dan Skole, kada
su se sva djeca uzbudeno radovala priredbi dobrodoslice i poklonima koji su ih
docekali u $koli, Ivica se gréevito drzao za majku 1 plakao. Priredbi za docek
prvasica nazocila je 1 procelnica za drustvene djelatnosti koja je primijetila Ivi-
¢ino ponasanje te predlozila da ga se ukljuci u produljeni boravak koji ¢e, pre-
ma potrebi, financirati Grad. To je 1 u¢injeno.

Ivica je poSao u prvi razred svakodnevno se gréevito drzeci za ruku sta-
rije sestre koja ide u osmi razred 1 placuéi vec¢i dio nastavnoga dana. PlasSio se
svih nepoznatih osoba (ukljucujuéi i djecu) i prostora. Prvih nekoliko dana u
produljenom boravku s njime je bila i sestra da bi se lakSe oslobodio straha.
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Ivica se postupno navikavao na novi prostor, stjecao socijalne vjestine, usvajao
osnovne higijenske 1 radne navike. Sprijateljio se s u€enicima iz razreda te po-
¢eo stjecati prva znanja. Pokazalo se da djecak bez vecih poteSkoc¢a usvaja prva
slova, matemati¢ke pojmove 1 ostale nastavne sadrzaje. Najveci problem ostalo
je pocetno Citanje 1 pisanje. U logopedski tretman nije ukljucen jer logopeda u
Skoli nema. Roditelji ga nisu odveli logopedu u bolnicu, a kad su to kona¢no
ucinili (tek u sijecnju), trebao je ¢ekati na red pet mjeseci, pa su roditelji odus-
tali od ponovnog odlaska. Tako je govor, iako razumljiviji, jo§ uvijek nepotpu-
no razvijen.

Na zavrSetku prvoga razreda, zajednickim radom razrednice, uciteljice
stranoga jezika 1 vjerouciteljice te uz svesrdnu pomoc¢ pedagoginje i uciteljice u
boravku koje su se dodatno angazirale u radu s djeCakom, Ivica je pocCeo c¢itati 1
pisati. Usvojio je 1 osnovna znanja iz svih predmeta, stekao vjeStine i razvio
sposobnosti primjerenije kronoloskoj dobi te u razvoju gotovo sustigao ostalu
djecu iz razreda.

Angazman roditelja u tom procesu Ivi¢ina napretka bio je minimalan. S
roditeljima je bilo gotovo nemogucée dogovoriti suradnju. Otac se uopce nije
pojavljivao u Skoli, ¢ak niti nakon pisanih poziva. Majka stalno govori kako ¢e
sve uliniti za Ivicu, ali sve to ostaje na verbalnoj razini, dok se konkretno go-
tovo niSta ne poduzima. Dolazi tek na sluzbeni pisani poziv skole. Veza izme-
du skole 1 obitelji Ivi¢ina je sestra, koja dolazi razrednicu pitati kako pomoci
bratu u ucenju, ¢ime je dijelom preuzela roditeljsku ulogu iako je 1 sama joS
dijete. Zbog svega navedenog obitelj je ukljucena u program nadzora Centra za
socijalnu skrb.

3. Sociokulturna teorija kognitivnog razvoja Lava Vygotskog

Sociokulturna teorija kognitivnog razvoja Lava Vygotskog zasniva se na
sociokulturnom (ili sociopovijesnom) pristupu. Za Vygotskog je razvoj poje-
dinca proizvod njegove kulture, a sam spoznajni razvoj rezultat je dijalekti¢kog
procesa po kojem dijete uci kroz zajednicko iskustvo rjeSavanja problema s
nekim drugim (Vasta 1 sur., 1998). Za razliku od Piageta, koji je naglasavao
djetetovo samostalno nastojanje razumijevanja svijeta oko sebe, Vygotsky ko-
gnitivni razvoj djeteta vidi kao druStveno posredovani proces koji ovisi o po-
mo¢i odraslih osoba i zrelije djece (Berk, 2008). Naglasavajucéi razliku izmedu
postojeceg stupnja razvoja 1 onoga Sto dijete moze posti¢i uz pomoc¢ posredni-
ka, smatra da svako dijete moZe mnogo vise (Vygotsky, 1962). U industrijskim
se zemljama takav posredovani proces ocituje, primjerice, kad ucitelji ljudima
pomaZzu nauciti Citati, voziti automobil, koristiti se raCunalom 1 sl. (Schwebel 1
sur., 1990).
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Ako sociokulturnu teoriju kognitivnog razvoja sagledamo kroz prizmu
slucaja djecaka Ivice, vidimo da se kroz razli¢ite interakcije djecaka i drugih
osoba dogodila promjena u njegovu socijalnom i kognitivnom razvoju. Kad se
djecakova osnovna interakcija odvijala unutar uze obitelji kroz odnos s rodite-
ljima, djecak se nije razvijao sukladno svojim mogucénostima i1 njegov kogni-
tivni potencijal nije bio iskoriSten. Prema Ivi€inu nerazvijenom govoru moze-
mo zakljuciti da je govorna interakcija, €iju vaznost Vygotsky posebno nagla-
Sava, bila nedostatna. Dje¢akove socijalne vjestine bile su nerazvijene, a u ko-
gnitivnom razvoju zaostajao je za svojim vrSnjacima. Kada su uspostavljene
interakcije s uciteljima i drugom djecom u skoli, njegov je razvoj napredovao.
Roditelji nisu pred njega stavljali zahtjeve primjerene njegovim mogucnosti-
ma. Kada su ucitelji pred Ivicu stavili primjerenije zahtjeve (pa i1 nesto vece u
odnosu na njegove trenutne mogucnosti), djecakov kognitivni razvoj dobio je
zamah. Nije zanemariva ni interakcija s ostalom djecom u razredu, kroz koju je
stjecao socijalne vjeStine. Ivi¢ina otvorenost, druzeljubivost 1 spremnost na
prihvacanje novih spoznaja takoder su tomu pridonijele. Spomenimo 1 Siru kul-
turu zajednice koja potice i njeguje integraciju, ¢ime je Ivici bilo omoguceno
polaZenje redovne osnovne $kole 1 u€enje u poticajnijoj vrsnjackoj okolini.

Ivi¢ina pismenost kroz zone razvoja sociokulturne teorije:
e zona proslog razvoja
Ivica je prije polaska u Skolu poznavao samo jedno veliko tiskano
slovo 1 uopce nije znao Citati.
® zona sadasnjeg razvoja
Ivica moze samostalno procitati 1 napisati jednostavnije rijeci te
jednostavnu recenicu tiskanim 1 pisanim slovima.
e zona proksimalnog razvoja
Ivica moZe uz pomo¢ odraslih procitati kraci tekst ili pjesmu te
po diktatu tiskanim ili pisanim slovima zapisati nekoliko receni-
ca.
e zona buducéeg razvoja
Ivica ¢e mo¢i samostalno Citati 1 pisati ne samo rijeci 1 recenice
vec 1 cijele price.
Cim viSe uéi, Ivica uéi lakse i brze se razvija, ¢ime se potvrduje tvrdnja

da ucenje potice razvoj djeteta, ide ispred njega i vuce ga za sobom (Miljevic-
Ridicki, 2005).
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4. Teorija ekoloSkih sustava Uriea Bronfenbrennera

Teorija ekoloskih sustava Uriea Bronfenbrennera temelji se na pretpos-
tavci da, ako Zelimo u potpunosti razumjeti razvoj, moramo razumjeti kako
medusobno djeluju jedinstvene znacajke djeteta 1 njegove okoline (Vasta i sur.,
1998), tj. naglasava vaznost okoline za djecji razvoj 1 psihosocijalnu prilagod-
bu. Bronfenbrenner tu teoriju naziva jo§ i1 bioekoloSkim modelom (Bronfen-
brenner i Morris, 1998). On okolinu zamislja kao niz povezanih struktura u
kojima se odvija ¢ovjekov svakodnevni Zivot, a imaju znacajan utjecaj na raz-
voj. Tako je u sklopu teorije razvoja identificirao Cetiri razine okolinskih utje-
caja na dijete, pocevsi od onih koje su djetetu bliske i u kojima neposredno
sudjeluje, pa sve do onih koje su mu prilicno udaljene 1 u kojima ne sudjeluje
izravno (Braj$a-Zganec, 2003). Dijete je u sredi$tu sustava, dok se slojevi oko-
line Sire oko njega u koncentricnim krugovima te jace ili slabije utjeCu na nje-
gov razvoj, a Bronfenbrenner klju¢nima smatra interakcije struktura unutar
sloja 1 interakcije izmedu struktura razlicitih slojeva (Paquette 1 Ryan, 2001).

Utjecaj slojeva okolinskog sustava na razvoj djecaka Ivice:

o mikrosustav (odnosi se na svakidasnju okolinu u obitelji, vrticu, skoli,
crkvi...)
Tijekom najranijeg Ivicina razvoja (do sedme godine Zivota) najveci
utjecaj na njega imala je obitelj koja ukljucuje roditelje te starijeg
brata i dvije sestre. Veci doticaj s ostalim mogu¢im elementima mik-
rosustava djecak nije imao (nije iSao u vrti¢), Sto je imalo za posljedi-
cu nedovoljno razvijene socijalne vjestine. Polaskom u Skolu djeca-
kov se mikrosustav mijenja uklju¢ivanjem Skolskog okruzja i crkve te
Skolskog lije¢nika (do polaska u Skolu roditelji s djecakom nisu oba-
vili ni sva redovna cijepljenja).

e mezosustav (odnosi se na interakciju razlicitih mikrosustava)
Vece interakcije izmedu razli¢itih mikrosustava do dje¢akova polaska
u Skolu nije bilo. Losi obiteljski odnosi rezultirali su dje¢akovom pla-
Sljivoscu, Sto je za posljedicu imalo to da je djecak na poc€etku prvoga
razreda teSko uspostavljao odnose s vrsnjacima. Kada su se pocele
stvarati jace veze, Ivi¢ino komuniciranje 1 odnosi s vr$njacima, ali 1
uciteljicama u $koli, bivali su sve uspjesniji. Sto se ti¢e interakcije
doma 1 Skole, ona je uspostavljena najvise preko Ivi¢ine sestre, koja
dolazi do uditeljice 1 pokuSava slijediti njezine upute kako da pomog-
ne bratu. Djelomi¢no su uspostavljeni 1 odnosi s majkom, koja pov-
remeno (na pisani poziv) dode u Skolu i tada rado porazgovara s raz-
rednicom. Nazalost, najéesce sve ostaje samo na tome.
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e egzosustav (odnosi se na socijalna okruzenja koja mogu utjecati na

dijete, ali u kojima ono neposredno ne sudjeluje, npr. Sira obitel],
Skolsko vijece, lokalna vlast, mjesto zaposlenja roditelja i sl.)
U ovom slucaju egzosustav je imao neposredan utjecaj na djetetov
razvoj kroz odluku proc¢elnice za drustvene djelatnosti da Grad finan-
cira Ivi¢ino uklju¢ivanje u produljeni boravak. Tako je Ivica dobio
mogucénost uz strucno vodstvo razvijati intelektualne sposobnosti i
socijalne vjestine. Stupajuci u interakciju s ostalim u€enicima, Ivica
je nastojao Sto viSe imitirati pozitivno ponasanje svojih vrSnjaka. Is-
trazivanja pokazuju (Jurcevi¢ Lozanci¢, 2006; prema Bouillet, 2010)
da vrsnjaci ¢eS¢e promatraju i oponasaju socijalno kompetentnu dje-
cu, Sto je ¢inio 1 Ivica, te je tako postao otvoreniji 1 aktivniji. Iako
Skola ima saznanja da djelatnica Centra za socijalnu skrb dolazi u
nadzor obitelji, zasad nije dobila nikakvu povratnu informaciju o po-
duzetim aktivnostima.

o makrosustav (obuhvaca kulturu i supkulturu u kojoj dijete Zivi)
Spomenimo ovdje dva znatna utjecaja makrosustava koji su neizrav-
no utjecali na Ivicin razvoj. Prvi je druStvena klima u kojoj je ispija-
nje alkohola u ve¢im koli¢inama drustveno prihvatljiva pojava, pa
djecak odrasta uz oca alkoholi¢ara. Drugi je zakonska regulativa koja
daje mogucnost djeci s poteSkocama da polaze redovnu osnovnu Sko-
lu, ¢ime se Ivici omogucilo da bude u poticajnijoj vrSnjackoj okolini.

Bronfenbrenner kasnije dodaje i peti dio sustava, a to je kromnosustav
koji oznaCava promjene u sustavima tijekom vremena. NajznaCajnija takva
promjena koja je utjecala na sve sustave i na Ivi€in razvoj jest njegov polazak u
Skolu.

Bronfenbrenner (1979) takoder smatra da dijete 1 njegova okolina nep-
restano medusobno reciprocno djeluju na transakcijski nacin, a dijete posjeduje
niz osobnih znacajki od kojih su najvaznije one koje opisuje kao razvojno poti-
cajne, tj. koje mogu utjecati na druge ljude na nacine koji su vazni za dijete.
Takva vazna znacajka jest Ivi¢ina dobrodusnost 1 prirodna vedrina. Ona mu je
pomogla u stjecanju prijatelja u razrednom odjelu, Sto je pospjesilo razvoj nje-
govih socijalnih vjestina, a bolja socijalizacija pomogla je da djeCak stekne
prijatelje 1 u drugim razrednim odjelima (dvosmjeran, transakcijski nacin utje-
caja djeteta 1 okoline).

5. Teorija posredovanog iskustva u¢enja Reuvena Feuersteina
Teorija posredovanog iskustva uenja Reuvena Feuersteina temelji se na

vjerovanju da kognitivni nedostaci mogu biti ispravljeni te da je inteligencija
1izmjenjiva, a ne fiksna kategorija (Feuerstein, 1970, 1990). Stoga je za spoz-
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najni razvoj djeteta nuZan aktivan dodir s okolinom, u ¢emu mu pomazu pos-
rednici koji osiguravaju uvjete za razvoj pozornosti i misaonih strategija.
Mintzker (prema Miljevi¢-Ridicki, 2005) smatra da je uspjesno ucenje posre-
dovanjem iskustva (MLE) neophodno za djecu koja imaju neki nedostatak 1
ona ga trebaju viSe nego djeca normalnog razvoja, a najvazniji posrednici u
ucenju uz roditelje se odgojitelji 1 ucitelji. Feuerstein navodi 12 komponenti
posredovanog iskustva ucenja, a da bi ih dokazao, razvio je 14 instrumenata
obogacivanja kojima posrednici mogu utjecati na kognitivni razvoj djeteta.
Brojni istrazivacki projekti u svijetu danas potvrduju uspjesnost tih metoda
(Kristinsdottir, 2008).

Komponente posredovanog iskustva u€enja 1 dobri posrednici u razvoju
djecaka Ivice:

® voljnost, uzajamnost, transcendencija, posredovanje znacenja, pos-
redovanje osjecaja kompetentnosti
Sve nabrojene komponente dobrog posredovanja nalazimo u odnosu
uciteljica i Ivice. One su s voljom prionule radu s djeCakom posredu-
juéi izmedu njega i izvora znanja, stekle njegovo povjerenje te mu
dale do znanja da im je stalo do njegova napretka (uzajamnost). Po-
mogle su mu da prijede na viSu razinu misljenja (npr. pisanje recenica
bez prethodnog slaganja u slovarici) te posredovale u skretanju po-
zornosti na ono §to je znacajno (npr. znacenje pjeSackog prijelaza na
ulici). Takoder su ga ohrabrivale 1 pohvaljivale za trud 1 napredak
(npr. kada je samostalno mogao procitati recenicu), ali mu i organizi-
rale aktivnosti (npr. ,,Sam smisli 1 zapisi reCenicu.*) kojima se pove-
¢avao njegov osjecaj uspjeSnosti 1 kompetentnosti.

e postaviljanje i postizanje ciljeva, promjena, izazov — trazenje optimis-
ticnih ishoda
Kad je Ivica posao u prvi razred, ciljevi koje su uciteljice postavljale
pred njega nisu bili visoki. Postupno su oni bivali veci (sukladno dje-
cakovu napretku) 1 stvarale su se moguc¢nosti za ostvarenje (npr. na-
bava interaktivnog CD-a ,,Citajmo zajedno*). Promjene koje su se
dogodile u djecakovu kognitivnom razvoju zamjetne su, te ih djecak 1
sam uocava (bio je narocCito veseo kad je prvi put, uz pomo¢ ucitelji-
ce, rijesio jednostavan matematicki zadatak rijeCima). Stoga je sada
lakSe pred njega postavljati 1 veCe zahtjeve, jer za djeCaka oni nisu
prijetnja, ve¢ izazov (npr. da sam smisli 1 zapiSe nekoliko recenica).

e posredovanje regulacije ponasanja i posredovanje osjecaja pripad-
nosti
Svojim odnosom prema svim ucenicima u razredu uciteljice su prim-
jerom pokazivale kako se treba primjereno ponasati (ponaSanje djeca
najbolje usvajaju imitiranjem), a svakodnevnim uklju¢ivanjem i Ivice
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1 svih u€enika u Jutarnji pozdrav zagrljajem (modificirana metoda
pozdravljanja metodologije Korak po korak) stvarao se kod djece os-
jecaj pripadnosti razrednoj zajednici.
o psiholoska diferencijacija i razumijevanje

Znacajna psiholoska diferencijacija postignuta je kad je djecak napo-
kon krenuo u skolu. Dotad su roditelji (uglavnom majka) djecaka
,»drzali u svojoj blizini* ne omogucujuc¢i mu kontakt s vr$njacima, pa
on tek polaskom u prvi razred stjeCe socijalna iskustva neovisno o
njima. Budu¢i da je polazak u Skolu i odvajanje od majke bio za dje-
¢aka veoma stresan dogadaj, vazno je bilo da djecak razumije Sto se
to 1 zaSto zbiva. Jedan od vaznih posrednika koji su pomogli dje¢aku
u razumijevanju bila je 1 Skolska pedagoginja, koja mu je kroz igru i
razgovor pomogla u ublazavanju stresa.

6. Zakljucak

Sagledavaju¢i navedeno, moze se primijetiti da se ubrzani razvoj djeca-
ka Ivice neposredno naslanja na kulturnu sredinu u kojoj se nalazi. Takoder je
uocljivo da se teorije Lava Vygotskog, Uriea Bronfenbrennera i Reuvena Feu-
ersteina  medusobno prozimaju 1 nadopunjuju. Kulturna odredenost L.
Vygotskoga u kojoj se dijete razvija uvelike se poklapa s Bronfenbrennerovim
makrosustavom, a i jedan i drugi spominju vaznost interakcije (kod Vygotskog
je to interakcija izmedu djeteta 1 drugih, a kod Bronfenbrennera mikrosustav).
Sli¢nosti mozemo uociti 1 u naglaSavanju osobina djetetove licnosti kao zna-
¢ajnog ¢imbenika za uspostavljanje interakcija. Sljedeca paralela moZe se po-
vuéi 1 do Feuersteina. U njegovoj teoriji imamo interakciju izmedu djeteta i
posrednika, s razlikom §to Feuerstein (u odnosu na Vygotskog koji ne pojas-
njava 1 ne definira vrste interakcija) posrednicima pridaje vecu vaznost u raz-
vojnom ciklusu djeteta te njihovo posredovanje rasclanjuje na dvanaest sastav-
nica koje detaljno objasnjava. I Vygotsky 1 Feuerstein kao glavni put poticanja
1zdvajaju govor, objasnjenja i traZenje obrazlozenja, a takoder naglasavaju mo-
gucnost prelaska na viSu razinu misljenja. Feuerstein takoder napominje da
dijete uspostavlja aktivan odnos s okolinom, §to nalazimo i kod Vygotskog i
kod Bronfenbrennera. MoZe se zakljuciti da, 1ako se radi o trima samostojnim
teorijama, one zapravo na razliite nac¢ine tumace utjecaj kulture 1 socijalnog
okruzenja na ucenje i razvoj te mogu objasniti pocetni nesklad izmedu biolos-
kog potencijala navedenog djeCaka i njegovih postignuca tijekom ranog dje-
tinjstva.
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Theories of Development and Learning of L. Vygotsky, U. Bronfenbrenner and
R. Feuerstein Through a Case Study

Summary: Changes in behaviour and abilities that occur along with the advancing
development have always been focal areas of interest of mankind. Descriptions of
child behaviour as well as causes and processes inducing changes in behaviour are
subjects of child psychology. Many psychologists have researched changes in behav-
iour and abilities in each phase of child development and sought to explain why the
behaviour changes. In describing a case study of the development of one boy, this
paper attempts to explain and compare the sociocultural theory of cognitive develop-
ment of Lav Vygotsky, the ecological systems theory of Urie Bronfenbrenner and the
mediated learning experience by Reuven Feuerstein.

Keywords: Lav Vygotsky, Reuven Feuerstein, theories of development and learning,
Urie Bronfenbrenner.

Entwicklungs- und Lerntheorien von L. Vygotsky, U. Bronfenbrenner und R.
Feuerstein anhand der Falldarstellung

Zusammenfassung: Die Anderungen im Verhalten und den Fihigkeiten, die mit dem
Entwicklungsfortschritt vorkommen, waren schon immer im Mittelpunkt der
Interessensphédre der Menschheit. Die Kinderpsychologie beschiftigt sich mit der
Beschreibung des Kinderverhaltens sowie mit dem Entdecken von Ursachen und Pro-
zessen, die Verdnderungen im Verhalten hervorbringen. Viele Psychologen haben
sich mit der Erforschung der Verhaltensinderungen und Féhigkeiten in jedem Zeit-
abschnitt der Kinderentwicklung beschéftigt und haben versucht zu erklaren, warum
sich das Verhalten dndert. In diesem Beitrag werden durch die Falldarstellung der
Entwicklung eines Jungen die soziokulturelle Theorie der kognitiven Entwicklung
von Lav Vygotsky, der dkosystematische Ansatz von Urie Brofenbrenner und die
Theorie der indirekten Lernerfahrung von Reuven Feuerstein erklért und verglichen.

Schliisselbegriffe: Lev Vygotsky, Reuven Feuerstein, Entwicklungs- und Lerntheo-
rien, Urie Bronfenbrenner.
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