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Pojam sozial ptidagogik podeo se koristiti u
Njemadkoj oko sredine 19. stoljeia. KaZe se da je
Karl Mager <<iskovao>> tu rijed 1844. godine (on je
bio urednik Ptidogische Revue od 1840-48.) Pojam
se koristio kao alternativa pojmu 'Collectivpdda-
gogik' - a u suprotnosti s pojmom <<Idividualpiida-
gogik>> (van Ghent, 1994:95). Medutim, tek je rad
Friedricha Diesterswega (1790-1866), pruskog
edukologa koji se bavio primarnim obrazovanjem,
prenio ovu ideju Siroj javnosti. Njega je zaokuplja-
la odvojenost teorije i prakse, te njemu pripisujemo
maksimu <udi da radi5 radeii> (Kliebord. 1987:37).

DIESTERSWEG, EVOLUCUA I
EDUKATIVNA AKCUA ZA POMOE
SIROMASNIMA

Uzor Diesterswegu bili su Rousseau, Pesta-
lozz| te kasnije Froebel. Diestersweg je vjerovao
da su ljudi sposobni razviti se, po5tovati druge i
brinuti se za njih, te raditi za dobro zajednice (Giin-
ther, 1994:296-297\. Nagla5avao je ideju da ljudi
provode svoju vlastitu aktivnost i ideju o temeljnoj
vaZnosti demokracije, osobito nakon Revolucije
1848. godine.

Evolucija i napredak bili su centar njegovih
ideja:

Edukativni princip evolucije zahtijeva u obra-
zovnom podrudju: poltovanje ljudske prirode i in-
dividue; poticaj punom razvoju, izraZavanju, aktiv-
nosti i inicijativi; prirodno, te stoga radosno isku-
stvo Zivota; poticanje za razvoj osjetila, jadanja
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tijela, istraZivanja, lucidnosti, te istraZivanja stvari ;

opskrbljivanje uma odgovaraju6om hranom, stalni
napredak. On zabranjuje dono5enje svojevoljnih
zakljudaka i manipulaciju ljudskom prirodom; bilo
kakav poticaj da se djeluje slijepo i mehanidki, bilo
koju vrstu fokusiranja, rutinsko udenje, uniformi-
ranje, prisilno davanje sadrZaja koji nije razumljiv
itd. (Giinther, 1994:297).

U reformi Skolstva, Diestersweg je bio odludan
odvojiti Skolstvo od utjecaja crkve i politike i pret-
voriti ga u silu socijalne promjene. Vjerovao je da
bi osnovno obrazovanje trebalo biti dostupno sva-
komu: <<Prvo obrazuj ljude, prije nego Sto se podne5

brinuti o njihovom profesionalnom usavr5avanju,
(er) i proleteri i seljaci trebali bi biti educirani da
postanu ljudska bi6a> (Nadajmo se da se njegov
za5titnidki i milostiv ton izgubio u prijevodul). Za-
lagao se za socijalnu pedagogiju: 'obrazovna akcija
kojom se pomaZe siroma5nima u druStvu' (1850,
prema Cannan i sur., 1992:73). Van Ghent komen-
tira da kod siroma5nih on nije pravio razliku izmedu
adolescenata i odraslih, dok su se te razlike trebale
uzeti u obzir za obrazovnu doktrinu prema burZoa-
ziji. 'Opasnost od socio-ekonomskih borbi odito je
bila smatrana opasnijom od konflikta medu genera-
cijama' (van Ghent, 1994:96).

SCHLEIERMACHER I SOCUALNI
RAZVOJ

Ono Sto je podelo dolaziti do izraLaja bio je
koncept obrazovanja optereien socijalnim razvojem.
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SAZ,ETAK

Njematka tradicija socijalne pedagogije potela se povezivati sa socijalnim radom. To na neki
natin zasjenjuje njezino edukativno znatenje, pogotovo kod engleskih titatelja. Ovdje istraZu-
jemo njezinu povijest i sadainji status.
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Ovdje je svoj prilog dao i Friedrich Ernest Schlei-
ermacher (1768-1834). On je oti5ao korak dalje od
pedago5kih principa <prirodnog samorazvoja> i pri-
hvatio je <<obrazovanje za zajednicu - Gemein-
schaft (Lorenz, 1994:91). 'Socijalno' se u ovom
smislu moZe povezati s teZnjom obrazovnog nasto-
janja - kreiranjem zajednice - i za mjesto procesa -
u druStvu.

Proudavaj udi Schleiermacherovo razmi Slj anj e

Lorenzkaie:-
Jednaje od njegovih teorija da su individualne

namjere ispodetka usmjerene (po ljudskoj prirodi)
prema druStvenosti, prema univerzalnom socijal-
nom cilju. Druga je da jedino demokracija dopu5ta
formiranje individualne volje. Javni Zivot treba ko-
respondirati sa i reflektirati ono Sto je pedagoiki i
psiholoiki potrebno zazdrav razvoj pojedinca. Uvjeti
za dobro obrazovanje vezani su uz <<zdravu>> demo-
kraciju; pedago5ki i politidki procesi uvjetujujedno
drugo (op cit. 9l-92).

Ovakvo povezivanje pedagogije sa zajedni-
com i demokracijom ostala je kljudna tema - i vid-
ljiva je u kasnijim radovima Deweya I Freira.
Medutim, ona nije odmah bila prihva6ena medu
odgovornima za njemadko Skolstvo.

NATORP, ZAJEDNICA I SOCUALNA
PEDAGOGIJA

Tijekom 19. stoljeia nastavile su se rasprave o
zajednici i njezinom razumijevanju. Na primjer,
Tdnnies (1855-1936) je 1887. godine izdao Ge-
meinschaft und Gesselschaft (Zajednica i druStvo).
Tu je zajednica bila definirana kao 'stalan i realan
oblik zajednidkoga iivota, dok je druStvo prolazno
i prividno, te stoga zajednicu treba promatrati kao
Livi organizam, a druStvo kao mehanidki agregat i
artefakt'. Upravo je ovakva ideja zajednice, kaie
van Ghent, postala stalna u jednoj od najutjecajni-
jih verzija socijalne pedagogije - one koju je pred-
loZio Paul Natorp (1854-1924). Prema njemu, ato-
mizacija je udinila Njemadku bolesnom - a ono Sto
joj je porebno jest snaZan osjeiaj zajednice (Ge-
meinschaft) i obrazovanje koje bi ga poticalo i bo-
rilo se da zatvori pukotinu izmedu bogatih i siro-
ma5nih. Takvo se obrazovanje trebalo provoditi na
tri nadina: 'od educiranja obitelji, preko drZavnih i
privatnih Skola, do besplatnih samoedukacija za
odrasle svih socijalnih poloZaja (Marburger, 1979;
prema van Ghent, 1994:97).

Natorp je moZda bio napredan, ali takva vizija
socijalne pedagogije moZe, u okvirima patrijarhal-
ne drZave, sluZiti kao nov oblik socijalnog planira-
nja i prilagodavanja (Lorenz, 1994).

Ovdje imamo pitanje od trajne vaZnosti:

Je li socijalna pedagogija u osnovi ostvarenje
vladajuiih socijalnih interesa koji motre sve obra-
zovne projekte, Skole, vrtiie i edukacije odraslih
kao nadin provodenja svojih vrijednosti svim dije-
lovima populacije i u svrhu jadanja socijalne kon-
trole; ili je socijalna pedagogija kritidka savjest pe-
dagogije, tm u mesu sluZbenih programa, emanci-
piran program samoupravnog udenja unutar ili iz-
van obrazovnog sustava usmjerenog prema transfor-
maciji druStva (op. cit.:93).

Osnovno je pitanje je li slika zajednice ili dru-
Stva pluralistidka i sveobuhvatna, ili je uska i isklju-
diva. Prvo shvaianje obuhva6a edukaciju, tako da
je svima dostupna (kako je rekao Dewey), dok se

drugo svodi na unapredenje odredene grupe. Ovo
pitanje ima posebnu vaZnost, pogotovo uzmemo li
u obzir prirodu ideologije koja je informirala akti-
viste Nacionalnih Socijalista u Njemadkoj tijekom
30-ih i ranih 40-ih godina dvadesetoga stoljeia. Tu
dolazi na vidjelo poku5aj brojnih druStava koja su

se borila da odbace okove kolonijalizma, kao npr.
indijski socio-edukativni programi u kasnim 40-im
godinama (Steele i Taylor, 1994), te su takoder bili
popraieni edukativnim debatama oko nacionalizma.

NACIONALSOCUALIZAMI
SOCUALNA PEDAGOGUA

U uskom i iskljudivom obliku, socijalna peda-
goglja moZe postati edukacija koja usmjerava osobnu
volju prema'viSoj razini zajednidke volje', na pri-
mjer, Ernst Krieck navodi za Nationalpolitische
Erziehung (nacionalnopolitidka edukacije; totali-
tarna vrsta obrazovanja temeljena na iracionalizmu)
(van Ghent, 1994:100). Kao Sto su Sunker i Otto
(1997.) pokazali, kad se kljudna ideja 'Volk zajed-
nice' (V o lks ge me ins c haft) predstavi ideji socijalne
pedagogije, postoji u tome odredena opasnost. Oni
zakljuduju (prateii Franza Neumanna), da se totali-
tarne drZave, princip F[ihrera, i ideologija Volk za-
jednice isprepliiu. Nacionalsocij alistidka vladavina
ukljudivala je stavljanje totalnih autoritativnih orga-
nizacija na mjesto pluralizma, te atomizaciju na mje-
sto individualizma. Taj je zadnji element imao kao
posljedicu uniStavanje utjecaja grupa kao Sto su
obitelj, crkva i sindikati, te su zamijenjeni identite-
tom Volk zajednice i njezinim vodama. U Volk za-
jednici socijalne kontradikcije i konflikti su svla-
dani. Karakter se formirao kao dio veie cjeline, a
svadija prva duZnost bila je prema Volku. Poguban
preokret pojavljuje se u politici ukljudenja i isklju-
Eenja. Volk je bio od <krvi i mesa>>. Ostali, raz-
liditih klasa, oni s pote3ko6ama u razvoju i oni koji
su postavljali pitanja, nisu bili podobni za druStvo.

U Njemadkoj su osobito mladi ljudi bili ob-
jektom takvih edukacija (Becker, 1946; Harvey,
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1993). Mladenadke organizacije kao Sto su Bund
Deutscher Mtidel (Savez NjemaEkih Djevojaka)
uvele su stroga odvajanja svijeta odraslih od svijeta
mladih. Djevojke su se prikljudile mladeZi, te je to
omoguiilo njihovu intervenciju u'modernizaciji'
Zivota Lena i smanjivanja utjecaja obitelji (Reese,

prema: Sunker i Otto, 1997).'Zbog rasistidkih za-

kona drZava je ulazila u najintimnije sfere Zivota, u
podrudje obitelji, obrazovanja, reprodukcije i tijela,
te je to uni5tilo osobne veze koje su bile prisutne i
zamjenila ih je novim socijalnim autoritetima i dr-
Zavnim nasiljem (Reese, 1997:114). Kao poseban

oblik socijalne discipline formirao se logor. Dudek
(Sunker i Otto, 1997) je proudio neka kljudna po-

na5anja i ideje. Na primjer, kako je ideja zajed-
niStva i sluZenja mogla biti kori5tena za povezivanje
ponaianja pojedinca sa zajednicom logora u kolek-
tivnu Volk zajednicu; te kako je drugarstvo u ko-
munizmu jadalo grupnu identifikaciju. Na slidan su

se nadin Schiedeck i Stahlman fokusirali na totali-
tarna ponaSanja u obrazovnim kampovima.

SOCUALNA PEDAGOGUA I
SOCUALNI RAD

Ne zaduduje Sto je postdala reakcija na ovakvo
shvaianje socijalne pedagogije tijekom poslijerat-
nih rekonstrukcija. Osjeiao se velik strah da bi ob-
rzlzovna socijalizacija, upletena u socijalnu pedago-

giju, mogla biti usmjerena prema potrebama nacije,
a na Stetu individua i znadajnih grupa. Pomak pre-
ma individualnijim opcijama, usmjeravanim prema
problemima, doimao se sigurnijom opcijom nego
masovno i grupno djelovanje u nedavnoj pro5losti.
Medutim, postojala je protuteZa kroz utjecaj pisaca
poput Lewina (1948; 1951) prema poku5ajima
ameridke 'reedukacije'. Temelj njegove ideje bio je
kori5tenje malih grupa u rje5avanju konflikta i u

promociji demokracije. Ideja je neSto pesimistidnije
uzeta od Lindemana - koji je bio savjetnik za obra-
zovanje britanske vojske u Njemadkoj (Stewart,
1987 212-214). Nadalje, kako je njemadko soci-
jalno stanje napredovalo, socijalna pedagogija nije
krenula putem kojim je Dietersweg zami5ljao.
Umjesto da sudjeluje u oblikovanju Skolstva, ona je
postala 'treia' greda du5tva uz obitelj i 5kolu.

MoZemo je danas opisati kao:

perspektivu, ukljuduju6i i socijalnu akciju koja teZi
promociji ljudske dobrobiti kroz odgoj djece i ob-
razovne procese; i prevenira ili olak5ava socijalne
probleme omogudavajuii ljudima sredstva da po-
bolj5aju svoje Zivote i naprave promjene u svojim
imovinskim stanjima (Cannan i sur., 1992, 73-74).

Zami5ljena na takav naEin, socijalna pedago-
gija ukljuduje Siroke mogu6nosti djelovanja, poput
projekata za mlade, rada u jaslicama i vrti6ima,

rada s prijestupnicima, te nekih podrudja rada u
crkvenim zajednicama. Povezanost sa socijalnim
problemima i krizama u radu dovodi socijalnu pe-

dagogiju u najuZu vezu sa socijalnim radom. Soci-
jalni rad u Njemadkoj trenutadno je podijeljen na

dvije glavne grane: Sozialarbeit (socijalni rad u
uZem smislu - casework) i Sozial Ptidagogik (soci-
jalna pedagogija). Potonji je 'opia sluZba socijal-
nog rada za obitelj i druge odabrane skupine' (Can-

nan i sur., 1992:73). Radnici u oba podrudja pro-

lazekroz uobidajenu prvu godinu treninga (Sozial
Wegen), te se onda specijaliziraju za razlllita po-

drudja.

SOCIJALNA PEDGOGUA, DEWEY I
DEMOKRACUA

Volio bih ukratko povezati neke od navedenih
problema s razvojem ameridke ideje. Od kraja 19.

stolje6a praksa je usmjerena prema socijalnoj
edukaciji (Scott, 1908). Dewey je, kroz rad Hebarta

- i uz poznavanje Rousseua, Froebela i Pestalozzija

- Zelio nzviti teoriju koja bi se mogla nazvati 'Teo-

rija djeteta u sredi5tu'. Ali tomu je dodao snaZnu di-
menziju koja povezuje zanimanja mnogih ranijih
velikana socijalne pedagogije. Ona se temelji na di-
njenici da je sudjelovanje u druStvenom Zivotu
iskustvo koje je potrebno za udenje. DruStveni Zi-

vot Dewey je definirao kao medusobno dijeljenje
uobidajenog nadina Liv ota.

Nadalje, njegova udionica trebala bi biti za-
jednica sama po sebi - mjesto grupnih aktivnosti -
gdje ljudi suraduju. Uditelji bi se trebali uljuditi u
aktivnosti, sudjelovati u zajednidkom trudu. Ovdje
je kritidna todka da je Dewey vidio okolinu kao so-

cijalnu. Ljudi u6e kroz interakciju sa socijalnom
okolinom. A to se onda povezuje s demokracijom -
s kojom su se susreli i drugi moderni ameriEki
pisci. Ljudi poput Mary Parker Follett i Eduarda
Lindemanna proudavali su njemaEka zbivanja. Mo-
Zemo vidjeti bezbroj slidnosti s problemima identi-
ficiranih u Follettov pojam o vjeZbanju 'za novu
demokraciju'.

PROFESIONALNI IDENTITET

Ova diskusija otvara brojna pitanja o tome ko-
liko se neformalno edukatori nazivaju praktidarima.
Neki 6e, ditajudi ovo, s neodobravanjem promatrati
mogudnost da bi ih mogli zvati socijalnim radni-
cima. Drugi, koji su vjerojatno naudeni na disku-
siju o socijalnom radu koji je dominantan u Velikoj
Britaniji, moZda ie biti iznenadni jadinom kojom
edukacija i obrazovanje mogu biti smatrani dijelom
rada. Kao Sto Cannan i sur. (1992:139) komenti-
raju, u Velikoj Britaniji se vodila duga politidka
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borba izmedu dvije aktivne Skole - socijalnog rada
i rada za zajednicu.

Ovo razlikovanje postoji i u drugim europ-
skim zemljama, ali filozofske i politidke retorike
nisu toliko razdvojene. Mnogi ljudi koji rade u za-
jednici i u socijalnim programima u Velikoj Bri-
taniji sebe nazivaju radnicima zazajednicu ili samo
radnicima na projektu. Bilo bi manje ustrudavanja
kod kori5tenja naziva socijalni radnik u mnogim
europskim zemljama.

Ono Sto je vaZno za njemadku tradiciju jest
spremnost velikog broja socijalnih radnika da sebe

opi5u kao pedagoge. Pedagogija i socijalni rad u
uZem smislu pozivaju se na razlidite teoretske tra-
dicije - ali oboje zalazi u medusobna podrudja.
Usto, u svezi sa sve veiim provodenjem ideje o ne-
formalnom obrazovanju u Velikoj Britaniji, vaLna
je slidnost kojom pojam socijalne pedagogije tran-
scendira odredene organizacijske postavke.

Socijalna pedagogija strogo razlikuje zadatak
i proces svih socijalnih aktivnosti od teorijskih
pretpostavki koje su izvan odredenih institucijskih
postavki i instrumentalnih interesa, te na taj nadin
Stiti autonomiju profesije i poziva se na osobne i
komunikacijske sposobnosti radnika kao osnovu
njegove kompetencije. Socijalni rad, s druge stra-
ne,teli raznovrsnosti socijalnih sluZbi, te to koristi
kao podetnu todku u potrazi za prihvatljivim teori-
jama. Ta je potraga bila vodena Zeljom da se pro-
nade generalna, osnovna, teorija socijalnog rada,
ali je s vremenom podela koristiti vi5e pragmatidne
i eklektidke elemente teorija iz srodnih disciplina
(Lorenz, 1994:97).

Drugim rijedima, promatraju6i ideju pedago-
gije (ili edukacije), te stavljaju6i je u u osobni iden-
titet, direktno ulazimo u odredeni dio pojedine
teorije i prakse. Naziv socijalni rad (kao i rad s

mladima) povezuje se s odredenim sluZbama i in-
stitucijama.
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