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Provedeno je jednogodisnje pracenje u¢enika prvog razreda od njihovog zadnjeg mjeseca boravka u vrticu do
kraja 1. razreda (N=119, 2=65, M=54), prosje¢ne dobi 6 godina i 7 mjeseci. Cilj istraZivanja bio je prona¢i prediktore
uspjesnosti u ¢itanju na kraju 1. razreda. Uspjesnost u ¢itanju definirana je prema 3est razlicitih kriterija: brzina,
to¢nost, razumijevanje, glatkoc¢a, polugodisnja ocjena iz hrvatskog, zavrina ocjena iz hrvatskog jezika na kraju
1. razreda. Varijable-prediktori definirane su u 3 bloka: (1) roditeljska uklju¢enost, kojemu pripadaju varijable
predskolsko znanje veze glas-slovo i roditeljski angazman u djetetovom 3kolskom napretku; (2) djetetovo
kognitivno funkcioniranje, u koji pripadaju varijable inteligencija, prostorna orijentacija, kratkoro¢no pamcenje
(vidno i slusno); (3) djetetova fonoloska osjetljivost, u koji pripadaju varijable slijevanje prvog fonema i ostatka,
slijevanje fonema u rije¢, segmentacija rije¢i na foneme, prepoznavanje prvog fonema, slijevanje fonema u
pseudorijet i izostavljanje prvog fonema. Provedeno je 6 hijerarhijskih multiplih regresija, a svaka od regresijskih
jednadzbi testirala je prinos triju blokova nezavisnih varijabli jednom od 6 kriterija postignuca u ¢itanju.
Najutemeljeniji rezultat istrazivanja pokazuje da su mjere titatke aktivnosti koje odrazavaju smisleno itanje
(glatkocu, razumijevanje i ocjene iz hrvatskog jezika) najvise pod utjecajem varijable “predskolsko znanje
veze glas-slovo”, dok doprinos varijabli fonoloske osjetljivosti nije bio znacajan. Snazan doprinos roditeljskog
angazmana u djetetovom skolskom napretku izrazen je samo u kriteriju $kolskih ocjena. Ti su rezultati u skladu
s onim podacima prijasnjih istrazivanja koja tretiraju ¢itanje kao proces trazenja smisla u tekstu, a ne kao
vjestinu dekodiranja pojedina¢nih rijeti.

M nogobrojni istrazivacki rezultati slazu ~ menat u procesu usvajanja vjestine citanja
se o postojanju nekoliko neizostavnih (Wagner, Torgesen, Rashotte i sur., 1997;
odrednica uspje$nosti u u¢enju ¢itanja. To  Wagner, Torgesen, Laughon, Simmons &
su ponajprije: razina op¢eg kognitivnog  Rashotte, 1993; Muter, Snowling & Taylor,
funkcioniranja (Stanovich, 1988; Morris, 1994; Nation & Hulme, 1997; Muter i sur.,
Stuebing isur.,1998), kratkoro¢no pamcenje  1997; Goswami & Bryant, 1990). Tako djeca
i prostorna orijentacija (Stanovich, Siegel i koja nauce ¢itati prije 3kole pokazujuizrazito
sur., 1997; Morris, Stuebing i sur., 1998; snaznu fonolo3ku osjetljivost svih oblika
Salonen, Lepola, & Niemi, 1998); bazi¢na  (plitku, srednju i duboku /Stainthorp &
percepcija govora (McBride-Chang i sur., Hughes, 1998/), a djeca s tesko¢ama u

1998), znanje korespondencije glasova i  usvajanju ¢itanja mogu, ali ne moraju
slova (Stevenson & Newman, 1986; Wagner, pokazivati razli¢ite stupnjeve kognitivnih
Torgesen, Rashotte, Hecht i sur., 1997) i  zaostataka, no izrazito je za njih tipi¢an

fonoloske vjestine (Goswami & Bryant, 1990).  nedostatak fonoloskih vje3tina u kombinaciji
Osobito su se fonoloske vjestine pokazale s nedostatnim kratkoro¢nim pamcenjem i/

vaznim preduvjetom za uspjesno ovladava- ili poremecenim prostornim snalazenjem
nje vjestinom ¢itanja, budu¢i da su one  (Morris, Stuebing i sur.,1998).
neophodne u desifriranju rijeci, tj. za Takoder, mnogi su dokazi da je izravno

uocavanje korespondencije glasa i slova  poducavanje u rastavljanju rijec¢i na glasove
(Whitehurst & Lonigan, 1998; Snowling, (u¢enjem korespondencije glas/slovo) neizo-
1996). Sve je vedi broj istrazivanja koja

u‘kaz_UJu 2 sredGryu ngnost f0.n-0|(.)§klh Dr. sc. Mira Cudina-Obradovi¢, psiholog, izvanredni je pro-
vjestina, prema kojima je ona kriti¢ni ele- fesor na uciteljskoj akademiji, Zagreb, Savska 77
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stavni dio rehabilitacije ¢itanja (Snowling,
1996; Foorman, Francis & Fletcher,1998;
Whitehurst & Lonigan, 1998; Vellutino,
Scanlon & Sipay, 1996; Vandervelden & Segel,
1997), a takoder i da je predskolsko uvjezbava-
nje fonoloske osvijes¢enost (Lundberg, 1994)
i poznavanja korespondencije glasova i slova
prediktivno za vecu uspjesnost u ¢itanju na
kraju prvoga razreda (Bradley & Bryant, 1983;
Cunningham, 1990).

Medutim, pstoje izvjesna neslaganja i
suprotstavljanja medu podacima koji objas-
njavaju odnos izmedu uspjesnosti u u¢enju
¢itanja i fonoloskih vjestina, a osobito se to
odnosi na prediktivnu vrijednost predskol-
ske fonoloske osvijes¢enosti. Primjerice, u
novijoj engleskoj studiji (Layton, Deeny,
Upton & Tale, 1998) nisu dobivene znacajne
razlike u uspjednosti skolskoga pisanja
izmedu djece koja su u predskolskom raz-
doblju bila podvrgnuta intenzivnom fono-
loskom treningu i one koja nisu vjezbala
fonoloske vjestine. Ovo istrazivanje stavlja
u sumnju rezultate prijasnjih istrazivanja
koja naglasavaju vaznost poducavanja
predskolske djece u prepoznavanju glasovne
strukture rijeci za njihov daljnji razvoj pisme-
nosti. Sli¢no je i novije njemacko istrazivanje
provedeno medu 560 djece (Mayringer,
Wimmer & Landerl, 1998) pokazalo nisku
prediktivnu vrijednost predskolskih fonolos-
kih vjestina za skolsku ¢itacku uspje3nost.

Postoje neslaganja i o tome koji je tip, ili
razina fonoloskih vjestina prediktivna, a koja
nije prediktivna za uspje$nost u usvajanju
¢itanja. Podvrgnuto je kritici dugotrajno
shvacanje da je osjetljivost za rimu najvazniji
indikator pocetne vjestine ¢itanja (Goswami
& Bryant, 1990; Stainthorp & Hughes, 1998)
ili pak da je to osjetljivost za rimu i aliteraciju
(Bryant, MacLean, Bradley & Crossland, 1990),
jer su novija prouc¢avanja predskolske djece
ukazala na dva nezavisna faktora: rimu i
segmentaciju rijec¢i na glasove, a samo su se
vjestine segmentacije pokazale prediktivnima
za uspje3nost u ¢itanju na kraju prvoga
razreda (Muter, Hulme, Snowling & Tay-
lor,1997). Dapace, nisu ni svi oblici vjestine
segmentacije bili jednako valjan prediktor
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buduce vjestine ¢itanja, kao 3to je pokazalo
istrazivanje Nation i Hulme (1997). Njihovi
su rezultati pokazali da je samo fonemska
segmentacija odlican prediktor ¢itacke
uspjesnosti, dok se segmentacija rije¢i na
prvi glas i ostatak (onset-rhyme) pokazala
nevaznom. Najboljim prediktorom buduce
¢itacke uspjesnosti od svih oblika segmenta-
cije rije¢i pokazalo se izostavljanje fonema
(Nation and Hulme, 1997).

Posebna teskoca za razumijevanje pove-
zanosti fonoloskih vjestina i ¢itacke uspjes-
nosti proizlazi iz moguc¢e dvosmjerne pove-
zanosti ¢itanja i fonoloskih vjestina, bududi
da mnoga istrazivanja pokazuju da i samo
u¢enje ¢itanja, tj. prepoznavanje slova i
vjezbanje abecednoga nacela poboljsava
razvoj fonoloskih vjestina. Tako djetetovo
predskolsko poznavanje slova utje¢e na nje-
govu razinu razvijenosti fonoloskih vjestina
(Stevens & Newman,1986;Wagner, Tor-
gesen, Rashotte, Hecht i sur., 1997; Wagner,
Torgesen & Rashotte, 1994), ali globalno
¢itanje rijeci ne utje¢e (Wagner, Torgesen,
Rashotte, Hecht i sur., 1997). Zaista, rezultati
studije Stevenson & Newman (1986) jasno
pokazuju da je poznavanje abecede na po-
¢etku prvog razreda jedan od najsnaznijih
samostalnih prediktora neposrednog i dugo-
ro¢nog uspjeha u razvoju pismenosti.

Prema tome, unato¢ golemim istraziva¢-
kim naporima tijekom 80-ih i 90-ih godina,
mnoga su jo$ otvorena i nerijedena pitanja
o odnosu fonoloskih vjestina i ¢itacke
uspjesnosti u djece. Budu¢i da su indivi-
dualne razlike u fonoloskoj osjetljivosti rela-
tivno stabilne od ranoga djetinjstva (Loni-
gan, Burgess, Anthony i sur.,1998), od naj-
vece su i teoretske i prakti¢ne vaznosti svi
istrazivac¢ki napori da se u najranijoj dobi
odrede fonoloske vjestine kao i ostale od-
rednice buduceg ¢itatkog napretka, prona-
de rizi¢na skupina djece s obzirom na buduci
¢itacki razvoj i odrede tipovi fonoloskih
vjestina koji se moraju razviti ili rehabilitirati
u predskolskoj dobi kako bi se svoj djeci
osigurao najbolji napredak u u¢enju ¢itanja

Nekoliko je mogucih razloga zasto se na
ta pitanja jo3 ne mogu dati izravni odgovori.
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Prvi je razlog u nemogucnosti da se jasno
odrede i zasebno tretiraju razli¢iti tipovi i
razine fonoloskih vjestina. Nekoliko je
pokusaja da se fonoloske vjestine klasifici-
raju prema razvojnome slijedu, od vrlo
jednostavnih do sloZenih. Jedan je takav sli-
jed odreden kao razvoj raspoznavanja od
razine rijeci, preko raspoznavanja slogova
do razine fonema (Lonigan i sur., 1998).
Smith (1998) nudi razvojni slijed fonoloskih
vjestina prema tezini zadatka uocavanja
fonema i nalazi 5 zadataka predskolske
razine ( pronalazenje rime, svrstavanje rime,
pronalazenje glasa, svrstavanje glasa,
slijevanje) i 5 zadataka 3kolske razine
(rastavljanje rije¢i na foneme - brojanjem
fonema, rastavljanje rije¢i na foneme -
imenovanjem; baratanje fonemima - izo-
stavljanjem, baratanje fonemima - zam-
jenom, baratanje fonemima - obrtanjem).
Jos$ je jedno shvacanje razvoja fonoloskih
vjestina ponudeno u novijim istrazivanjima
djece koja pokazuju teskoce u usvajanju
¢itanja. Ono pretpostavlja postojanje dva
oblika fonoloskog deficita. Bazi¢ni fonoloski
deficit odreden je konstitucionalno, tesko se
rehabilitira, a najbolje se otkriva kao nemo-
gucnost segmentiranja i slijevanja fonema
u pseudorije¢i. Nasuprot tome, povrsinski
fonoloski deficit moguce je nadoknaditi uz
dobro organiziran sustav dodatnog rada s
djetetom (Stanovich, Siegel & Gottardo
1997; Vellutino, Scanlon, Sipay i sur., 1996).

Drugi je razlog neslaganje u definicijama
tipova i razina uspjesnosti u ¢itanju. Vec¢ina
istrazivac¢kih rezultata kao mjerilo ¢itacke
razvijenosti uzima uspjesnost desifriranja na
razini rijeci. To zna¢i da se kao kriterij
uzimaju mjere to¢nosti i/ili brzine desifri-
ranja pojedina¢nih rije¢i. No, moderna
shvacanja procesa ¢itanja ne smatraju
vjestine desifriranja krajnjim ciljem podu-
Cavanja u ¢itanju. Prema suvremenom shva-
¢anju, Citanje je slozen proces koji zahtijeva
uporabu specifi¢nih vjestina na auto-
matiziranoj, nesvjesnoj razini, vjestina koje
¢e nastati kao posljedica zaokupljenosti
nekim smislenim, realisti¢nim zadatkom, tj.
u tijeku »aktivnosti usmjerene na pronalaze-
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nje smisla« (Marzano & Paytner, 1994; str.
13-23). To bi znacilo da se uspjesnost u ¢ita-
nju ne moze mjeriti pukom to¢noscu i brzi-
nom desifriranja, nego slozenijim mjerilima
kao 3to su glatko ¢itanje (fluentnost) i razu-
mijevanje procitanoga.

Tre¢i je razlog nemogucnost kontroli-
ranja stvarnog vjezbanja fonoloskih vjestina,
kao i vjestina desifriranja i citanja koje
pojedinom djetetu daje predskolska okolina
ili roditelji u tijeku 3kolovanja. Budu¢i da
istrazivacki rezultati ukazuju na dvosmijer-
nost utjecaja izmedu fonoloskih vjestina i
desifriranja pojedina¢nih rije¢i (Wagner,
Torgesen & Rashotte; 1994) a i na izravan
utjecaj predskolskog znanja koresponden-
cije glasa i slova na uspjesnost u ¢itanju
(Stevenson & Newman,1986) moglo bi biti
da djeca koja dobivaju poduku u fonologkim
vjestinama i poznavanju slova prije 3kole
imaju dvostruku prednost i da ¢e posti¢i i
visu razinu razvijenosti fonoloskih vjestina,
a i kvalitetniji razvoj pismenosti.

Cilj je ovog istrazivanja izbje¢i neke od
nabrojenih nedostataka prijasnjih istraziva-
njaito
(a) odredivanjem prediktora uspjesnosti u

¢itanju na kraju prvoga razreda uzi-

majudi zajedno u obzir sve moguce od-
rednice uspje3nosti ¢itanja (djetetovo
kognitivno funkcioniranje, fonoloske
vjestine i predskolsko i izvanskosko
¢itacko iskustvo) i ras¢clambom pomocu
multiple hijerarhijske regresije zaklju¢iti
o njihovom zajedni¢ckom i zasebnom
djelovanju na uspjesnost u ¢itanju;
(b) definiranjem uspjesnosti u ¢itanju prema
visestrukim kriterijima (to¢nost desifri-
ranja, brzina desifriranja, glatkoc¢a
¢itanja, razumijevanje procitanog, polu-
godisnja ocjena iz hrvatskog jezika, ko-
nacna ocjena iz hrvatskog jezika) te pro-
vodenjem multiple hijerarhijske regresije
zasebno za svaki od navedenih kriterija;
analiziranjem utjecaja svake od 6 mjera
fonoloske vjestine razli¢ite teZine u pred-
Skolskom razdoblju i odredivanjem predi-
ktivne snage svake od tih vjestina za us-
pjesnost u ¢itanju na kraju prvog razreda.

(o)
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Opce hipoteze istrazivanje jesu:

(1) Tri skupine varijabli odreduju uspjeh u
¢itanju na kraju 1. razreda: djetetova
fonoloska osjetljivost prije skole, njegovo
kognitivno funkcioniranje i predskolsko
ili izvanskolsko poduc¢avanje u ¢itanju.

(2) Razli¢iti prediktori utjecat ¢e na razlicite
aspekte (kriterije) uspjesnosti u Citanju:
fonoloske ¢e varijable biti najprediktiv-
nije za to¢nost i brzinu desifriranja, kogni-
tivno funkcioniranje za razumijevanije tek-
sta, a vjezbanje desifriranja i ¢itanja prije
gkolei u tijeku 1. razreda bit ¢e prediktivni
za sve kriterije uspjesnosti u ¢itanju.

(3) Razli¢ite fonoloske vjestine nece biti
podjednako znacajni prediktori uspjes-
nosti ¢itanja u 1. razredu tj. razliciti oblici
segmentacije rije¢i, a posebno izostav-
ljanje fonema bit ¢e najprediktivniji za
sve kriterije uspjesnosti ¢itanja.

METODA
Sudionici

Sudionici istrazivanja bili su 125-ero djece
prije upisa u prvi razred u gradu Zagrebu.
Sestero djece isklju¢eno je iz istrazivanja, jer
su sudjelovali samo u prvom testiranju i
poslije ih se vide nije moglo pronaci. Ukupno
je 119 djece prac¢eno od zadnjeg mjeseca u
vrti¢cu do kraja 1. razreda, od ¢ega 65 djevojcica
i 54 dje¢aka. Prosje¢na dob sudionika na
pocetku istrazivanja bila je 6 godina i 7 mjeseci.

Postupak

Djeca su testirana 4 puta prije pocetka pa
do kraja prvog razreda.

Prvo testiranje

Prvi put su djeca testirana pri prijav-
ljivanju za upis u 3kolu. Testirano im je zna-
nje korespondencije slovo/glas, 3est fono-
logkih vjestina i prostorna orijentacija.

Drugo testiranje

Dva tjedna nakon pocetka skolske godine
provedeno je testiranje Ravenovim pro-
gresivnim matricama u boji (neverbalna
inteligencija) i testom slusnog kratkoro¢nog
pamcenja.
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Trece testiranje

Dva tjedna nakon drugog testiranja
provedeno je testiranje vidnog kratko-
ro¢nog pamcenja.

Cetvrto testiranje

Cetvrti puta djeca su testirana u tijeku
dva zadnja tjedna 3koslke godine. Primi-
jenjen je test uspjesnosti u ¢itanju, a ucite-
ljice su dale polugodisnju i zavrsnu ocjenu
iz hrvatskog jezika.

Svi su testovi primijenjeni individualno.

VARUABLE | INSTRUMENTI
Nezavisne varijable ili prediktori

Definirane su tri skupine varijabli (bloka).

Prvi se blok sastojao od dvije varijable:
predskolsko znanje korespondencije glas/
slovo i roditeljska uklju¢enost u u¢enju dje-
teta. Te varijable trebale bi odrazavati rodi-
teljski angazman i zanimanje za ¢itacki nap-
redak djeteta, pa smo ih nazvali roditeljska
ukljucenost.

Predskolsko poznavanje korespondencije
glas-slovo

Poznavanje veze izmedu glasa i slova
izmjereno je skracenom inacicom testa AACI
(Academic Attainments Checklist Items, Sloper
i sur.,1990 ). Taj je instrument konstruiran za
testiranje razvijenosti pismenosti djece s Down
sindromom i ¢ini se prikladnim za ispitivanje
pismenosti predskolske djece. Dio testa koji
se odnosi na ¢itanje sastoji se iz opisa 17
vjestina koje rastu u slozenosti od najjednos-
tavnije (“sparuje dvije slike poznatih pred-
meta” i “sparuje rijeci do 5 slova”) do vjestine
16: “¢ita knjige i ¢asopise za razonodu” i
vjestine 17: “¢ita brosure i novine s razumi-
jevanjem za dobivanje obavijesti i znanja”.
Popis vjestina ¢itanja prilagodili smo potre-
bama istrazivanja, pa smo sacinili sljedecu
skalu ¢ita¢kih vjestina od 10 kategorija
(moguci raspon bodova iznosi 0-10):
1. sparuje slike poznatih predmeta
sparuje rijeci od 5 slova
prepoznaje napisano svoje ime
¢ita globalno ili fonoloski nekoliko vrlo
jednostavnih rijeci (prijadnje kategorije
od 4-7)

2.
8.
4.
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5. prepoznaje napisanu abecedu (prijasnja
kategorija 8)

6. moze procitati i primjereno reagirati na
jednostavne okolisne tiskovine (STOP,
ULAZ, I1ZLAZ) (prijasnja kategorija 10)

7. ¢ita fonoloski jednostavne rijedi (prijasnja
kategorija 11)

8. ¢ita i slijedi napisane jednostavne upute
(prijasnje kategorije 12,13 i 14)

9. ¢ita knjige, ¢asopise i pravila igara
(prijasnje kategorije 15 18)

10. trazi podatke u pisanim materijalima

(prijasnja kategorija 17).

Promjene, tj. sazimanje provedeno je
zbog specifi¢nosti predcitackih vjedtina
hrvatske djece, koja gotovo nikad nisu rabila
globalnu metodu ¢itanja, a i nisu prepoz-
navala okolisne tiskovine.

Roditeljska uklju¢enost

Tri tipa roditeljske uklju¢enosti u djeteto-
vo ucenje Citanja procijenjivale su uciteljice
na tri skale od 5 stupnjeva:

Roditeljska ukljuc¢enost s djetetom na
skolskim zadacima na zahtjev ucitelja, moguci
raspon bodova od 1 - uop¢e nisu uklju¢eni do
5 - izrazito jako su uklju¢eni; Spontana rodi-
teljska ukljucenost s djetetom na skolskim za-
dacima, moguci raspon bodova od 1 - uopce
nisu uklju¢eni do 5 - izrazito jako su uklju¢eni;
Roditeljska ukljucenost u Zivot skole, defini-
rana je kao roditeljska angaziranost u rjesa-
vanju problema 3kole i pomaganje uciteljici,
mogucdi raspon bodova od 1 - uopce nisu
uklju¢eni do 5 - izrazito jako su ukljuceni.
Zbrojili smo bodove u sva tri tipa uklju¢enosti
da bismo dobili bodove u varijabli roditeljska
uklju¢enost, s moguc¢im rasponom bodova od
1 - uopce nisu uklju¢eni do 15 - izrazito jako
su ukljuceni.

Drugi blok varijabli sastojao se od varijabli
neverbalna inteligencija, prostorna orijen-
tacija, vidno kratkoro¢no pamcenje i slusno
kratkoro¢no pamcenje. Te bi varijable trebale
odrazavati kognitivne funkcije potrebne za
¢itanje, pa smo definirali taj blok varijabli kao
djetetovo kognitivno funkcioniranje.

Neverbalna inteligencija
Neverbalna inteligencija izmjerena je
pomoc¢u Ravenovih progresivnih matrica u

boji (Raven,1976), neverbalnim testom koji
se ¢esto rabi za predskolsku djecu. Rezultat
u testu jest broj ispravnih odgovora u sve
tri skale, mogucega raspona od 0 do 36.

Slusno kratkoro¢no pamcenje

Ispitivac je djetetu ¢itao jedan po jedan
broj iz dvije serije nizova brojeva koji su imali
od 3 do 9 znamenki. Nakon ¢itanja svakoga
niza od djeteta se trazilo da ga ponovi. Za
svaki ispravno ponovljen niz dijete je dobilo
jedan bod. Moguc¢i raspon bodova u zadat-
ku iznosio je od 0 - 14.

Vidno kratkoro¢no pamcdcenje

Vidno pamc¢enje odredeno je zadacima
koji su konstruirani za potrebe istraZivanja
prema metodologiji PPSS kognitivnih
funkcija (planiranje, pozornost, simultana i
sukcesivna obrada podataka (PASS, Warrick
& Naglieri, 1993). Konstruirana su 22 para
jednostavnih grafi¢kih oblika. Prvi oblik u
paru je ciljni lik kojega dijete treba zapam-
titi, primjerice romboid. Nakon 6 sekundi
ispitiva¢ okrece stranicu i na novoj stranici
dijete mora pronaci ciljni lik koji se nalazi
unutar slozenijega, novog lika. Rezultat je
ukupan broj ispravno prepoznatog lika
prelazenjem prstom po obrisu cijeloga lika.
Teoretski raspon rezultata je od 0 do 22.

Prostorna orijentacija

Prostorna orijentacija izmjerena je dije-
lom Bangore testa koji se sastoji od 10 zada-
taka rangiranih po tezini od 1 (pokazi svoju
desnu ruku) do 10 (dotakni moju desnu ruku
svojom lijevom rukom). Teoretski raspon
rezultata je od 1 do 10.

Tre¢i blok varijabli sastojao se od varijabli
fonoloske osjetljivosti: slijevanje prvog glasa
i ostatka, slijevanje fonema urijeg, slijevanje
fonema u pseudorije¢, segmentacija rijeci na
foneme, prepoznavanje prvog fonema i
izostavljanje prvog fonema i definiran je kao
fonoloska osjetljivost.

Prije po¢etka formalnog poduc¢avanja
¢itanja dobiveno je 6 mjera fonolodke osjet-
ljivosti: 3 vjestine segmentacije (prepoz-
navanje prvog fonema, izostavljanje prvog
fonema i segmentacija rije¢i na foneme) i 3
vjestine slijevanja (slijevanje prvog fonema
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i ostatka, slijevanje fonema u rije¢islijevanje
fonema u pseudorije¢). Zadaci su bili zadani
vidno (pomocu sli¢ica) ili slusno prema
metodologiji opisanoj u vecini istrazivanja
fonoloskih vjestina (Torgesen i sur.,1992;
Byrne & Fielding-Barnsley, 1993;Wagner,
Torgesen & Rashotte, 1994).

Zadatak prepoznavanje prvog fonema
zahtijeva od djeteta da pokaze koja od tri
slike u nizu potinje istim glasom kao i ciljna,
prva sli¢ica u nizu. Dijete je vidjelo niz od
¢etiri slicice, naglas je izgovorilo ime
predmeta na prvoj sli¢ici i pokazalo u redu
onu sli¢icu koja potinje istim glasom kao
prva izgovorena rije¢. Petnaest razli¢itih
podrazaja (razli¢itih pocetnih glasova)
raspodijeljeno je u 15 redova, a svaki je red
zasebno prikazan djetetu. Nekoliko je
pokusnih primjera prikazano djetetu, dok
nije shvatilo sto se od njega trazi (Torgesen
i sur.,1992; Byrne & Fielding-Barnsley, 1993;
Wagner, Torgesen & Rashotte, 1994).

Zadatak slijevanja prvog fonema i ostatka
zadavan je djetetu usmeno i to tako da je
ispitivac ¢itao popis 15 rijeci izgovarajudi prvi
fonem zasebno od ostatka rijeci. Od djeteta
se zahtijevalo da izgovori cijelu rije¢ nakon
tako zadanog podrazaja. Dvije su zasebne
rije¢i bile rije¢i za vjezbu (Wagner i sur.,
1993; Wagner, Torgesen & Rashotte, 1994).

Zadatak slijevanja fonema u rije¢zadavao
je ispitiva¢ ¢itajud¢i naglas popis 15 rijeci
segmentiranih u foneme. Od djeteta se
zahtijevalo da izgovori cijelu rije¢ nakon
tako zadanog podrazaja. Dvije su zasebne
rije¢i bile rijec¢i za vjezbu (Wagner i sur.,
1993; Wagner, Torgesen & Rashotte, 1994).

Zadatak segmentacije rijeci zadavao je
ispitiva¢ ¢itajuci naglas popis 15 rijeci i
trazeci od djeteta da svaku rije¢ ponovi glas
po glas. Dvije su zasebne rijeci bile rije¢i za
vjezbu (Wagner i sur., 1993; Wagner,
Torgesen & Rashotte, 1994).

Zadatak slijevanja fonema u pseudorije¢
zadavao je ispitivac ¢itajuci naglas popis 15
pseudorije¢i segmentiranih u foneme. Od
djeteta se zahtijevalo da izgovori cijelu
pseudorije¢ nakon tako zadanog podrazaja.
Dvije su zasebne pseudorijeti bile za vjezbu

68

(Wagner i sur., 1993; Wagner, Torgesen &
Rashotte, 1994).

Zadatak izostavljanja fonema ispitivac je
zadavao pomocu kartica sa sli¢cicama. Od
djeteta se trazilo da imenuje slicicu na kartici
i zatim da kaze kako bi glasila rije¢ kad se
ne bi ¢uo prvi glas u rijeci. Prikazano je 15
slicica koje prikazuju rije¢i duljine 3-8
fonema. Dvije su kartice sluzile za vjezbu.
(Byrne & Fielding-Barnsley, 1993;Wagner,
Torgesen & Rashotte, 1994; Wagner i sur.,
1993).

Za svaki fonoloski zadatak predvideno je
15 pokusaja, tako da je moguci raspon
bodova za svaki zadatak izmedu 0 15.

Zavisne varijable

Zavisne varijable definirane su u obliku 3est
razli¢itih mjera uspjesnosti u ¢itanju. Cetiri
mjere su dobivene izravnim promatranjem
djeteta dok glasno ¢ita kratku pri¢u Debela
maca, koja je sastavljena isklju¢ivo za ovo
istrazivanje, kako bi se izbjegla poznatost
teksta. Jednostavna pric¢a i jezik omogucili
su mjerenje vremena potrebnog za ¢itanje
cijele pri¢e, brojenje ukupnog broja pogre-
3aka (ispravljenih i neispravljenih zajednno),
odredivanje broja ispravnih odgovora na
pitanja o glavnim mislima u pri¢i i procjenu
glatkoce ¢itanja na skali od 9 to¢aka. Tako
su dobivena 4 kriterija uspjesnosti ¢itanja na
kraju prvoga razreda:

Brzina ¢itanja (inverzna vrijednost vreme-
na citanja cijeloga teksta u minutama i
desetinkama minute); dobiven maksimalni
raspon je od manje od minute do preko 20
minuta;

Tocnost desifriranja (inverzna vrijednost
ukupnog broja svih pogresaka nacinjenih u
cijelome tekstu);

Razumijevanje procitanog (broj to¢nih
odgovora na 5 pitanja o glavnim mislima u
pri¢i, mogudi raspon od 1 do 5);

Glatkoca ¢citanja (procjena ispitivaca na
skali od 9 tocaka: od 1 -.nema glatkoce
¢itanja do 9- savrsena glatkoca ¢itanja).

Dva dodatna mjerila uspjesnosti u ¢itanju
bile su 3kolske ocjene:
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Polugodisnja ocjena iz hrvatskog jezika
u prvom razredu koju daje u¢iteljica prvoga
razreda na polugodistu (raspon 1- nedovo-
ljan do 5 - odli¢an);

Kona¢na ocjena iz hrvatskog jezika u
prvom razredu koju daje utiteljica prvoga
razreda na kraju skolske godine u prvom
razredu (raspon 1- nedovoljan do 5 -
odli¢an);

REZULTATI
Deskriptivna statistika

U Tablici 1. prikazane su interkorelacije
izmedu svih prediktora i kriterijskih varijabli.
Kao 3to je vidljivo iz Tablice 1. svi su
prediktori medusobno prili¢no nezavisni jer
su interkorelacije niske, osim onih medu
fonoloskim vjestinama, gdje je najveca
korelacija dobivena izmedu slijevanja
pseudorijeci i slijevanja rijeci (.89), izmedu
segmentacije rije¢i i slijevanja pseudorijeci
(.88) i segmentacije rijeci i slijevanja rijei
(.87). Cini se da te fonoloske vjestine ¢ine
skup najvece tezine za predskolce na
pocetku 1. razreda. Tezina fonoloskih
vjestina ocituje se u razlikama postignutih
srednjih vrijednosti, koje su kako slijedi:
Prepoznavanje prvog fonema: M=12.93,
SD=3.79; slijevanje prvog fonema i ostatka:
M=12.42, SD=3.86; slijevanje rije¢i: M=11.42,
SD=5.85; segmentacija rijeci: M=10.88,
SD=5.46; slijevanje pseudorijeci: M=9.71,
SD=5.40; izostavljanje prvog fonema:M
=7.90, SD=6.25. Jasno je iz podataka da su
najjednostavniji fonoloski zadaci na po¢etku
prvog razreda prepoznavanje prvog fonema
i slijevanje prvog fonema i ostatka, da su od
njih tezi zadaci segmentacija rije¢i i slijevanje
rijeci i pseudorijedi, a da je najtezi zadatak
izostavljanje fonema. Ti su podaci potpuno
sukladni podacima kategorizacije prema
Smith (1998), po kojoj se od djece pri upisu
u prvi razred oc¢ekuje samo prepoznavanje
prvog fonema i slijevanje prvog fonema i
ostatka, dok se ostale fonoloske vjestine
ocekuju u tijeku procesa u¢enja ¢itanja.
Korelacije izmedu prediktora i kriterijskih
varijabli su najvece u kategoriji $kolskih ocjena
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i to najboljim su se prediktorima za polu-
godidnju ocjenu iz hrvatskoga jezika pokazali
slijevanije rijeci i segmentacija rijeci (.62, p<.001
i .58 p<.001), dok su sve ostale korelacije
izmedu prediktora i kriterijskih varijabli u
rasponu od niskih do srednjih (.18 to .55).

Nije bilo statisti¢ki znacajnih razlika bilo
u prediktorima, bilo u kriterijskim varijab-
lama izmedu djecaka i djevojcica.

Strategija analize podataka

Provedeno je 3est hijerarhijskih stupnjevitih
analiza multiple regresije. Za svaki kriterij
uspjesnosti u ¢itanju po jedna je regresijska
analiza testirala prinos tri bloka prediktora,
tj. roditeljske uklju¢enosti, djetetovog
kognitivnog funkcioniranja i fonolo3kih
vjestina. Prinosi svakog bloka prediktora i svih
blokova zajedno varijancama 6 kriterijskih
varijabli prikazani su u tablicama 2 - 6.

1. Povezanost izmedu uspjesnosti u
¢itanju i tri skupine prediktora

Hipotezama smo predvidjeli da ¢e djeca vece
fonoloske osjetljivosti, boljeg kognitivhog
funkcioniranja i ve¢eg predskolskog i izvan-
3kolskog vjezbanja ¢itanja uz roditelje imati
bolji uspjeh u ¢itanju za vrijeme i na kraju 1.
razreda. Takoder smo predvidjeli da ce
razli¢iti blokovi prediktora imati razli¢it utje-
caj narazlicite kriterije uspjesnosti u ¢itanju.
Rezultati hijerarhijske regresijske analize
kojima smo provjerili te hipoteze izlozeni su
u tablici 2.

Rezultati u Tablici 2. potvrduju obje
hipoteze: sva tri bloka prediktora prediktivni
su za sve kriterije ¢itanja, ali njihova prediktiv-
na snaga varira s obzirom na primijenjeni
kriterij. To¢nost i brzina ¢itanja u najmanjem
su stupnju povezani s uporabljenim predik-
torima, jer njihova zajedni¢ka varijanca s tri
prediktorska bloka iznosi samo 17% i 19%.
To znadi da se vise od 80% varijance to¢nosti
i brzine ¢itanja mora objasniti ¢imbenicima
izvan roditeljske uklju¢enosti, kognitivhog
funkcioniranja i fonoloskih vjestina djete-
ta.To bi mogle biti varijable kao sto je osobni
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Tablica 2. Sazeti prikaz analize hijerarhijske stupnjevite regresije za predvidanje CITACKE USPJESNOSTI iz skupina varijabli u
3 koraka (roditeljska ukljucenost, roditeljska ukljucenost + djetetovo kognitivno funkcioniranje i roditeljska ukljucenost + djetetovo

kognitivno funkcioniranje + fonoloska osjetljivost)

Kriteriji uspjesnosti

. 3. Korak

| Roditeljska uklju¢enost + '
djetetovo kognitivno

¢itanja - funkcioniranje + fonolo3ka
. . ' osjetljivost

R1Z . R3? F3 |
Tocnost .05 3.18* .09 .04 A7 _1-79* .08
Brzina .05 3:25* 14 3.06** .09 19 2.09* .05
Razumijevanje 22 16.48*%** .29 7:55*** .07 .32 4.17%** .03
Glatkoca .39 36.53%*%* 44 14.90*** .06 .49 8.32%* .04
Polugodisnja ocjena 42 41.78*** A7 16.62%%* .05 .56 11.37%%* .09
Kona¢na ocjena A48 53.19*** .58 25.43%** .10 .64 15.40** .06

tempo, motivacija na zadatku, razumi-
jevanje zadatka, emocionalna sigurnost/
nesigurnost ili reakcija na stres testiranja. Ti
su rezultati iznenadujudi i u izrazitoj suprot-
nosti s ve¢inom istrazivackih rezultata koji
najcesce govore o velikoj vaznosti fonoloskih
vjestina za razvoj to¢nosti i brzine ¢itanja
(pregled u Whitehurst & Lonigan, 1998 i
Snowling, 1996), ali istodobno oni su u skladu
s rezultatima koje su dobili Mayringer i
suradnici(1998) i Layton i suradnici (1998) <iji
rezultati govore o maloj prediktivnhoj moci
fonoloskih vjestina za uspjeh u ¢itanju na kraju
1. razreda. Moguci razlog ovih razlika mogao
bi biti u nacinu mjerenja to¢nosti i brzine
¢itanja. Ocito je da pred3kolsko vjezbanje
¢itanja i razvijene fonoloske vjestine mogu biti
jako prediktivne varijable za to¢nost i brzinu
desifriranja na razini rije¢i, a da nemaju
znacajnijeg utjecaja na ¢itanje cjelovitog
smislenog teksta.

Samo jedna trec¢ina varijance razumijevanja
procitanog objasnjena je pomocu tri bloka
prediktora. Roditeljska uklju¢enost je u ovom
slu¢aju najprediktivnija varijabla, dok su druga
dva bloka dodala vrlo malo ukupnoj varijanci
razumijevanja procitanog. Mogu¢i ¢imbenik
kojega nismo uzeli u obzir a koji vjerojatno
pokriva vedi dio varijance razumijevanja
pro¢itanog mogao bi biti djetetov rje¢nik, a
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koji vjerojatno nije u potpunosti zastupljen
roditeljskim poducavanjem slova ili poma-
ganja u vjezbi ¢itanja.

Glatkoca ¢citanja jest kriterij koji odrazava
“Citatku zrelost” djeteta, tj. Citanje bez
pogre3aka uz prikladan tempo i naglaske,
olito razumijevanje teksta i uzivanje u
komi¢nom sadrzaju pri¢e. Taj oblik ¢itanja
kojega bismo mogli smatrati zrelim i uspjes-
nim ¢itanjem, u najvec¢em je stupnju bio pod
utjecajem bloka roditeljske uklju¢enosti, dok
su dva preostala bloka zajedno pridonijela
samo 10% varijanci varijable razumijevanje
protitanog. Gotovo polovica varijance zrelog
i uspjesnog Citanja obja3njena je trima
blokovima prediktora, a neobja3njeni dio
vjerojatno pripada emocionalnim i moti-
vacijskih ¢imbenicima.

Najveci postotak obja3njene varijance
pripada skolskim ocienama: 56% varijance
varijable polugodisnja ocjena iz hrvatskog
jezika i 64% varijance varijable zavrina
ocjena iz hrvatskog jezika objasnjen je
pomocu tri prediktorska bloka. lako, u oba
kriterija najveci prinos varijanci pokazuje
varijabla roditeljska uklju¢enost, preostala
dva bloka (osobito kognitivno funkci-
oniranje) takoder znatno pridonose varijanci
varijabli skolske ocjene.
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2. Povezanost izmedu uspjesnosti u
¢itanju i prediktorskih varijabli
Zasebni prinosi varijabli-prediktora razli¢itim

kriterijima uspje3nosti u ¢itanju prikazani su
u tablicama 3 - 7.

Predskolsko poznavanje povezanosti
glasa i slova pokazalo je nizak stupanj
povezanosti i s to¢noscu i s brzinom ¢itanja
(Tablice 3 i 4), ali od svih varijabli ono je bilo
najmocniji prediktor razumijevanja proci-
tanog i glatkoce ¢itanja (Tablice 5 i 6).

Tablica 3. Hijerarhijska stupnjevita multipla regresija za predvidanje TOCNOSTI CITANJA (na kraju prvog razreda) iz varijabli
roditeljska ukljuc¢enost, djetetovo kognitivno funkcioniranje i djetetova fonoloska osjetljivost

 Nezavisne varijable , / , , ARE L F
1. korak: Roditeljska uklju¢enost .05 3.18*

Preskolsko znanje veze glas/slovo A3

Roditeljska uklju¢enost .16

2. korak: Djetetovo kognitivno funkcioniranje .09 1.91 .04 1.25
Inteligencija A9*

Prostorna orijentacija .02

Vidno kratkoro¢no pamcenje .02

Slusno kratkoro¢no pamcenje .08

3. korak: Djetetova fonoloska osjetljivost 17 1.79* .08 1.81*
Slijevanje prvog fonema i ostatka 25

Slijevanje fonema u rije¢ .07

Segmentacija rijec¢i na foneme 39*

Prepoznavanje prvog fonema .16

Slijevanje fonema u pseudorije¢ .27

Izostavljanje prvog fonema .28*

**%p < 001; **p < .01; * p <.05

Tablica 4. Hijerarhijska stupnjevita multipla regresija za predvidanje BRZINE CITANJA (na kraju prvog razreda) iz varijabli
roditeljska ukljucenost, djetetovo kognitivno funkcioniranje i djetetova fonoloska osjetljivost

Nezavisne varijable AR? F
1. korak: Roditeljska Jkljuéenost - B

Preskolsko znanje veze glas/slovo .20*

Roditeljska uklju¢enost .07

2. korak: Djetetovo kognitivno funkcioniranje 14 3.06** .09 2.86*
Inteligencija 22*

Prostorna orijentacija .02

Vidno kratkoro¢no pamcenje A1

Sludno kratkoro¢no pamcenje .10

3. korak: Djetetova fonoloska osjetljivost .19 2.09* .05 1.96*
Slijevanje prvog fonema i ostatka .16

Slijevanje fonema u rijec 17

Segmentacija rije¢i na foneme .16

Prepoznavanje prvog fonema 35

Slijevanje fonema u pseudorije¢ 12

Izostavljanje prvog fonema 13

**% < 001; ¥*p < .01; * p < .05
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Tablica 5. Hijerarhijska stupnjevita multipla regresija za predvidanje RAZUMIJEVANJA PROCITANOG (na kraju prvog razreda)
iz varijabli roditeljska ukljucenost, djetetovo kognitivno funkcioniranje i djetetova fonoloska osjetljivost

Nezavisne varijable E
1. korak: Roditeljska uklju¢enost

Preskolsko znanje veze glas/slovo A%

Roditeljska uklju¢enost A3

2. korak: Djetetovo kognitivno funkcioniranje .29 7.55% %% .07
Inteligencija .24*

Prostorna orijentacija .03

Vidno kratkoro¢no pamdéenje .03

Sludno kratkoro¢no paméenje .08

3. korak: Djetetova fonoloska osjetljivost 32 417*** .03 .85
Slijevanje prvog fonema i ostatka .07

Slijevanje fonema u rije¢ .21

Segmentacija rije¢i na foneme .20

Prepoznavanje prvog fonema .02

Slijevanje fonema u pseudorije¢ .10

Izostavljanje prvog fonema .21

*kxp<.001; **p < .0l;* p< .05

Tablica 6. Hijerarhijska stupnjevita multipla regresija za predvidanje GLATKOCE CITANJA (na kraju prvog razreda) iz varijabli

roditeljska ukljucenost, djetetovo kognitivno funkcioniranje i djetova fonoloska osjetljivost

Nezavisne varijable i F AR? E l
1. korak: Roditeljska uklju¢enost 36.53***

Preskolsko znanje veze glas/slovo IV Al

Roditeljska uklju¢enost 23%*

2. korak: Djetetovo kognitivno funkcioniranje 44 14.90*** .06 2.90**
Inteligencija 23%%

Prostorna orijentacija .02

Vidno kratkoro¢no pamcenje .07

Sludno kratkoro¢no pamcenje .04

3. korak: Djetetova fonoloska osjetljivost 49 8:32%%* .04 1.41
Slijevanje prvog fonema i ostatka 29*

Slijevanje fonema u rije¢ .07

Segmentacija rije¢i na foneme .38

Prepoznavanje prvog fonema A3

Slijevanje fonema u pseudorije¢ .10

Izostavljanje prvog fonema 14

®kp < 001; **p < .01; * p<.05
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Tablica 7. Hijerarhijska stupnjevita multipla regresija za predvidanje POLUGODISNJE OCJENE IZ HRVATSKOG JEZIKA iz
varijabli roditeljska ukljucenost, djetetovo kognitivno funkcioniranje i djetetova fonoloska osjetljivost

Nezavisne varijable

1. korak: Roditeljska uklju¢enost 41.78%**

Preskolsko znanje veze glas/slovo 3g%xx

Roditeljska uklju¢enost A43**

2. korak: Djetetovo kognitivnho funkcioniranje A7 16.62%** .05 2.774%
Inteligencija .16

Prostorna orijentacija .02

Vidno kratkoro¢no pamdenje 12

Slusno kratkoro¢no pamcenje .04

3. korak: Djetetova fonoloska osjetljivost .56 11.37%*% .09 3.7 1***
Slijevanje prvog fonema i ostatka .06

Slijevanje fonema u rijec ;30*

Segmentacija rije¢i na foneme .02

Prepoznavanje prvog fonema .07

Slijevanje fonema u pseudorijec .05

Izostavljanje prvog fonema .09

**kkp < 001; **p<.01; * p<.05

Tablica 8. Hijerarhijska stupnjevita multipla regresija za predvidanje ZAVRSNE OCJENE IZ HRVATSKOG JEZIKA iz varijabli
roditeljska ukljucenost, djetetovo kognitivno funkcioniranje i djetova fonoloska osjetljivost

Nezavisne vaiiiakble v = : _ | vBeta—_T R? T F __AL(’ F
1. korak: Roditeljska uklju¢enost o 48 53.19%**

Preskolsko znanje veze glas/slovo cL ok

Roditeljska uklju¢enost A49**

2. korak: Djetetovo kognitivno funkcioniranje .58 25.43*** .10 6.50* **
Inteligencija L9

Prostorna orijentacija .02

Vidno kratkoro¢no pamcenje 23%*

Slusno kratkoro¢no pamcenje .00

3. korak: Djetetova fonoloska osjetljivost .64 15.40*** .06 2.85%*
Slijevanje prvoa fonema i ostatka - .07

Slijevanje fonema u rijec A7

Segmentacija rije¢i na foneme 27

Prepoznavanje prvog fonema -.23

Slijevanje fonema u pseudorije¢ -.19

Izostavljanje prvog fonema 22

*x%p < 001; ¥*p < .01; * p< .05

Budu¢i da je u nasem istrazivanju glatkoca
¢itanja bila kriterij zrelog ¢itanja, Cini se da
je uspjesnost uc¢enja ¢itanja u 3koli pod
najvec¢im utjecajem predskolskog poznava-
nja korespondencije glas/slovo. Taj je
rezultat sukladan onim istraziva¢kim rezul-
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tatima koji naglasavaju vaznost pred-
$kolskog znanja veze izmedu glasa i slova
(Stevenson & Newman,1986; Muter, Hulme
i sur.,1994), a u suprotnosti s onima koji
naglasavaju predskolske fonoloske vjestine
kao prediktore dobrog buduceg ¢itanja
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(Goswami & Bryant, 1990; Nation & Hulme,
1997; Muter, Hulme, Snowling i sur., 1997).
Samo za kriterij ocjena iz hrvatskog jezika
varijabla poznavanje koespondencije slova
i glasa pokazala se nesto manje predik-
tivnom od varijable roditeljska uklju¢enost
(Tablice 7 i 8).

Roditeljska uklju¢enost definirana kao
zbroj razli¢itih oblika paznje i angazmana koje
dijete dobiva od roditelja u prvom razredu
pokazala se najznacajnijim prediktorom za
obje skolske ocjene iz hrvatskog jezika, ¢ak
znacajnijim od predskolskog poznavanja
korespondencije glasa i slova (Tablice 7 i 8).
Takoder, moze se primijetiti mali ali znacajan
prinos roditeljske uklju¢enosti varijanci
kriterija glatkoca ¢itanja (Tablica 6). Ti su
rezultati u skladu s prijasnjim istrazivackim
rezultatima koji govore o mnogim pozitivnim
rezultatima roditeljske uklju¢enosti (Schneider
& Coleman, 1993; Grolnick & Sloviaczek, 1994;
Fantuzzo i sur., 1995), a posebno s onima koji
se odnose na roditeljsku uklju¢enost u
razvijanju pismenosti (Leach & Siddal, 1990).
Manji utjecaj roditeljske uklju¢enosti na
izmjerenu glatkocu ¢itanja u odnosu na
$kolske ocjene mogao bi se usporediti s
rezultatima studije Schneider i Coleman
(1993), koji su pokazali da je roditeljsko
pomaganje djetetu u uc¢enju koje se odnosi
na kognitivno razvijanje imalo najve¢i utjecaj
na stvarno znanje djeteta, dok je roditeljska
uklju¢enost koja se odnosila na socijalne
interakcije izmedu roditelja i skole uglavnom
utjecala na 3kolske ocjene. Cini se iz nasih
podataka da se veci dio varijable roditeljska
uklju¢enost odnosi na interakcije ucitelj-
roditelj, pa tako utje¢e na djetetove ocjene,
dok se vjerojatno maniji dio varijance varijable
roditeljska uklju¢enost odnosi na roditeljski
angazman u djetetovom kognitivnom razvi-
janju, utje¢uci na stvarno znanje ¢itanja, tj.
glatkocu ¢itanja.

Od svih djetetovih varijabli kognitivnog
funkcioniranja dobiven je samo malen
prinos varijable djetetova neverbalna
inteligencija i to varijancama svih definiranih
kriterija, uz iznimku kriterija polugodi3nja
ocjena iz hrvatskog jezika (Tablica 8).To je
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vjerojatno posljedica ¢injenice $to je izvjesni
stupanj inteligencije nuzan za razumijevanje
zadataka fonoloske segmentacije i za
primjenu abecednoga nacela. Nakon osigu-
ranog tog neophodnog stupnja inteligen-
cije, drugi ¢imbenici osim inteligencije
postaju vazni za uspjeh u ¢itanju.

Iznenaduju¢i su rezultati dobiveni za
varijablu vidno kratkoro¢no pamcenije (Tablica
8). Dok su mnoga istrazivanja ukazala na
vaznost slusnog kratkoro¢nog pamcenja za
uéenje ¢itanja (Vellutino, Scanlon, Sipay i sur.,
1996; Hansen & Bowey, 1994; Pennington &
Ozonoff, 1996) zanimljivo je kako u nasem
istrazivanju slusno kratkoro¢no pamcenje nije
imalo utjecaja ni na jedan kriterij uspjesnosti
u ¢tanju, dok je konacna ocjena iz hrvatskog
jezika u prvom razredu bila pod utjecajem
vidnog kratkoro¢nog pam¢enja.No, buduci da
je vidno kratkoro¢no pamdcenje u nasem
istrazivanju pokazalo najvecu korelaciju s
neverbalnom inteligencijom, vjerojatno se
njegova povezanost s ocjenom iz hrvatskog
jezika moze tumaciti njegovom zajednickom
varijancom s inteligencijom

Utjecaj predskolskih fonoloskih vjestina
na razli¢ite kriterije ¢itatke uspje3nosti nije
toliko snazan koliko se moglo ocekivati
prema mnogobrojnim prijasnjim istraziva¢-
kim rezultatima.

Segmentacija rijeci na foneme i izostav-
ljanje prvog fonema donekle su bile predik-
tivne varijable za to¢nost ¢itanja, ali u vrlo
umjerenom stupnju (Tablica 3). Ti su rezul-
tati u skladu s rezultatima istrazivanja
Muter, Hulme, Snowling & Taylor (1997) koji
su pokazali da je segmentacija rije¢i na
foneme od svih fonoloskih vjestina najbolji
prediktor za cita¢ku uspjesnost, kao i s
rezultatima istrazivanja Nation & Hulme
(1997) koji su pokazali da je vazna samo
segmentacija na foneme, a ne segmentacija
na pocetni fonem i ostatak. Segmetnacija
rije¢i na prvi fonem i ostatak pokazala se
prediktivnom za glatkocu ¢itanja (Tablica 4),
dok je prepoznavanje prvog fonema bilo
najprediktivnije za brzinu ¢itanja. Dobivene
je rezultate tesko objasniti, osim ako oni ne
ukazuju na proces automatizacije u zrelom
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¢itanju. U tom slucaju, u glatkom ¢itanju
proces segmentacije mozda je automati-
ziran, a prepoznavanje pocetka i cjelovite
strukture rije¢i vazno je za brzo i automati-
zirano desifriranje rijeci, 3to ima za poslje-
dicu veliku glatkocu ¢itanja. Od svih fono-
loskih vjestina samo se slijevanje u rijec
pokazalo prediktivnim za polugodisnju
ocjenu iz hrvatskog jezika (Tablica 6), iako
uopce nije pridonijelo kriteriju zavrina
ocjena iz hrvatskog jezika (Tablica 8).
Vjerojatno je samo pocetak ucenja ¢itanja
pod najvec¢im utjecajem fonoloske osjetlji-
vosti, jer u tijeku ucenja ¢itanja razvija se i
sama fonoloska osjetljivost, a na daljnji
napredak imaju utjecaj drugi ¢imbenici.

RASPRAVA

Ako se zajedno razmotre rezultati ovoga
istrazivanja, oni odrazavaju svu slozenost
procesa ¢itackoga razoja. Mnogobrojni su
¢imbenici koji osim fonoloske osjetljivosti
djeluju na uspjesnost u u¢enju ¢itanja, ako
definiramo ¢itanje kao svjesnu aktivnost
usmjerenu na razumijevanje smisla (Mar-
zano & Paytner, 1994), a ne kao na vjestinu
desifriranja na razini rije¢i. Ta razlika u
definiciji obja3njave moguce suprotnosti
prema rezultatima koji ukazuju na veliku
vaznost predskolskih fonolo3kih vjestina
(Goswami & Bryant, 1990; Nation & Hulme,
1997; Muter, Hulme, Snowling i sur., 1997) i
sli¢nosti s rezultatima koji ukazuju na njenu
manju vaznost (Mayringer i sur.,1998; Layton
i sur., 1998). Moguce je da su varijable
fonoloske osjetljivosti vazne za pocetno
¢itanje, tj. desifriranje na razini rijeci, dok
druge varijable pridonose uspjesnosti u
zrelijem ¢itanju koje smo definirali kao
glatkoca ¢itanja. Bilo je opravdano primi-
jeniti razlic¢ite kriterije uspjesnosti u ¢itanju
i o¢ekivati njihovu razli¢itu povezanost s
predskolskim fonoloskim vjestinama.
Najpouzdaniji rezultat naseg istrazivanja
jest da su sve smislene aktivnosti ¢itanja,
definirane kriterijima glatkoc¢a ¢itanja,
razumijevanje procitanog i 3kolske ocjene iz
hrvatskog jezika bile najvise pod utjecajem
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predskolskog poznavanja korespondencije
glasa i slova (tablice 4 ,5, 6 ,7 i 8). Taj je
razultat u skladu s temeljnom tvrdnjom
istrazivanja Stevenson & Newman (1986) da
je “poznavanje abecede na pocetku 1.
razreda jedan od najmocnijih samostalnih
prediktora kratkoro¢ne i dugoro¢ne uspjes-
ne pismenosti”. Moguce je da su zbog
dominacije te varijable varijable fonoloske
osjetljivosti pokazale manju prediktivnost,
jer poznavanje korespondencije slova i glasa
u sebi sadrzi dobro razvijenu fonolosku
osjetljivost. Nasi podaci sli¢cno tome ukazuju
na zaklju¢ak da bi poducavanje u fono-
loskim vjestinama zajedno s aktivnostima
povezivanja glasa i slova trabao biti obve-
zatan dio svakog pred3kolskog programa.

Zanimljivi su rezultati dobiveni za varijab-
lu roditeljska uklju¢enost kao prediktora
buduceg uspjeha u ¢itnaju. Roditeljska
uklju¢enost prenosi temeljne obiteljske
karakteristike na djetetovu skolsku uspjes-
nost na najmanje tri na¢ina:

1. preko roditeljskih socijalnih interakcija
sa skolom ili sirom zajednicom, 2. preko
roditeljskog osobnog zanimanja za djetetov
uspjeh i 3. preko angazmana u kognitivno-
intelektualnom djetetovu razvoju koji moze
biti u obliku neizravnog poticanja ili
izravnog poucavanja (Grolnick & Sloviaczek,
1994). U prijasnjim se istrazivanjima poka-
zalo da djeca imaju koristi od svih oblika
roditeljske uklju¢enosti (Schneider & Cole-
man, 1993). Medutim, kako pokazuju
rezultati istrazivanja Schneider & Coleman
(1993), osobna i kognitivna uklju¢enost
imala je najveci utjecaj na rezultate u
testovima, dok je roditeljska interakcija sa
$kolom imala najvi3e utjecaja na ocjene. Nasi
rezultati ukazuju na snazan utjecaj rodi-
teljske uklju¢enosti na ocjene, a manje
snazan, ali ipak prisutan utjecaj na izmje-
renu glatkocu ¢itanja. Moguce je da je u
slu¢aju naseg roditeljskog uzorka bila vi3e
naglasena vrsta roditeljske uklju¢enosti koja
se odnosi na povrsni oblik i socijalni pritisak.

Jos je mnogo nerijedenih pitanja o
odnosu izmedu pred3kolskih znacajki
djeteta i uspjesnosti u u¢enju ¢itanja. Jedno
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se odnosi na moguc¢i prinos mnogih neiz-
mjerenih varijabli kao $to je djetetov
predskolski rje¢nik (Whitehurst & Lonigan,
1998), predskolska i skolska motivacija za
¢itanje (Salonen, Lepola & Niemi, 1998),
temeljna percepcija govora (McBride-Chang
i sur., 1998), i moguca interakcija izmedu
temeljne percepcije govora, fonoloske
osjetljivosti i predskolske roditeljske uklju-
¢enosti. Tek bi konrolirano longitudinalno
pracenje od djetetove trece godine do kraja
prvoga razreda moglo razlikovati izmedu
djetetovih bioloskih potencijala i okolinskih
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