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Zadaci za ispitivanje poznavanja specifi¢nih kategorija rje¢nika - homonima, antonima, sinonima i izreka daju
uvid u razlike u vokabularu izmedu djece s te3kocama ¢itanja i djece bez teskoca u verbalnoj komunikaciji. U
ispitanih devetogodi3njaka narotito zadaci homonima i sinonima pokazuju primjerenu diskriminativnu vrijednost
zarazlikovanje uzoraka. Znanje vokabulara, nedostatno u skupini djece s tesko¢ama ¢itanja, uvjetuje i omogucava
predvidanje njihova (ne)uspjeha u razumijevanju ¢itanog teksta (u skladu s rezultatima diskriminativne analize,
analize varijance i osnovnih statistika). Suprotno pak, u skupini bez tesko¢a ¢itanja nije moguce predvidjeti
rezultate razumijevanja protitanog prema poznavanju homonima, antonima, sinonima i izreka. Moguce je da
primjereno znanje vokabulara dovodi do drugatijeg odnosa komponenti razumijevanja, odnosno takove
interakcije koja uvjetuje ve¢u nezavisnost istih, ali i smanjuje prediktivnu vrijednost pojedine komponente.

uvoD

ezultati veceg broja istrazivanja ukazuju ~ (Wolf i Vellutino, 1993), odnosno pri
da su losi ¢itaci manje uspjesni od djece  pokusaju njihova ¢itanja.

dobrih ¢ita¢a na zadacima receptivnog i Kada dijete ima usvojeno znacenje, ne
produktivnog vokabulara (Vellutino i samo da mu je olaksano identificiranje
Scanlon, 1987; Gathercole i Baddeley, 1993).  napisane rije¢i, ve¢ je bitno blize cilju ¢itanja
Neke su studije djece s teskocama u¢enja, - razumijevanju pro¢itanog. Razumijevanje
ujedno i teskocama c¢itanja, ukazale na  kombinacija rije¢i (izraza, re¢enica, odjeljaka
probleme u rjesavanju zadataka koji su za- i cijelog teksta) moguce je samo ako postoji

htijevali interpretaciju re¢enica s dvostrukim prvotno poznavanje znacenja pojedinacnih
znatenjem (Wiig, Semel i Abele, 1981; rije¢i, odnosno eventualnih prenesenih

Shames i Wiig, 1986). znacenja rijeci, izraza i fraza, te poznavanje
Djeca s teskocama ucenja bila su znatno sintakti¢kih odnosa, a 3to ovi_si‘i 0 ranijem i
logija negoli njihovi kontrolni parovi,  trenutnom znanju o svijetu (i jeziku) kojeg
izjednaceni po obrazovanju. Cita¢ posjeduje (Hasenstab, 1985).
Primjereno shvacanje znacenja rijedi Znanje vokabulara mora biti automa-
unutar i izvan receni¢nog konteksta ne-  tizirano, s brzim i ucinkovitim pristupom
ophodno je da bi se uspostavila veza njeg.ovomznaCe.nju(Faw_ce.tt|Nlcglso_n,1991).
govorene rije¢i s njenim pisanim oblikom. Razina automatizma definira brzinu i to¢nost

znacenja te rijeci i znacenja ostalih rijeci, ~ drugih obrada), a sve ove aktivnosti zajedno

narocito onih koje su sli¢ne bilo u odnosnom ~ odreduju razumijevanje. Neadekvatnosti u

(referencijalnom) ili funkcionalnom smislu. bilo Ko;gm od navedenlh"proc'esa mogu
Ovaj je proces izuzetno vazan na po-  rezultirati teskocama razumijevanja, a one su

¢etnom stupnju ¢itanja, jer djeca teze Jjedan odsimptoma disleksije.

Usvaja.jl.,l nJeC_I ako se.ln.lcu'alno gusreéu 5 njlrna Mr.sc. Mirjana Vanca$ znanstveni je novak na Odsjeku za

tek pri identificiranju istih u pisanom obliku logopediju Fakulteta za defektologiju Sveucilista u Zagrebu
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CILJ ISPITIVANJA

Obzirom na snaznu povezanost znanja
rje¢nika i razumijevanja pro¢itanog (Fawcett
i Nicolson, 1991), namjera je ovog ispitivanja
ustanoviti eventualne razlike u razini pozna-
vanja kategorija homonima, antonima, sino-
nima i izreka kod djece s tesko¢ama ¢itanja i
djece bez tih teskoca. Nastojalo se ustanoviti
koja od navedenih kategorija najbolje dife-
rencira ispitanike i je li moguce na osnovi
rezultata ispitivanja rje¢nika predvidjeti
uspje$nost u razumijevanju procitanog
teksta kod ispitanih skupina.

METODE

Uzorci ispitanika

Uzorci su odabrani iz populacije u¢enika re-
dovnih trec¢ih razreda osnovne 3kole. Uzorak
djece s tesko¢ama ¢itanja izdvojili su
logopedi ili pedagozi i razredni ucitelji, a
refereni¢ni je uzorak izabran metodom
ekvivalentnih parova - izjednacen je po
spolu, kronoloskoj dobi (+/- 3 mjeseca) i
naobrazbi roditelja.

Verifikacija podjele djece prema procjeni
logopeda, pedagoga i nastavnika, pro-
vedena je materijalom za provjeru vjestine
¢itanja (Jednominutni ispit glasnog citanja,
Furlan, 1965; Lista rijeci za provjeru vjestine
¢itanja, Matanovi¢-Mamuzi¢, 1982) i ra-
zumijevanja pro¢itanog. Ovi su zadaci
potvrdili ispravnost klasifikacije djece na onu
s te¢kocama ¢itanja i djecu koja tih teskoca
nemaju.

Uzorak s teskoc¢ama ¢itanja obuhvatio je
60-ero djece, i to 48 djecaka i 12 djevojcica,
a kontrolni uzorak 59-ero djece, od kojih je
48 dje¢aka i 11 djevojcica. Sva su djeca
prosje¢nih intelektualnih sposobnosti
(prema rezultatima na PM 38).

Instrumentarij i varijable ispitivanja

Zadaci za provjeru znanja homonima, an-
tonima, sinonima i izreka konstruirani su za
potrebe ovog ispitivanja i sadrze po deset
rije¢i, odnosno sintagmi u zadanoj kategoriji
te po dva zadatka za uvjezbavanje.

Lista HOMONIMA sadrzi i pseudoho-
monime, a sastavljena je pretezno od
imenica koje imaju 2 ili vise znacenja.
Zadatak je ispitanika da za svaku rije¢ ponudi
najmanje dva znalenja.

Lista ANTONIMA sastavljena je pretezno
od pridjeva i priloga, a zadatak je ispitanika
da za svaku rije¢ kaze rije¢ sa suprotnim
znacenjem.

Lista SINONIMA sastavljena je od imenica,
a ispitanik treba za svaku zadanu rije¢ naci
drugu rijec koja ima isto znacenje.

Lista IZREKA zahtijeva da ispitanik objasni
njihovo znacenje.

Ispitivanje razumijevanja procitanog
provedeno je putem odgovora na pitanja.
Za razliku od prepri¢avanja sadrzaja price
(kao moguceg nacina provjere), ovakvo
ispitivanje ne zahtijeva znanje strukture
teksta (Leslie, 1993) i stoga je nesto lak3e od
prepri¢avanja . Postavljena pitanja odnose
se na informacije dane eksplicitno i na one
koje ¢ita¢ mora zakljuciti iz svog prethodnog
znanja i klju¢nih dijelova teksta.

Koristeni instrumentarij posluzio je za
odredivanje varijabli istrazivanja:

LHO - poznavanje homonima

LAN - poznavanje antonima

LSI - poznavanje sinonima

LIZ -razumijevanje izreka

CRAZ - razumijevanje procitanog teksta

Nacin provodenija ispitivanja
Ispitivanje vokabulara provedeno je usmeno.
Ispitiva¢ je prvo detaljnim odredenjem
objasnio svakom djetetu (primjereno nji-
hovoj dobi od 9 do 10 godina) zadanu
kategoriju - homonime, antonime, sinonime,
izreke, a zatim na dva primjera za vjezbu
provjerio je li uputa shvac¢ena. Potom je nas-
tavio ispitivati upravo objasnjenu kategoriju.
Svi su odgovori ispitanika snimani na ka-
zetofonsku vrpcu i naknadno transkribirani.
Svaki to¢an odgovor donosi jedan bod, a
dodatni to¢ni odgovor (koji je zbog bo-
gatstva hrvatskog jezika mogu¢ u nekim
kategorijama) jos po jedan bod.
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Provjera razumijevanja vrsena je na tekstu
kojeg su djeca ¢itala u sebi kako bi se dobilo
“Listo” razumijevanje, neopterec¢eno tehni-
kom ¢itanja. Odvojenim ispitivanjem tehnike
(brzine i to¢nosti ¢itanja) od razumijevanja
(aktivne sadrzajne obrade), postoji mo-
gucnost uocavanja one djece koja unato¢
lo3oj tehnici mogu uspjesno pratiti sadrzaj
teksta i u stanju su o njemu pri¢ati. Njihova
se vjestina ¢itanja sastoji u globalnom obuh-
vacanju vecih dijelova teksta u kojima su
zanemarene artikulacijske i gramaticke
toc¢nosti i ortografsko melodijske kvalitete
glasnog ¢itanja (Vladisavljevi¢, 1986).

Cinilo se najobjektivnije provjeriti razu-
mijevanje procitanog putem istih pitanja za
sve ispitanike. Ispitiva¢ je djetetu ¢itao
pitanja kako bi se izbjegla mogu¢nost
nerazumijevanja istih zbog nedostataka
¢itanja, a pismeni odgovori su vrednovani
obzirom na zahtjeve samog pitanja. Od-
govori koji nisu eksplicitno dani u tekstu
donosili su dva boda, a ostali jedan bod.
Teoretski raspon rezultata je od 0 do 18.

REZULTATI | DISKUSUJA

Iz pregleda osnovnih statistika (tablica 1)
vidljive su razlike kako u kategorijama
rie¢nika, tako i u razumijevanju ¢itanja, a
potvrdene su analizom varijance za svaku
pojedinu varijablu.

Primjena lista homonima, antonima,
sinonima i izreka omogucava uvid u razvoj
navedenih kategorija rije¢i i pokriva dio
semantickog znanja. Aritmeti¢ke sredine

pokazuju da obje skupine djece postizu vise
bodova na zadacima pronalazenja anto-
nima, negoli zadacima prepoznavanja
znacenja homonima. Po nalazima nekih
autora homonimi su ona kategorija jezi¢tnog
misljenja koja se prije razvija pa bi prema
tome trebala biti i bolje usvojena. Rezultati
ispitivanja Vladisavljevi¢ (1983) pokazuju
vecu uspjesnost sedmogodisnjaka u pron-
alazenju istozvu¢nih fonetsko-fonemskih
struktura negoli u odabiru rije¢i suprotna
znacenja. Buduci da u nasem ispitivanju
zadaci nisu izjednaceni po tezini, ne mogu
se usporedivati postignute prosje¢ne vrije-
dnosti za pojedine kategorije. Rezultati
naseg istrazivanja pokazuju da je pro-
nalazenje rijeci ista znacenja, a razlicite
fonemske strukture, te razumijevanje
prenesenog znacenja izreka, mnogo teze za
ispitanu skupinu s teskocama ¢itanja od
kontrolne skupine. Shvacanje izreka trazi
razinu jezi¢nog apstrahiranja koja izgleda jos
nije u potpunosti razvijena niti u ispitanika
kontrolnog uzorka, niti u djece s tesko¢ama
C¢itanja. Takvu pretpostavku potvrduju i
dobivene aritmetitke sredine - skupina s
tesko¢ama ¢itanja razumjela je u prosjeku
svega 2.22 izreke, a skupina bez teskoc¢a 4.32
izreke od ponudenih 10. Razlike prosje¢nih
vrijednosti su statisticki zna¢ajne uz mo-
gucnost pogreske .00. Ispitani 9-godisnjaci
jo3 nemaju dovoljno jezi¢no - misaonih
asocijacija za pridavanje metafori¢kih
znacenja poznatim fonetskim strukturama
ili sintagmama. Diskriminativnom analizom
utvrdena je vrijednost cijelog sklopa za-

Tablica 1. Osnovni statistici ispitivanih varijabli za svaku pojedinu skupinu ispitanika
(A - skupina s teSkocama Citanja i B - skupina bez teskoca Citanja) i rezultati analize varijance

(PROB - znacajnost razlika izmedu skupina)

T .
VAR X, SDAJ»M'NA MAX, X, SD, MIN, MAX, | PROB
LHO 5.23 2.27 0 10 8.25 41.89 2 10 .00
LAN 6.78 1.58 4 11 8.91 1.59 4 1 .00
LSI 4.62 1.70 0 8 7.22 1.45 4 10 .00
LIz 2:22 1.78 0 8 4.22 1.78 1 9 .00
CRAZ 6.37 3.20 0 13 10.29 2.79 5 16 .00

51



Mirjana Vancas * Znanje rjecnika i vje§tina Citanja

Tablica 2. Rezultati diskriminativne analize varijabli rjecnika

Sig
.00

DISKR. FUN. R Wi | DF

1 71 .50 4

Tablica 3. Regresijska analiza za varijablu CRAZ u djece s
teskocama citanja

SvAR [ W r
LHO .45 73
LAN .26 .68
LSI 59 .84
LiZ -.01 .57

Tablica 4. Regresijska analiza za varijablu CRAZ u djece

dataka rje¢nika za razlikovanje skupina
dobrih i losih ¢itaca.

Sklop odabranih varijabli rje¢nika dobro
odjeljuje djecu s tesko¢ama ¢itanja od dobrih
¢itaca. Najvecu korelaciju s diskriminativnom
funkcijom postigla je varijabla sinonima (LSI),
a potom varijabla homonima (LHO), $to je u
skladu i sa dobivenim vrijednostima dis-
kriminativnih koeficijenata.

Varijable koje pokrivaju znanje antonima
i izreka (LAN i LIZ) nesto slabije, ali znacajno
koreliraju s diskriminativnom funkcijom. An-
tonimi pokrivaju znanja koja su, vjerojatno,
usvojena gotovo na razini automatizma kod
obje skupine, a $to potvrduju i visoke
aritmeti¢ke sredine. S druge strane, jos
nedovoljno razvijena obrada gotovo me-
tafori¢kih iskaza izreka, odrazava se re-
lativno slabom uspjesnoscu svih ispitanika.
Ovakova “relativna” ujednacenost rezultata,
odnosno ista tendencija uspjesnosti kod obje
skupine ispitanika na spomenutim va-
rijablama, je moguci razlog njihove nesto
slabije diskriminativne vrijednosti.

Znacajna korelacija rje¢nika s izdvo-
jenom diskriminativnom funkcijom (.71)

R R? E lsiae.| DE1 | DER bez teskoca Citanja
.48 23 4.06 .01 4 55 R R F SIGF DF1 DF2
VAR r BETA|SEBETA| T SIGT 34 1 175 12 4 i
LHO 19 .02 18 A7 .87 VAR r BETA|SEBETA| T SIGT
LAN | .44 34 .29 236 | .02 LHO -04 | -23 23 | -1.48 | .14
] 34 .20 .26 14 | .16 LAN 15 | .08 28 53 | .60
LIZ .30 .04 27 .26 .79 LS| 19 1 33 65 51
Liz 28 | .26 25 163 | .1

upucuje na moguc¢nost koristenja zadataka
i u dijagnosti¢ke svrhe, naro¢ito kad je
poznata veza istih s vjedtinom razumijevanja
procitanog.

Razumijevanje ¢itanog (CRAZ) osim sto je
posluzilo kao jedan od kriterija svrstavanja
ispitanika u skupine, definirano je i kao
zavisna varijabla u odnosu prema va-
rijablama rje¢nika.

Djeca s tesko¢ama ¢itanja pokazala su nizi
stupanj razumijevanja, postigavsi prosje<no
6.37 bodova, dok su djeca bez teskoca
postigla u prosjeku 10.29 bodova od mo-
gucih 18 (tablica 1). U skupini s teskocama
bilo je djece koja nisu odgovorila niti na
jedno postavljeno pitanje o tekstu, sto nije
bio slu¢aj kod djece refereni¢nog uzorka.

Mogu¢nost definiranja uspjeha u razu-
mijevanju, na osnovi rezultata na va-
rijablama rje¢nika, pokazuju podaci dobiveni
regresijskom analizom za pojedinu skupinu
ispitanika (tbl. 3 i 4).

Na osnovi varijabli rje¢nika moguce je
predvidjeti razumijevanje kod djece s te-
skoc¢ama ¢itanja, ali ne i kod refereni¢ne sku-
pine.
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Krajnje kompleksan i konstruktivan proc-
es razumijevanja ukljucuje interakciju veceg
broja varijabli: znanje dekodiranja, znanje
vokabulara, sintakti¢ko znanje i znanje dis-
kursa (Leu i Kinzer, 1987). Ispitano znanje
vokabulara bitno je losije kod djece s
tesko¢ama ¢itanja negoli kod refereni¢nog
uzorka. Ukupna korelacija svih varijabli
rie¢nika i razumijevanja zna¢ajna je na razini
.00 i iznosi .42. U djece bez teskoca za-
jedni¢ka korelacija svih zadataka rje¢nika i
razumijevanja nije znacajna (iznosi .18)
(Lencek, 1994).

Moguce je da se kod djece s teskocama
¢itanja javlja cirkularna reakcija:

Dosegnuta primjerena razina ne samo vo-
kabulara ve¢ i ostalih komponenti ra-
zumijevanja mozda uvjetuje njihovo samo-
stalno funkcioniranje ¢ime se automatski
isklju¢uje mogucnost ranije opisane lan¢ane
reakcije, ali i mogu¢nost predvidanja uspje-
ha u razumijevanju procitanog teksta.
Naime, dok u djece s teskocama ¢itanja
“uvjetovani” krug predominantno izdvaja
komponente vokabulara kao moguce
odgovorne za razumijevanje, kod refe-
reni¢ne skupine ostale komponente -
vjerojatno dekodiranje, sintakti¢ko znanje,
znanje diskursa (Leu i Kinzer, 1987), procesi
radne memorije (Gathercole i sur., 1992) i
prethodno znanje o svijetu (Nagy, Anderson
i Herman, 1987) zajedno nose ve¢i dio
varijabiliteta razumijevanja.

Nedostatan vokabular moze biti vezan
uz prenagladavanje korektnog ¢itanja (¢emu
Cesto tendiraju nastavnici i roditelji, a
predvideno je i skolskim programom za tre¢i
razred). Djeca s teskocama ¢itanja se,
obracajuci pozornost na ionako manjkavu
tehniku, usmjeravaju na ¢itanje bez gresaka
pri ¢emu zanemaruju sadrzajnu vrijednost
teksta. Time se nerijetko zapotinje ranije
opisani krug.

Autori nekih studija (Nagy, Herman i An-
derson 1985; Robbins i Ehri, 1994) su pokazali
da djeca uce vokabular spontano iz teksta,
pri ¢emu prosje¢an doprinos ¢itanja iznosi
jednu trecinu dje¢jeg godisnjeg povecanja
vokabulara. Jasno je stoga koliko je ¢itanje
bitno za permanentno povecanje voka-
bulara, narotito nakon 3. razreda, kada 3kol-
ske knjige ne sadrze samo najuc¢estalije rije¢i
potrebne u prvotnom materijalu za ¢itanje .

ZAKLJUCAK

Zadaci za ispitivanje poznavanja ho-
monima, antonima, sinonima i izreka
omogucavaju diferenciranje djece s te-
$kocama ¢itanja od dobrih ¢itaca i kao takvi
mogu posluziti kao dodatan instrumentarij
pri dijagnostici teskoca ¢itanja, ali i za
planiranje terapije, odnosno rada na razvoju
ne samo navedenih kategorija, ve¢ vo-
kabulara opcenito. Ovi zadaci ne pokrivaju
samo jezi¢no znanje, vec i druge kategorije

problemi

nedostatan vokabular

s

nedostatno

razumijevanja 4
proc¢itanog

usvajanje
> novih rijeci
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nerijetko nedostatnih znanja i sposobnosti
djece s tesko¢ama ¢itanja, a koje utjecuina
mogucnost predvidanja razine razumije-
vanja teksta.

U ispitanih devetogodisnjaka vecu dis-
kriminativnu vrijednost postigli su zadaci za
ispitivanje homonima i sinonima u odnosu
na nesto slabiju, ali ipak znacajnu diskri-
minativnost antonima i izreka, $to ide u
prilog razvojnoj definiranosti kategorija.

Znanje vokabulara, nedostatno u skupini
djece s teskocama cCitanja, uvjetuje i omo-
gucava predvidanje njihova (ne)uspjeha u
razumijevanju ¢itanog teksta (u skladu s
rezultatima diskriminativne analize, analize
varijance i osnovnih statistika). Suprotno
pak, u skupini bez teskoca citanja nije
moguce predvidjeti rezultate razumijevanja
pro¢itanog prema poznavanju homonima,
antonima, sinonima i izreka. Moguce je da
adekvatno znanje vokabulara, koje je uz
znanje dekodiranja, sintakti¢cko znanje i
znanje diskursa komponenta razumijevanja
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VOCABULARY KNOWLEDGE AND READING SKILL

ABSTRACT

Tasks used for testing the knowledge of specific categories of vocabulary—homonyms, antonyms, synonyms,
and proverbs—give an indication of the difference in verbal communication between the vocabularies of chil-
dren with reading disabilities and those of children without such disabilities. In the ten-year-olds tested, sig-
nificant differences were found between the two groups, especially for the homonym and synonym tasks.
Vocabulary knowledge, which is insufficient among the children with reading disabilities, conditions and makes
it possible to predict their success (or lack thereof) in comprehending the read text (along with the results of
discriminant analysis, analysis of variance, and basic statistics). Contrarily, in the non-disabled group it is not
possible to predict the results of the comprehension test according to their recognition of homonyms, anto-
nyms, synonyms and proverbs. It is possible that an adequate knowledge of vocabulary leads to a different
relationship between the components of comprehension, or to the kind of interaction that requires greater
independence of the same components, but also lessens the predictive values of individual components.
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