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Sazetak: Rana pismenost obuhvaca vjestine, znanja i stavove povezane s ucenjem citanja i pisanja, a koje se pocinju razvijati
prije formalne poduke Citanja i pisanja. Unatoc dobro poznatoj cinjenici da su djeca s posebnim jezicnim tesko¢ama (PJT) skupina
rizi¢na za teskoce u ucenju Citanja i pisanja, vrlo je malo istraZivanja usmjereno na ispitivanje rane pismenosti kod te skupine.
Stoga je cilj ovog istrazivanja bio ispitati sposobnosti i vjeStine rane pismenosti, odnosno sposobnosti fonoloske svjesnosti i
vjeStine pismenosti, kod djece s PJT-om pred polazak u Skolu. Djeci ukljucenoj u istrazivanje (N=30) procijenjene su jezicne
sposobnosti - receptivni rjecnik i fonoloSka svjesnost (rima, slogovna i fonemska rasc¢lamba, izdvajanje pocetnoga i zavrinoga
fonema, brisanje sloga i fonema, zamjena fonema te slogovno i fonemsko spajanje) i kognitivne funkcije, odnosno verbalno radno
pamcenje (ucinkovitost fonoloskoga pamcenja i kapacitet verbalnoga radnoga paméenja) te su ispitana na zadatcima pismenosti
(imenovanje i pisanje slova, slikovni rjecnik, dekodiranje i pisanje). Rezultati pokazuju da djeca s PJT-om neposredno pred pocetak
Skolovanja imaju slabija postignuca na zadatcima rane pismenosti Sto je uvjetovano nizom razinom usvojenosti leksickih jedinica
te smanjenim kapacitetom i neucinkovitim djelovanjem verbalnoga radnoga pamcéenja.
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UvoD Whitehurst i Lonigan, 1998). Prema Grginic (2007),
razvojno gledano ranu pismenost ¢ine fonoloska
svjesnost, graficka svjesnost (poznavanje slova),
koncept o tiskanom tekstu, svjesnost o vezi fonema
1 grafema te dekodiranje, odnosno Citanje rijeci.

Pismenost je vrlo slozen proces koji se u naj-
uzem smislu odnosi na vjestine ¢itanja i pisanja
(Grgini¢, 2007). Usvajanje pismenosti ne odvija se
po principu sve ili nista, ve¢ predstavlja razvojni
kontinuum koji zapoc€inje vrlo rano u Zivotu djete- SRl - >
ta postupnim Sirenjem sviesnosti i razumijevanja sposobnosti 1 vjestine povezane s tiskanim tekstom

razli¢itih aspekata pismenosti (Lonigan i sur., 2000 vazne za razvoj pismenosti, a njihov razvoj tece kon-
Whitehurst i Lonigan, 2002). tinuirano tijekom predskolske i Skolske dobi. Drugim

rijeCima, sposobnosti i vjestine povezane s razvojem
" 5 buhvad e T rane pismenosti u predskolskoj dobi ¢ine vazan dio i
ili emergent literacy), obuhvaca znanja, vjestine kasnije pismenosti te se one ne mogu jasno razgrani-

i stavove koji prethode ucenju Citanja i pisanja ¢iti (McDonald Connor i sur., 2006; Lonigan i sur.,
(McDonald Connor i sur., 2006; Lonigan i sur., 2000; Whitehurst i Lonigan, 1998, 2002)
2000; Whitehurst i Lonigan, 1998), a u Sirem se ’ ’ ’

smislu odnosi i na neizravni utjecaj okoline na
djetetov razvoj pismenosti (Lonigan i sur., 2000;

Mnoge su jezi¢ne i kognitivne sposobnosti te

Rana, odnosno izranjajuéa pismenost (eng. early

Citanje i pisanje jezi¢no su utemeljene vjestine
(Catts 1 sur., 2002) ovisne o razvoju Sirokog spektra
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jezi¢nih znanja poput fonoloskoga, semantickoga,
sintakti¢koga i pragmatickoga (Dickinson i sur.,
2003; IvSac Pavlisa, 2009). Istrazivac¢i posebno
naglaSavaju ulogu fonoloske svjesnosti i receptiv-
noga rjecnika u razvoju pismenosti. Fonoloska se
svjesnost zbog svoje neophodne uloge u razvoju
dekodiranja (Anthony i sur., 2007; IvSac Pavlisa,
2009) smatra jednim od najboljih pretkazatelja
uspjeha u ¢itanju (IvSac Pavlisa, 2009; Ivsac Pavlisa
i Lencek, 2011; Lonigan i sur., 2000; Vandewalle i
sur., 2010; Whitehurst i Lonigan, 2002). Poznato
je da razvijeniju sposobnost fonoloske svjesnosti
imaju djeca s opseznijim rje¢nikom, iz ¢ega pro-
izlazi pozitivna i znacajna korelacija izmedu te
dvije varijable (Cabell i sur., 2010; Dickinson i
sur., 2003; Foorman i sur., 2002; Lonigan i sur.,
2000; Whitehurst i Lonigan, 2002). U pocetnom
leksickom razvoju, kada je broj leksickih jedinica
u mentalnom leksikonu malen, fonoloske se repre-
zentacije pohranjuju na razini leksicke jedinice.
Tijekom razvoja, kako se broj rije¢i u mentalnom
leksikonu povecéava, zahtijeva se pohrana fono-
loskih reprezentacija u manjim jedinicama poput
slogova i fonema (Briscoe i sur., 2001; Whitehurst
i Lonigan, 2002). Prema tome, razvoj je rjecni-
ka klju¢an za prelazak s globalne na segmentalnu
reprezentaciju rije¢i (Whitehurst i Lonigan, 2002),
a ona je preduvjet razvoja fonoloske svjesnosti.

Nadalje, razvoj rane pismenosti uvelike ovisi
o funkcioniranju verbalnoga radnoga pamdéenja
(Zaretsky i sur., 2009), kognitivnoga sustava odgo-
vornoga za privremeno zadrzavanje i manipulaci-
ju jezi¢nim informacijama (Roncevi¢ Zubkovi¢,
2010). Istrazivanja ucestalo upucuju na povezanost
fonoloskoga pamcenja (dio radnog pamcenja zadu-
zen za kratkoro¢no pohranjivanje fonoloski kodi-
ranih informacija) s razvojem rje¢nika (Roncevi¢
Zubkovié, 2010; Zaretsky i sur., 2009; Weismer i
sur., 1999) i fonoloske svjesnosti (Anthony i sur.,
2007; Zaretsky i sur., 2009; Whitehurst i Lonigan,
1998) jer ono omogucuje stvaranje to¢nih fonolos-
kih reprezentacija leksickih jedinica. Razli¢iti zadat-
ci fonoloske svjesnosti ovise o funkcijama razli¢itih
dijelova verbalnoga radnoga paméenja. Zadatci kao
Sto su ras¢lamba fonema zahtijevaju jednostavne
operacije te ovise o fonoloskom pamdéenju, dok
zadatci poput zamjene fonema u rije¢ima, ovise o
ucinkovitom djelovanju cjelokupnoga verbalno-

ga radnoga pamcenja jer zahtijevaju istovremenu
pohranu i baratanje informacijama. Literatura koja
se bavi u¢enjem citanja naglasava znacajnu pove-
zanost receptivnoga rjecnika, ponavljanja pseudo-
rije¢i kao mjere fonoloskoga pamcenja te fonoloske
svjesnosti s u¢enjem cCitanja (Zaretsky i sur., 2009).

Rana pismenost kod djece s posebnim
jezi¢nim teSko¢ama

S obzirom na to da je vecina sposobnosti i
vjestina koje odreduju ranu pismenost jezicno
utemeljeno, djeca s posebnim jezi¢nim teSkoca-
ma (PJT) ¢ine skupinu rizi¢nu za teskoce, kako u
ranoj pismenosti tako i narednom razdoblju uce-
nja ¢itanja i pisanja (Boudreau i Hedberg, 1999).
Istrazivanja potvrduju ucestale teskoce te skupine
djece u u€enju ¢itanja (Carroll i Snowling, 2004;
Catts i sur., 2002; Scarborough, 2002; Snowling,
2000; Snowling i sur., 2000) te se nadalje jezic-
ne teSkoce izdvajaju kao vodeéi ¢imbenik rizi-
ka za teskoée u razvoju pismenosti (Carroll i
Snowling, 2004; McNamara i Van Lankveld, 2009;
Stackhouse, 2000). Unatoc ¢injenici da djeca s PJT-
om Cesto imaju teSkoce u ucenju Citanja i pisanja,
vrlo je malo istraZivanja usmjereno na razvoj rane
pismenosti kod kod te skupine djece (Boudreau i
Hedberg, 1999). Catts i sur. (2002) te IvSac Pavlisa
(2009) isticu kako vise od 50% djece kojoj je u
predskolskom razdoblju dijagnosticiran PJT u skol-
skoj dobi ima teSkoce Citanja i pisanja.

Magnusson i Naucler (1990; prema Boudreau
1 Hedberg, 1999) cetverogodisnjim su praéenjem
djece s PJT-om utvrdili nedostatno razvijene spo-
sobnosti fonoloske svjesnosti ove djece u predskol-
skoj dobi. Autori navode teskoce djece s PJT-om
u zadatcima rimovanja, ras¢lambe i prepoznava-
nja fonema te Citanja. Nekoliko su godina kasnije
Boudreau i Hedberg (1999), usporedujuci razvije-
nost predvjestina Citanja i pisanja kod djece s jezic-
nim teSko¢ama i djece urednog razvoja pred sam
polazak u skolu, potvrdile teskoce djece s PJT-om u
sposobnostima fonoloske svjesnosti te sposobnosti-
ma i vjeStinama povezanim s tiskanim tekstom jer
su djeca s PJT-om postigla losije rezultate na goto-
vo svim ispitnim zadatcima. Tako su djeca s PJT-
om ostvarila slabija postignuca na zadatcima pre-
poznavanja i proizvodnje rime, imenovanja slova
te prepoznavanja slova i rijeci (razlikovanje slova
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i rijeci od ostalog sadrzaja, prepoznavanje prvog
i posljednjeg slova u rijeci te prepoznavanje veli-
kih tiskanih slova). Razlike izmedu skupina djece
nisu pronadene na varijabli povezivanje grafema
i fonema gdje su obje grupe bile podjednako lose.

Ispitujuéi predvjestine Citanja kod djece s PJT-
om u hrvatskom jeziku, Iv§ac Pavlisa (2009) utvr-
dila je da su djeca s PJT-om u zadatcima fonoloske
svjesnosti najuspjesnija u izdvajanju prvoga glasa,
dok su im najzahtjevniji zadatci rime te fonemske
ra§¢lambe i spajanja, §to upuéuje na poteskoce u
fonoloskoj obradi rijeci. Catts i sur. (2002) istrazi-
vali su pretkazatelje ¢itanja kod predskolske djece s
PJT-om koju su pratili do njihova ¢etvrtoga razreda
te su utvrdili da je u predskolskoj dobi poznavanje
slova najbolji pretkazatelj njihova uspjeha u ¢itanju.

U skolskom razdoblju djeca s jezi¢nim tesko-
¢ama pokazuju teskoce u ranoj pismenosti, poput
nedostatne sposobnosti fonemske rasclambe i
spajanja, oskudnoga poznavanja slova, neusvo-
jene veze izmedu fonema i grafema te siromas-
noga prepoznavanja rije¢i na temelju slike rijeci
(slikovni rje€nik). Teskoce rezultiraju produljenim
vremenom potrebnim za Citanje te ispustanjem,
dodavanjem i zamjenjivanjem grafema, slogova i
rijeci, Sto u konacnici dovodi do nerazumijevanja
procitanoga (Lencek i sur., 2007).

U odnosu na tiskani tekst veéina djece s PJT-om
pokazuje teSkoce u razumijevanju oblika, obiljezja
1 funkcije tiska. McGinty i Justice (2009) navode
kako djeca s PJT-om na mjerama sposobnosti pove-
zanih s tiskanim tekstom postizu rezultate koji su
vise od jedne standardne devijacije ispod rezultata
njihovih vr$njaka urednoga jezi¢noga razvoja. Ovu
skupinu djece karakteriziraju teskoce u usvajanju
slova i metajezi¢nih pojmova, razumijevanju kon-
cepta tiskanog teksta i pocetnoga pisanja.

Djeca s PJT-om imaju teskoée i s verbalnim
radnim paméenjem (Archibald, 2006; Archibald
i Gathercole, 2007; Casalini 1 sur., 2007;
Montgomery, 2003; Weismer i sur., 1999), susta-
vom o ¢ijem funkcioniranju uvelike ovisi usvajanje
rane pismenosti (Zaretsky i sur., 2009). Verbalno
radno pamcéenje djece s PJT-om karakteriziraju
neucinkovitost te smanjeni kapacitet za obradu
i pohranu informacija $to se, prema kognitiv-
nom pristupu, smatra i uzrokom jezi¢nih teskoca

(Archibald, 2006; Archibald i Gathercole, 2007;
Montgomery, 2003; Weismer i sur., 1999).

Kao pretkazatelje teskoca ¢itanja kod predskol-
ske djece s PJT-om, uz verbalno radno pamcenje
brojna istrazivanja izdvajaju fonolosku svjesnost,
brzo imenovanje, poznavanje slova i rje¢nik (Catts
isur., 2002; Vandewalle i sur., 2010), pa je suklad-
no s tim i ovaj rad neposredno usmjeren na odre-
divanje pretkazatelja teSkoca Citanja kod djece s
PJT-om u hrvatskome jeziku.

CILJ I PROBLEMI ISTRAZIVANJA

Cilj je ovoga istrazivanja ispitati razvijenost
rane pismenosti kod predskolske djece s posebnim
jezi¢nim teSkocama (PJT).

Postoji li povezanost rane pismenosti s rje¢nikom
1 verbalnim radnim pamc¢enjem kod djece s poseb-
nim jezi¢nim teSkocama prvi je problem ovoga rada,
koji je utemeljen na empirijskim podatcima koji isti-
¢u siromasan rje¢nik i neucinkovito verbalno radno
paméenje kao jedno od glavnih obiljezja ove popula-
cije djece. Jesu li predskolska djeca s posebnim jezic-
nim teSkocama uspjesnija na zadatcima fonoloske
svjesnosti ili na zadatcima pismenosti drugo je pita-
nje na koje se Zeli dati odgovor ovim ispitivanjem.

PRETPOSTAVKE

S obzirom na postavljene probleme pretposta-
vilo se sljedece:

H1: Postoji povezanost rjecnika i verbalnoga rad-
noga pamcenja s ranom pismenosti, odno-
sno sa sposobnostima fonoloske svjesnosti
i pismenosti kod djece s posebnim jezi¢nim
tesko¢ama.

H2: Djeca s jezi¢nim tesko¢ama pred polazak u
$kolu uspjesnija su u zadatcima fonoloske

svjesnosti nego u zadatcima pismenosti.

METODOLOGIJA

Uzorak ispitanika

Uzorak ispitanika obuhvaca 30 predskolske
djece, skolskih obveznika, s dijagnosticiranim
posebnim jezi¢nim teSkocama (PJT). Ispitanici
su polaznici logopedske terapije u nekoliko
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predSkolskih ustanova, privatnih logopedskih
kabineta 1 Centru za rehabilitaciju Edukacijsko-
rehabilitacijskoga fakulteta SveuciliSta u Zagrebu
te Opcoj bolnici Zabok. Dodatnom procjenom
(ispitivanjem receptivnoga rje¢nika, imenske mor-
fologije, ponavljanja pseudorijeci i re¢enica) kod
sve je djece potvrdena pocetna dijagnoza posebnih
jezi¢nih teskoca. U uzorak su ukljuc¢ena djeca oba
spola, dobnog raspona od 6;0 do 7;7 godina.

Mjerni instrumenti i na¢in provedbe
ispitivanja

Za potrebe istrazivanja koristen je Peabody
slikovni test rje¢nika (PPVT-III-HR, Kovacevi¢
i sur., 2009.) kojim je ispitan receptivni rjecnik te
Materijal za procjenjivanje predvjestina ¢itanja i
pisanja (Kuvac Kraljevi¢ i sur. 2009) kojim je ispi-
tana rana pismenost (fonoloska svjesnost i pisme-
nost) te verbalno radno pamcenje. Pregled ispitnih
zadataka naveden je u Tablici 1.

Peabody slikovni test rjecnika (Kovacevi¢ i sur.,
2009.) standardizirani je test za procjenu receptiv-
noga rje¢nika. Ovim se testom moze utvrditi odgo-
vara li djetetova jezi¢na dob mjerena na receptiv-
nom rjecniku njegovoj kronoloskoj dobi te se moze
odrediti veli¢ina djetetova receptivnoga rjecnika.

Verbalno radno pamcdenje ispitano je pomocu
dva zadatka: ponavljanje pseudorijeci i prizivanja
recenica s distraktorom.

Ponavljanje pseudorijeci zadatak je koji se kori-
sti za procjenu fonoloSkoga pamcenja. Oblikovane
su dvije liste pseudorije¢i od kojih svaka sadrzi 25
pseudorijeci poredanih od jednosloznih do pete-
rosloznih (na primjer, sesa, takica, kivarica). Za
svaku to¢no ponovljenu rije¢ postize se bod.

Zadatkom prizivanja re€enica s distraktorom
ispituje se kapacitet verbalnoga radnoga pamce-
nja. Ovaj zadatak inacica je zadatka Competing
Language Processing Task koji su jo§ 1994. razvili
Gaulin i Campbell. Ispitanikov zadatak je dvostruki.
Najprije treba odrediti istinitost zadane Cestice, npr.
Ribe imaju krzno dajuéi samo odgovor da ili ne te
nakon toga prizvati samo posljednju rije¢ u reCenici
(krzno). Zadatak se sastoji od Cetiri Cestice za uvjez-
bavanje 1 70 ispitnih Cestica podijeljenih u Cetiri
razine, na svakoj razini po Sest skupina. Visa razina
znaci veci broj Cestica u skupinama, ¢ime se pove-

Tablica 1. Pregled ispitnih zadataka.

| Zadatci |

Jezi¢ne sposobnosti
Receptivni rjecnik (RR) | PPVT-III-HR
Verbalno radno pam¢enje

Fonologko paméenje (FP) | Ponavljanje pseudorijeci

Kapacitet verbalnoga Prizivanje recenica s
radnoga pam¢enja (VRP) | distraktorom
Rana pismenost (RP)
Fonoloska svjesnost Rima Prepoznavanje
(FS) Proizvodnja
Rasclamba |Rijeci na slogove
Rijeci na foneme
Izdvajanje |Pocetnoga fonema
fonema Zavr$noga fonema
Brisanje Sloga
Fonema
Zamjena Fonema
Spajanje Slogova u rije¢
Fonema u rijec¢
Pismenost (Pis) Imenovanje | Velika tiskana
slova slova
Mala tiskana slova
Pisanje Velika tiskana
slova slova
Mala tiskana slova

Slikovni rje¢nik

Dekodiranje

Pisanje

¢ava opterec¢enje radnog pamcenja. Tako na primjer,
na prvoj razini ispitanik ¢uje samo jednu recenicu
u svakoj skupini, potvrdi istinitost i ponovi zadnju
rije¢. Na Cetvrtoj razini ispitanik nakon svake odslu-
Sane recenice u skupini potvrdi istinitost, ali priziva
posljednje rijeci iz zadanih recenica istim redoslije-
dom kako ih je ¢uo tek nakon Sto odslusa sve Cetiri
recenice te skupine. Ovim se zadatkom procjenju-
je sposobnost istovremene pohrane i manipulaci-
je informacijama uz postupno povecavanje broja
Cestica na kojima se dogada obrada i pohranjivanje.
Provjera istinitosti recenice u funkciji je distraktora
jer se time onemogucuje subvokalno ponavljanje
rijeci, a omogucuje se provjeravanje sposobnosti
zadrzavanja stare informacije dok se barata novom.
Zahtjevnost se zadatka povecava pridodavanjem
vecega broja recenica, Sto je mjera za odrediva-
nje kapaciteta radnoga pamcenja. lako se boduju
1 istinitost 1 prizivanje, konacan rezultat odgovara
ukupnom broju to¢no prizvanih rijeci.
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Rana pismenost ispitana je s ukupno 17 zadata-
ka koji pripadaju jednoj od komponenti rane pisme-
nosti, fonoloskoj svjesnosti ili pismenosti.

Fonoloska svjesnost procijenjena je na temelju
sljedec¢ih zadataka:

* Rima je ispitana zadatcima prepoznavanja i
proizvodnje rime. Svaka je sposobnost ispita-
na s 10 zadataka §to ¢ini ukupno 20 mogucih
bodova na zadatcima rimovanja. U zadatku
prepoznavanja ispitanik je morao prepoznati
rimuju li se dvije zadane rijeci (npr. sol-dol),
dok se na zadatcima proizvodnje trazilo da
ispitanik ponudi rije¢ koja se rimuje sa zada-
nom (npr. kosa - ?). Bod je postignut samo
ako je ispitanik proizveo rije¢ koja se rimuje
sa zadanom 1 ako je to¢no odredio rimuju li
se dvije zadane rijeci.

U zadatcima ras¢lambe od ispitanika se tra-
zilo da zadanu rijec rastavi na slogove (npr.,
more na mo-re) i foneme (na primjer, uho
na u-h-o), a bod je postignut za svaku tocno
raSclanjenu rije¢. Ukupan je broj bodova koje
je ispitanik mogao postiéi 20 jer je svaka spo-
sobnost ispitana s 10 zadataka.

U zadatcima izdvajanja fonema od ispitanika
se trazilo da izdvoji prvi (na primjer, ¢ u cep)
ili posljednji glas (na primjer, s u nos) u zada-
noj rije¢i. Svaka je sposobnost ispitana s 10
zadataka Sto ¢ini ukupno 20 moguéih bodova
na ovom zadatku. Za svako to¢no izdvajanje
prvoga, odnosno posljednjega glasa ispitanik
je postigao jedan bod.

Sposobnost brisanja ispitana je s 10 zadataka
brisanja dijelova rijeci (na primjer, sloga pre
u pretrcati) 1 10 zadataka brisanja jednoga
fonema u zadanoj rijeci (na primjer, Z u Zlice).
Zadatci su koncipirani tako da se brisanjem
dijelova rijeci ili fonema dobiva nova rije¢ (na
primjer, trcati i lice). Za svako to¢no brisanje,
odnosno davanje odgovora u obliku trazene
nove rijeci, postize se bod. Na ovom je zadat-
ku moguce ostvariti ukupno 20 bodova.
Zadatak zamjene fonema baratanjem koc-
kicama sastoji se od 13 jednosloznih rijeci
koje se medusobno razlikuju u jednome fone-
mu. U ispitivanju su rabljene cetiri kockice
koje su predstavljale foneme. Tri kockice je
koristio ispitiva¢, dok je jednu imao ispita-
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nik. [zgovaranjem rijeci, ispitivac je stavljao
kockice u niz na stol te su one predstavljale
izgovorenu rije¢ (na primjer, so/). Zatim se
od ispitanika trazilo da sa svojom kockicom
zamjeni odgovarajuéu kockicu kako bi se
dobila druga rijec (na primjer, mo/ - ispitanik
mora zamijeniti prvu kockicu). Ispitanik je
dobio bod za svaku to¢nu zamjenu kockica,
odnosno fonema, a maksimalan broj bodova
je 13.

Sinteza je ispitana tako da se ispitaniku zadao
niz slogova (na primjer, va-za) ili fonema (na
primjer, z-e-k-0), koje je morao povezati u
rijeci (na primjer, vaza 1 zeko). Za ispitivanje
svake sposobnosti koristeno je 10 zadataka,
a svako to¢no spajanje bodovalo se jednim
bodom. U konaénici, ispitanik je mogao
ostvariti maksimalno 20 bodova.

Pismenost je ispitana s cetiri zadatka.

* Poznavanje slova ispitano je zadatcima ime-
novanja te pisanja velikih i malih slova. Za
ispitivanje imenovanja slova djeca su dobila
predlozak s otisnutim velikim tiskanim slo-
vima, a zatim s malim tiskanim slovima. Na
ovom je zadatku ispitanik mogao ostvariti
maksimalno 60 bodova (30 velikih i 30 malih
tiskanih slova). Za ispitivanje pisanja slova,
djeca su na papiru grafemski oznacila glasove
koje je ispitivac¢ izgovorio, a svako se to¢no
napisano slovo bodovalo jednim bodom. U
ovom je zadatku ispitanik mogao ostvariti
maksimalno 24 boda i to: 12 na pisanju veli-
kih i 12 na pisanju malih tiskanih slova.

Slikovni rje¢nik, odnosno vizualno pohranje-
na slika rijeci, ispitana je materijalom koji se
sastoji od slikovnoga predloska koji pred-
stavlja ciljanu rije¢ te Cetiri napisane rijeci
od kojih je jedna ciljana, a tri rije¢i vizualno
sli¢ne ciljanoj. Ispitanik je prvo imenovao
sliku (na primjer, prometni znak sfop), a zatim
je morao izmedu Cetiri rijec¢i ponudene ispod
slike (na primjer, post, stop, Stap, stup) §to
brze prepoznati ciljanu rije¢. Ispitni se mate-
rijal sastoji od ukupno 10 zadataka. Rijeci su
poredane od jednostavnijih prema slozenijima
prema fonoloskoj slozenosti i duljini rijeci, a
ukljucene su samo one rijeci koje se u pisa-
nom obliku ucestalo pojavljuju u djetetovoj
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okolini. Ispitanik je dobio bod za svaku to¢no

prepoznatu rijec.

Vjestina dekodiranja ispitana je listom rije-

¢i koje je ispitanik morao procitati. Lista se

sastoji od 10 rijeci koje su poredane od jed-
nostavnijih prema sloZenijima prema fonolos-
koj slozenosti i duljini rije¢i od jednosloznih
prema dvosloznim (od rije¢i oko do pingvin).

Svaka se tocno procitana rije¢ bodovala jed-

nim bodom.

* Pisanje je ispitano popisom od 12 verbalno
prezentiranih rijeci. Ispitaniku se prvo pro-
Citala rijec s liste (na primjer, mac), nakon
¢ega ju je ispitanik morao prvo rasc¢laniti na
foneme, a zatim i napisati. Da bi ispitanik
dobio bod na ovom zadatku, obje su djetetove
izvedbe, fonemska ras¢lamba i pisanje rijeci,
morale biti to¢ne.

Sudionici u ovom ispitivanju ispitani su u usta-
novama u kojima su polazili logopedsku terapiju.
Ispitivanje je provedeno sa svakim djetetom poje-
dinacno uz prisutnost logopeda, a prije ispitivanja
svakoga pojedinoga zadatka ispitanici su ispitani
zadatcima za uvjezbavanje kako bi razumjeli Sto
se od njih trazi.

Obrada rezultata

Prikupljeni su podatci obradeni statistickim pro-
gramom SPSS 19.0. Analiza je provedena na razini
uparenoga t-testa usporedbom postignuca na zavi-
snim varijablama te primjenom Pearsonove kore-
lacije kako bi se utvrdila povezanosti medu vari-
jablama. Rezultati su prikazani tabli¢no i graficki.

REZULTATI I RASPRAVA

Receptivni rjecnik i rana pismenost

Bez obzira na smjer utjecaja, odnosno utjece li
povecanje rjecnika na Sirenje fonoloSkoga sustava
ili ja¢anje fonoloskoga sustava uvjetuje poveéanje
rjecnika, neupitno je da postoji visoka povezanost
izmedu leksikona i fonologije. Usvojiti rije¢, osim
odredivanja znacenja, znaci istovremeno i izdvojiti
fonoloska obiljezja rijeci. Poznato je da djeca koja
imaju bogatiji rje¢nik na fonoloskoj razini bara-
taju sloZenijim i raznovrsnijim sustavom fono-
loskih kodova i njihovih kombinacija. Poticaj za

usporedivanje receptivnog rjecnika i rane pisme-
nosti proizasla je iz istrazivanja koja su pokazala
da djeca s PJT-om imaju siromasan rje¢nik koji
u kombinaciji s fonoloskim tesko¢ama neminov-
no dovodi do poteskoc¢a u ¢itanju (Lencek i sur.,
2007.; Carroll i Snowling, 2004.; Catts i sur., 2002;
Leonard, 1998.).

Postignuéa na mjerama receptivnoga rjecnika i
rane pismenosti dobivena u ovom ispitivanju izne-
sena su u Tablici 2.

Tablica 2. Raspon rezultata, prosjecne vrijednosti

i standardne devijacije za receptivni rjecnik (RR),
fonolosku svjesnost (FS) i pismenost (Pis) (podatci su
izneseni u bruto rezultatima).

N min max X SD
RR 30 44 97 66,64 | 13,736
FS 30 17 88 52,07 | 20,978
Pis 30 1 101 42,70 | 28,748

Iz tablice je razvidno da su djeca najbolji
rezultat postigla upravo u razumijevanju leksickih
jedinica. Kako je PPVT-III-HR standardizirani test
(Kovacevi¢ 1 sur., 2009.), bruto rezultati mogu se
lako pretvoriti u bilo koju standardiziranu mjeru
(primjerice, standardni rezultati, centili, stanini).
Takvom se pretvorbom rezultata utvrdilo da, unato¢
tome $to su djeca bila najuspjesnija upravo u ovoj
jezi¢noj mjeri, njihov ih prosjecni rezultat izrazen u
standardnom rezultatu x=80,75 smjesta ispod -1.25
standardne devijacije (SD), trenutno prihvaéenoga
zlatnog standarda (Records, Tomblin, 1994, Paul,
1995) za odjeljivanje granice izmedu urednosti i
poteskoce. Tako su losija postignuca na receptiv-
nom rjecniku u skladu s literaturom koja istice da
djeca s PJT-om imaju teskoce s usvajanjem rijeci
(Bishop, 2006; Leonard, 1998), raspon je standar-
dnih rezultata djece s PJT-om na PPVT-III-HR bio
od 63 do 109, Sto upucuje na to da nemaju sva
djeca s PJT-om teskoce u usvajanju rijeci te da su
kod one djece koja imaju teskoce u bogacenju rjec-
nika te teSkoce izrazene u razli¢itim stupnjevima.
Ovaj podatak samo je potvrda da djeca s PJT-om
¢ine heterogenu skupinu.

U nizu je istrazivanja pokazana povezanost
razvoja rjecnika (Cabell i sur., 2010; Dickinson
1 sur., 2003; Foorman i sur., 2002; Whitehurst i
Lonigan, 2002) s razvojem sposobnosti fonoloske
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svjesnosti, koje su takoder povezane s razvojem
pismenosti (Lombardino i sur., 1999). Povezanost
rje¢nika i rane pismenosti potvrdena je i u hrvat-
skom jeziku kod djece iste kronoloske dobi, ali
urednoga jezi¢noga razvoja (Zaretsky i sur., 2009),
pri ¢emu su dobivene statisticki znacajne i visoke
korelacije rje¢nika s fonoloskom svjesnosti, ali i sa
svim varijablama pismenosti (vrijednost r kretala
se od .718 do .735; vidi Zaretsky i sur., 2009).

Suprotno podatcima dobivenim istraZzivanjem u
koje su bili ukljuc¢eni govornici hrvatskoga jezika
urednoga jezi¢nog razvoja iste kronoloske dobi,
povezanost se rjecnika (kao $to to prikazuje Slika
1.) u ovom ispitivanju nije potvrdila kod djece
s PJT-om u odnosu ni na jednu sastavnicu rane
pismenosti.

n.z'
n.z. nema znacajnosti

Slika 1. Povezanost receptivnog rjecnika (RR) s fono-
loskom svjesnosti (FS) i pismenosti (Pis).

S obzirom na niska postignuca koja su djeca
s PJT-om ostvarila na testu receptivnoga rjecni-
ka, moze se zakljuditi da oskudan rjeénik ne moze
posluziti kao dobra osnova za razvijanje meta-
jezicnih sposobnosti, a posljedi¢no tomu znatno
slabije razvijene sposobnosti fonoloske svjesnosti

1 vjeStine pismenosti, i to pred polazak u $kolu,
¢ine djecu s PJT-om opravdano riziénom za razvoj
teskoca cCitanja.

Povezanost verbalnog radnog pamcéenja i rane
pismenosti

Mnoga istrazivanja izvjeSéuju o teSko¢ama ver-
balnoga radnoga pamcenja kod djece s PJT-om te
se neucinkovitost i smanjeni kapacitet za obradu
1 pohranu informacija smatraju jednim od glavnih
obiljezja klinic¢ke slike PJT-a (Archibald, 2006;
Archibald i Gathercole, 2007; Casalini i sur., 2007;
Montgomery, 2003; Weismer i sur., 1999).

Osim §to je verbalno radno pamcenje od najra-
nije dobi bitno za pohranjivanje i obradivanje slo-
zenih fonemskih kombinacija u hrvatskom jeziku
kod djece urednoga jezi¢noga razvoja (Zaretsky i
sur., 2009.), pred polazak u skolu od izuzetnog je
znacaja i za slozene, integralne operacije, kao §to
su spajanje 1 brisanje fonema ili proizvodnja rime.

Dobiveni rezultati prikazani na Slikama 2. i 3.
pokazuju statisti¢ki znacajnu povezanost fonolos-
koga pamcenja (FP) s obje sastavnice rane pisme-
nosti (fonoloska svjesnost (FS) i pismenost (Pis)).
Fonolosko je pamcenje statisti¢ki znacajno poveza-
no sa svim varijablama fonoloske svjesnosti koje se
odnose na obradu na razini jezi¢ne jedinice sloga i
fonema (raSclamba, izdvajanje, brisanje 1 spajanje)
te sa svim varijablama pismenosti. S druge pak
strane, verbalno radno pamcenje (VRP) nije pove-
zano ni s jednom sastavnicom rane pismenosti.

nz

¥ znacajnost na razini 0,05
** znacajnost na razini 0,01
n.z. nema znacajnosti

N

Slika 2. Korelacija izmedu fonoloskoga paméenja (FP) i verbalnoga radnoga pamcéenja (vRP) sa sposobnostima

Jfonoloske svjesnosti (FS).
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Verbalno radno pamcenje i fonolosko pamce-
nje ukljuceno je u fonolosku obradu na razini obje
jezicne jedinice (sloga i fonema) i to na razlici-
tim razinama sloZenosti obrade (od ras¢lambe do
zamjene fonema). Ono §to razlikuje verbalno radno
pamcenje 1 fonolosko pamcenje, razli€iti je stupanj
njihove aktivacije pri izvedbi pojedinih zadataka
fonoloske svjesnosti. Zadatci poput ras¢lambe rije-
¢ina slogove ili foneme i spajanja niza slogova ili
fonema u rije¢, ovise isklju¢ivo o funkciji fonolos-
kog paméenja jer zahtijevaju jednostavniju obradu.
Svi zadatci fonoloske svjesnosti koji zahtijevaju
pohranu i obradu na razini slozenijih postupaka
baratanja fonemima ili slogovima, poput brisanja
1 zamjene fonema ili slogova u svrhu oblikovanja
nove leksicke jedinice, osim fonoloskog pamcenja
zahtijevaju visoki stupanj ukljuc¢enosti verbalnoga
radnoga pamcenja.

Iz dobivenih je podataka vidljivo da je kod
djece s PJT-om pred polazak u $kolu intaktno
samo fonolosko pamcenje kojim se osigurava samo
obrada jednostavnih zadataka fonoloske svjesnosti.
Cini se kako djeca s PJT-om u ovoj dobi ne mogu
istovremeno koordinirati pohranu i obradu jezi¢nih
informacija. Oni fonoloski zadatci koji traze uklju-
¢enost verbalnoga radnog pamcéenja, djelomicno se
ostvaruju na razini fonoloskoga pamdenja, pa stoga
ne zacuduje vrlo niska razina uspjesnosti u rjesa-
vanju takvih zadataka (brisanje x = 4,13; zamjena
x = 4,17 u odnosu na primjerice, ras¢lambu x =
12,40) ili ponekad nemogucénost njihova izvrsava-
nja. Da je verbalno radno pamcenje ove skupine

djece smanjenoga kapaciteta i time nedostatno za
podrzavanje izvodenja sloZzenih fonoloskih opera-
cija, oCitovalo se ve¢ tijekom ispitivanja zadatka
prizivanja recenica s distraktorom kada su djeca ili
pogresno vrednovala istinitost recenice odvlaceci
resurse od obrade 1 usmjeravajudi ih na pohranu ili
su to¢no vrednovala recenicu, ali su ¢esto gubila
jezi¢nu informaciju. Iste podatke o na¢inima obra-
de na fonoloskoj, ali i na sintakti¢koj razini, kod
djece s PJT-om navodi i Montgomery (2003).

Sve ovo upucuje na to da verbalno radno pam-
¢enje kod djece s PJT-om nije uéinkovito te da
je izvodenje zahtjevnijih operacija ili nerijetko
u potpunosti onemoguceno ili ponekad ostvare-
no minimalnom aktivacijom verbalnoga radnoga
pamcenja. Stoga je razvoj slozene rane pismenosti
onemogucen, a time neminovno dolazi do potes-
koca u ovladavanju vjestinama Citanja i pisanja.

Postignuca i povezanost sposobnosti i vjeStina
rane pismenosti

Razvoj sposobnosti fonoloske svjesnosti i
pismenosti odvija se simultano, s pocetkom oko
trece godine, pri cemu se tijekom razvoja izmje-
njuju povremene prevlasti pojedinih sposobno-
sti i razliéite vrijednosti meduutjecaja. Tako je,
primjerice, medusoban utjecaj poznavanja slova
1 fonoloske svjesnosti dokazan u brojnim jezici-
ma (Foorman i sur., 2002; Whitehurst i Lonigan,
1998), ali nije jasno odredeno koja sposobnost pret-
hodi kojoj 1 kako je uvjetuje. Primjerice, Foorman i

nz

¥ znacajnost na razini 0,05
** znacajnost na razini 0,01
n.z. nema znacajnosti

N

Slika 3. Korelacija izmedu fonoloskoga paméenja (FP) i verbalnoga radnog pamcéenja (vRP) s varijablama pisme-

nosti (Pis).
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sur. (2002) isticu da je odredeno poznavanje slova
nuzno za razvoj fonemske svjesnosti, a obje su

Tablica 4. Rezultati uparenog t-testa za sve varijable
fonoloske svjesnosti i pismenosti

sposobnosti, klju¢ne za uspostavljanje neraskidive N X SD . t P
veze izmedu grafema i fonema te za razvoj vjesti- Rima 780 | 3377
ne Citanja i pisanja. Posljedi¢no, vjestine Citanja ImSI 30 | 27,03 | 18,001 29 |[-6210] ,000a
(Dickinson i sur., 2003) i pisanja (Foorman i sur., PiSI 743 | 4,732 378 | ,708
2002; Whitehurst i Lonigan, 1998, 2002) unapre- SIRj 4,40 | 2,811 5,150 | ,000b
duju sposobnosti fonemske svjesnosti i povecavaju Dek 2,20 | 3,336 7,334 | ,000b
fond poznavanja slova. Pisa 1,63 | 2,748 8,790 | ,000b
I . P TT . . Ras¢ 11,40 | 4,910
z Slike 4. vidljivo je da su djeca s PJT-om posti-
la bolje rezultate u zadatcima fonoloSke svjesnosti ImSl 30 127,03 18,001} 29 |-5654] .000a
& ) . . . J PiSI 7,43 | 4,732 4,287 | ,000b
(x=52,07) nego u zadatcima pismenosti (x=42,70), -
pri ¢emu se ta razlika u rezultatima pokazala i sta- SIR) 440 | 2,811 2888 | .000b
s .- Dek 2,20 | 3,336 15,805 | ,000b
tisticki znacajnom (t(29)=2,952, p<,005). Pisa 1.63 | 2,748 13.870] 0000
IzdF 12,40 | 7,171
ImSlI 30 27,03 {18,001 | 29 |-5,738 | ,000a
60 —  F PiSl 743 | 4,732 4,096 | ,000b
SIRj 4,40 | 2,811 7,317 | ,000b
50 Dek 2,20 | 3,336 9,220 | ,000b
40 Pisa 1,63 | 2,748 9,622 | ,000b
30 Bris 4,13 | 3,893
20 ImSlI 30 27,03 {18,001 | 29 |-7,907 | ,000a
10 pisl 743 | 4,732 4,628 | ,000a
0 SIRj 4,40 | 2,811 =554 | 584
fonologka pismenost Dek 220 | 3,336 2,631 | ,013b
svjesnost Pisa 1,63 | 2,748 4,014 [ ,000b
Zamj 4,17 | 4,103
Slika 4. Prikaz postignu¢a na varijablama fonoloske ImS1 30 27,03 [ 18,001 29 |-7,527| ,000a
svjesnosti i pismenosti. PiSl 743 | 4,732 3,459 | ,002a
SIRj 4,40 | 2,811 -,333 | ,742
Kako bi se utvrdilo medu kojim varijablama Dek 2,20 | 3,336 2,527 | ,017b
postoje statisticki znacajne razlike, svaka sposob- Pisa 1,63 | 2,748 3,941 | ,000b
nost fonoloske svjesnosti uparena je sa svakom Spaj 12,17 | 4,654
vjestinom pismenosti. ImS| 30 | 27,03 [18,001| 29 |[-5193| ,000a
Itati t-testa za sve uparene varijable prika- Pis 743 | 4732 4912 | 0000
Rezu atit-testa za sve uparene vari p SIRj 4,40 | 2,811 9,919 | ,000b
zani suu Tablici 4. iz koje _]e-Vldl_]IVOVkakO u odno- Dek 220 | 3336 15.874] 0000
su na pismenost sposobnosti fonoloske svjesnosti Pisa 1.63 | 2.748 12.309] .000b

oblikuju tri smjera raspodjele rezultata.

1) RaSclamba, spajanje i izdvajanje fonema
odnosno ,,jednostavnije sposobnosti
JfonoloSke svjesnosti.

Analizom rezultata utvrdena je jednaka raspo-
djela rezultata za zadatke ras¢lambe, izdvajanje
fonema i spajanja u odnosu na vjestine pismenosti.
U tim sposobnostima fonoloske svjesnosti djeca
postizu bolje rezultate u odnosu na sve vjestine
rane pismenosti, osim u imenovanju slova.

ImSI = Imenovanje slova, PiSl = Pisanje slova,

SIRj = Slikovni rje¢nik, Dek = Dekodiranje, Pisa = Pisanje,
Ras¢ = Rasclamba, 1zdF = Izdvajanje fonema,

Bris = Brisanje, Zamj = Zamjena, Spaj = Spajanje

* = bolja postignuca na zadatcima pismenosti

b= bolja postignuéa na zadatcima fonoloske svjesnosti

2) Brisanje i zamjena fonema, odnosno
wSloZenije* sposobnosti fonoloSke svjesnosti.

Raspodjela rezultata na sposobnostima brisanja
i zamjene fonema u odnosu na vjestine pismeno-
sti takva je da su djeca uspjeSnija u imenovanju i
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pisanju slova, podjednako uspjesna u ¢itanju slike
rijeci (slikovni rjeénik), kao i u ovim ,,slozenijim*
zadatcima fonoloske svjesnosti, a manje uspjes-
na u ¢itanju i pisanju. Vidljivo je da su djeca, uz
imenovanje slova, uspjes$nija i u pisanju slova u
odnosu na sposobnosti fonoloske svjesnosti koje
zahtjevaju sloZenije operacije, §to nije bio slucaj s
jednostavnijim sposobnostima fonoloske svjesnosti
koje ovise iskljucivo o fonoloskom paméenju.

3) Rimovanje.

Rezultati uparenoga t-testa pokazuju da djeca
postizu znacajno bolje rezultate u zadatcima rime
u odnosu na slikovni rje¢nik, ¢itanje i pisanje.
Uspjesnija su u zadatcima imenovanja slova nego
u zadatcima rime, dok se znacajno ne razlikuju u
postignué¢ima u zadatcima rime i pisanja slova.

Opisana raspodjela rezultata upucuje na ispre-
pletanje razli¢itih sposobnosti fonoloske svjesnosti
1 vjestina pismenosti, i to po¢evsi s imenovanjem
slova i jednostavnim sposobnostima fonoloske
svjesnosti, preko pisanja slova i rime do slozenih
sposobnosti fonoloske svjesnosti i slikovnog rjec-
nika sa zaklju¢no dekodiranjem i pisanjem kao
najslozenijim sposobnostima.

Iako su u odnosu na sve sposobnosti fonoloske
svjesnosti, ali i u odnosu na sve preostale zadat-
ke pismenosti, djeca s PJT-om bila najuspjesnija
na zadatku imenovanja slova, ona su od ukupno
60 slova to¢no imenovala prosjec¢no 27 slova.
Prema normativnim vrijednostima u istom zadat-
ku Testa za procjenjivanje predvjestina Citanja i
pisanja (PredCiP test, Kuva¢ Kraljevi¢ i Lencek,
2012) djeca urednoga jezi¢noga razvoja u istoj
dobi imenuju u prosjeku 43 velika i mala tiskana
slova. Boudreau i Hedberg (1999), Iv§ac Pavlisa i
Lencek (2011) te McGinty i Justice (2009) isticu
kako djeca s PJIT-om u prosjeku imenuju znacajno
manje slova u odnosu na svoje vr$njake uredno-
ga razvoja. McGinty 1 Justice (2009) smatraju da
su takvi rezultati posljedica smanjenog interesa
djece s PJT-om za aktivnosti povezane s pismeno-
S$¢u Sto utjeCe na njihova iskustva s tiskanim tek-
stom. Imenovanje slova ne predstavlja kognitivno
zahtjevan zadatak u smislu obrade te on viSe ovisi
o djetetovim iskustvima s tiskom u aktivnostima
povezanim s pismenos$éu, nego o jezi¢nim sposob-
nostima. Imenovanje slova smatra se jednim od

najboljih pretkazatelja uspjesnosti u ¢itanju (Cabell
i sur., 2010; Foorman i sur., 2002; IvSac Pavlisa i
Lencek, 2011; Lonigan i sur., 2000; Whitehurst i
Lonigan, 1998, 2002) te ovako niska postignuca u
zadatku imenovanja slova opravdano ¢ine djecu s
PJT-om rizi¢nima za teskoc¢e u ucenju cCitanja.

Prosje¢ni rezultati pokazuju kako su djeca
uspjesnija u imenovanju velikih slova (x=16, 23)
nego malih slova (x=10,80), $to je u skladu i s
podatcima dobivenim i kod djece urednog jezic-
noga razvoja na PredCiP testu (Kuva¢ Kraljevié i
Lencek, 2012). Bolje se poznavanje velikih slova
moze opravdati ¢eS¢om prisutnosti velikih slova u
okolinskom tiskanom tekstu (npr. natpisi, reklame).
Ovakvi se rezultati mogu tumaciti i obiteljskom
tradicijom gdje roditelji veéu pozornost pridaju
velikim slovima (Grgini¢, 2007), ali i u okviru
logopedske terapije. Logopedi pridaju vise paznje
velikim slovima, sposobnostima izdvajanja prvoga
1 zavrSnoga glasa te fonemskoj ras¢lambi i spajanju
(Ivsac Pavlisa, 2009) nego li malim slovima.

Nakon imenovanja slova, djeca s PJT-om naj-
bolja postignuéa imaju u zadatcima koji su usmje-
reni k jednostavnim operacijama obrade fonema i
slogova (ras¢lambe i spajanja). Bolja uspjesnost
u zadatcima imenovanja slova, nego u zadatcima
raS¢lambe i spajanja, ide u prilog tvrdnji Foormana
i sur. (2002) da je odredeno poznavanje slova
nuzno za razvoj fonemske svjesnosti.

Djeca s PJT-om bila su znatno neuspjesnija u
zadatcima pisanja slova, pri ¢emu se u vrednova-
nju izvedbe nisu uzimale u obzir grafomotoricke
sposobnosti, odnosno kvaliteta izvedenosti i zatvo-
renosti linija slova. Pisanje se opravdano smatra
najslozenijom ljudskom vjestinom, za ¢ije je ostva-
rivanje potrebno uskladeno i istovremeno djelovanje
kognitivnih, jezi¢nih, grafomotorickih i vizualnih
vjestina. Ne ¢udi stoga $to su djeca manje uspjes-
na u pisanju slova. Cak i onda kada ih imenuju, ne
znaci nuzno da ih znaju i napisati. Iz istih razloga
koji su navedeni u imenovanju malih i velikih slova,
djeca su, kada su ih pisala, uspjesnija bila u pisanju
velikih, nego malih slova. Naime, u prosjeku znaju
napisati 7 velikih tiskanih slova i samo 1 malo slovo.

Podatci na PredCiP testu (Kuva¢ Kraljevié i
Lencek, 2012) u podrucju usvojenosti rime poka-
zuju da cak 1 djeca urednoga jezi¢noga razvoja
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imaju oskudno znanje proizvodnje rime. Namece
se zakljucak da pred polazak u skolu ...djeca koja
usvajaju hrvatski jezik ,, preskacu “ razdoblje igra-
nja i stjecanja iskustva s rimom (IvSac Pavlisa,
20009; str. 171.) te da razvoj fonoloSke svjesnosti
zapocinje viSom razinom, odnosno osvjestavanjem
prvoga glasa u rije¢i. Nekoliko istrazivanja, uklju-
¢ujudi 1 ovo, potvrduju postavke prema kojima su
niska postignuéa u zadatcima rimovanja kulturo-
loski odredena (Vancas, 1999), odnosno djeca im
nisu dovoljno izlozena pa time ni poticana.

S druge strane, djeca s PJT-om uspjesnija su
u prepoznavanju i proizvodnji rime u odnosu na
zadatke brisanja i zamjene fonema, sposobnostima
fonoloske svjesnosti koje zahtijevaju istovreme-
nu pohranu i manipulaciju informacijama te stoga
ovise o verbalnom radnom paméenju. Da bi se
moglo baratati fonemima na slozenijoj razini fono-
loske obrade, potrebna je dobra ovladanost jedno-
stavnijim razinama kao i poznavanje veéega fonda
slova. Kako kod djece s PJT-om te sposobnosti nisu
jos usvojene u razdoblju pred polazak u Skolu, a
pridoda li se jo§ tome i neuc¢inkovitost verbalnoga
radnoga pamdenja za ostvarivanje ovih sloZenih
sposobnosti, niska su postignuéa djece s PJT-om
na ovim zadatcima opravdana te se njihovo izvr-
Savanje moze ocekivati tek u skolskom razdoblju.

Budu¢i da nisu utvrdene znacajne razlike izme-
du brisanja i zamjene fonema i slogova u odnosu na
slikovni rje¢nik, moze se zakljuciti kako djeca imaju
podjednake teskoce u ,,Citanju* slike rijeci, kao i u
sposobnostima koje se oslanjaju na verbalno radno
paméenje. ,,Citanje* je slike rije¢i, iako povezano
s vizualnim prepoznavanjem rije¢i nakon iskustva
s njom, zapravo rezultat u¢inkovitoga fonoloskoga
kodiranja (Lombardino i sur., 1999) koje je otezano
kod PJT-a (Archibald, 2006; Ivsac Pavlisa, 2009).
Slikovni je rjeénik sposobnost koja se kod djece
urednoga razvoja uocava ve¢ oko druge godine
zivota kada djeca prepoznaju i ,,Citaju” rijeci kojima
su okruzena. Pohranjene slike rijeci svakako pred-
stavljaju osnovu za djetetovo spoznavanje koncepta
tiskanog teksta 1 zna se da su djeca koja imaju razvi-
jen slikovni rje¢nik u ranom jezi¢nom razvoju (do 4.
godine), djeca koja lako ovladavaju vjestinom citanja.

U zadatcima dekodiranja i pisanja djeca s PJT-
om postigla su znacajno losije rezultate u odnosu
na sve sposobnosti fonoloske svjesnosti i vjestine

pismenosti, $to je bilo i ocekivano. Navedene vje-
Stine pretpostavljaju zbroj usvojenosti fonemske
svjesnosti, poznavanja slova, razumijevanja veze
izmedu grafema i fonema te uc¢inkovito djelovanje
verbalnoga radnoga pamc¢enja. Roncéevi¢ Zubkovi¢
(2010) navodi da se prilikom dekodiranja grafe-
mi prevode u foneme koji se moraju zadrZati toc-
nim redoslijedom sve dok se i posljednji grafem
ne dekodira, nakon ¢ega slijedi njihovo spajanje,
a takva privremena pohrana ovisi o fonoloskom
pamcenju. Pisanje ovisi o djetetovoj sposobno-
sti ra§¢lanjivanja rijeci na foneme, poznavanju i
pisanju grafema te odabiru i povezivanju toénog
simbola, odnosno grafema sa svakim fonemom
(Lombardino i sur., 1999). Niska postignuca u
zadatcima dekodiranja i pisanja, koja su uklju-
¢ivala fonoloski kratke i strukturno jednostavne
rije¢i, ponovno upucuju na to da djeca s PJT-om
pred polazak u skolu nemaju razvijene preduvjete
nuzne za ovladavanje Citanja i pisanja. Zaklju¢ni je
opis njihovih predvjestina ¢itanja i pisanja sljedeci:
oskudno poznavanje slova, neusvojenost fonemske
svjesnosti, usporeno i otezano uspostavljanje veze
izmedu fonema i grafema te neucinkovito verbalno
radno pamcenje.

ZAKLJUCAK

Proces usvajanja pismenosti sloZen je i dugotra-
jan proces koji zapoc€inje vrlo rano u zivotu djeteta,
odnosno znatno ranije nego Sto dijete zapocne s
obrazovanjem. Vrhunac dosegne oko devete godi-
ne zivota kad se o¢ekuje postizanje konvencional-
noga, automatiziranoga Citanja i pisanja. Da bi se
uspjesno ovladalo sloZenim vjeStinama citanja i
pisanja, potrebni su odredeni jezi¢ni, kognitivni,
motoricki 1 vidno-perceptivni preduvjeti i njihovo
uskladeno djelovanje. Brojna istrazivanja provede-
na u drugim jezicima, prvenstveno u engleskom,
pokazala su da rjecnik i fonoloSka svjesnost kao
jezi¢ne mjere imaju najvecu prediktivnu vrijednost
za ovladavanje ranom pismenosti.

Cilj je ovog rada bio utvrditi jesu li djeca s
posebnim jezi¢nim teskocama ovladala predvje-
Stinama Citanja i pisanja koji su nuzni preduvjeti
za ovladavanje Skolskim vjestinama te definirati
odnos rane pismenosti s rje¢nikom i verbalnim rad-
nim paméenjem. Provedeno ispitivanje i analiza
podataka pokazuju da djeca s PJT-om imaju slabije
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razvijen rjecnik te smanjeni kapacitet verbalnoga
radnoga pamcenja koji je uz to vrlo ¢esto i obrad-
beno neprotoc¢an. Nedostatna jezi¢na ovladanost
te neucinkovito radno pamcéenje nikako nisu dobra
podloga za uspjesan razvoj rane pismenosti, odno-
sno za razvoj sposobnosti fonoloske svjesnosti i
vjestina pismenosti. Medutim, analiza postignuca
na zadatcima fonoloske svjesnosti i pismenosti
upucuje na to da su djeca s PJT-om bolje rezultate
postizala na varijabli fonoloske svjesnosti, nego
na varijabli pismenosti. Ovaj podatak ne zacuduje
s obzirom na to da su sva djeca ukljuc¢ena u logo-
pedsku terapiju koja poticanje rane pismenosti
iskljucivo i najve¢im svojim dijelom temelji na
ovladavanju fonoloske svjesnosti.

Ovo istrazivanje moze zasigurno ponuditi vazne
klini¢ke smjernice u podrucju razvojnih jezi¢nih
poremecaja djece predskolske dobi. Slabija posti-
gnuca u zadatcima receptivnog rjecnika i radnog
pamcéenja te u izvrSavanju jednostavnijih zadataka
fonoloske svjesnosti, manji broj pohranjenih slika
rijeci i slabije poznavanje slova, posebice velikih
tiskanih, u mjesecima pred polazak u Skolu svaka-
ko mogu biti klini¢ki oznaditelj za prepoznavanje
one skupine djece Cije ¢e teSkoce u jezinom razvo-
junedvojbeno ostaviti posljedice u nacinu i brzini
ovladavanja ¢itanjem i pisanjem.
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EARLY LITERACY IN CHILDREN WITH SPECIFIC
LANGUAGE IMPAIRMENT

Abstract: Early literacy includes skills, knowledge and attitudes related to learning to read which have been developed before
the formal instruction. It is well known that children with specific language impairment (SL1) are group particularly high risk for
developing difficulties in reading and writing. Nevertheless, just few studies were focused on the topic of the early literacy in this
clinical group.

The aim of this study was to examine ability of early literacy i.e. ability of phonological awareness and literacy in the group
of preschool children with SLI. Children included in this study (N=30) were assessed on language abilities - receptive vocabulary
and phonological awareness (rhyme, analysis, synthesis and blending of phonemes and syllables) - on the tasks of literacy (naming
and writing of letters, sight vocabulary, decoding and writing) and cognitive functions, i.e. verbal working memory (phonological
memory functioning and capacity of verbal working memory). The results show that children with SLI have lower achievement on
the tasks of early literacy caused by poorer vocabulary, limited capacity and verbal working memory malfunction.

Key words: specific language impairment, early literacy, phonological awareness, receptive vocabulary, verbal working memory
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