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SLUSNO-GOVORNA METODA U SKOLAMA ZA GLUHU DJECU

Cinjenica je da sluno o$tecena djeca koja posjeduju ostatke sluha brze i
lak$e ovladaju zvuc¢nim i razumljivim govorom nego totalno gluha djeca. Sva-

ki nastavnik za gluhu djecu vrlo dobro zna da ée — §to je veéi ostatak sluha

kod pojedinog djeteta — i govor toga djeteta biti blizi govoru djeteta koje ima
normalan sluh. Dijete s ostatkom sluha (ukoliko je normalno dusevno sposob-
no) na bazi toga preostalog sluha lakse pamti govor, a njegova se govorna mo-
torika brze odvija i tede. Na podlozi svojih slu$nih ostataka takvo dijete lakse
ovlada rje¢nikom i gramati¢ko-formalnom stranom govora. Spontani dio go-
vora ovog djeteta razvija se znatno brze, tako da se govorni spontanitet pribli-
Yava spontanitetu djeteta koje ima normalan sluh. Prema tome, ostatak je slu-
ha od velike vrijednosti kako za sam govor tako isto i za ¢itav status li¢nosti
slusno oste¢ena djeteta.

Stoga surdopedagoska teorija, kada razmatra problem sluSnog odgoja glu-
he djece s ostacima sluha, dijeli gluhu djecu u Cetiri kategorije, i to:

1. totalno gluhe;

2. gluhe koji ¢uju zvukove;

3. gluhe koji ¢uju vokale;

4. gluhe koji ¢uju rijedci.

U ovom referatu neée biti govora o totalno gluhoj djeci i njihovim mogucé-
nostima slu$anja, jer to je zasebno poglavlje sa svojim specificnim problemi-
ma unutar surdopedagoske teorije i prakse. Govorit ¢emo o onim kategorija-
ma gluhih koji posjeduju veée ili manje slusne ostatke.

Danas je veé¢ dosta objas$njen fenomen kako i na koji se na¢in odvija usva-
janje govora djeteta koje ¢uje. Zatim, nalazimo se u vremenu kada se neizmjer-
no razvila elektroakustika, narod¢ito na podruéju radio i televizijske industrije.
Pored toga, uveéalo se znanje iz podrucja fiziologije i patologije uha, kao i
ostalih grana nauke iz ovoga podruédja. Ali jo§ se i danas postavlja pitanje da
li je mogucée o$teceni receptor, u ovome sluc¢aju uho slusno oStecena djeteta,
u potpunosti osposobiti za puni prijem kompleksa rijeci, a time i govora.

»S nagim sadagnjim sluinim aparatima potpuno ulenje slusanja (¢uvenja)
govora nije moguée. To je moje vlastito iskustvo, a to potvrduju i iskustva a-
meri¢kih stru¢njaka. Sva ispitivanja koja smo do sada vrsili sa slusnim apara-
tima, koji su nam dostupni, kao metodama koje smo do sada koristili da bismo
pomoéu sluha omoguéili predskolskom i §kolskom slusno ostecenom djetetu da
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ovlada punim govorom, nisu uspjela. Ja tvrdim da slu$no o$teéeno dijete u
odnosu na sadasnje stanje nauke i tehnike iz podruéja sluha i govora ne moze
u potpunosti ovladati glasovnim govorom'«.

»Na nau¢noj osnovi zasnovana istrazivanja, koja je svojevremeno poduzi-
mao budimpestanski nastavnik za gluhu djecu i otolog dr Barédi, s tim da
pemocu taktilno akustickih podrazaja proiri slusno podruéje kod slusno oste-
¢ene djece metodom ,,slusnih pobuda”, nisu dala oéekivane rezultate. Metodom
dra Barcija moze se kod djece posti¢i veéa koncentracija paznje, zatim jada
kombinatorna sposobnost u pogledu govora i na taj nad¢in bolje iskoristiti
ostatak sluha kod pojedinog djeteta, ali fiziolo§ku stranu slusnog osjeta ovom
metodom nije moguce poboljati. Uspjesi koji su se na bazi Baréijeve metode
,-sluénih pobuda” pokazali u pogledu govora samo su rezultat ,efekta vjezbe’ 2.«

»Ostatak slusne funkcije kod slusno o$tecene djece ima veliko psihologko
znacenje za razvoj li¢nosti, a s tim u vezi i govora kod ove djece. Stoga iskrsa-
va problem kako i na koji nac¢in $to bolje i pravilnije iskoristiti ovu zadrzanu
slusnu funkciju za osposobljavanje i podizanje li¢nosti ovoga djeteta. Istina je
da, kako kod nas tako i u zagraniénim zemljama, taj problem ima svoju prili¢-
no dugu i interesantnu historiju. Medutim, i pored velikog truda i nastojanja
mnogih ljudi koji su se tim problemom bavili, on ipak ostaje jo§ i danas daleko
nerjesivim®«.

Takva miSljenja poznatih surdopedagoga i lije¢nika koja smo sada ¢éuli o
primjeni i ulozi dana$njih slu$nih aparata u ovladavanju govorom kod slusno
ostecene djece, a koja su ste¢ena iskustvom i nauénim osmatranjem, ne moZe-
mo zanemariti kada prilazimo razmatranju o usvajanju govora kod slusno os-
te¢ene djece u nastavnom procesu.

Mnoge fenomene u nastavnom procesu koji se pojavljuju kod usvajanja
govora slusno oste¢ene djece treba objasnjavati na bazi opée psihologije, psiho-
legije govora i na bazi geneze govora, jer je jedino tako moguée shvatiti taj
problem u svjetlu njegove prakti¢ne primjene.

Na pocetku razmatranja nastavnog procesa usvajanja govora gluhe djece s
ostacima sluha na bazi slusno-govorne metode zapazamo tri etape razvoja:

Prva ili uvodna etapa traje u toku I i II razreda, tj. priblizno 2 'do 3 gedine;

Druga etapa traje od III do V razreda, podjednako kao i prva etapa 2 do 3
‘godine, i :

Tre¢a etapa traje od V odnosno VI razreda do zavr$etka gkole.

U toku prve etape razvoja govora pomoc¢u slugno-govorne metode rada dje-
ca ovladaju rjecnikom koji sadrzi pribliZzno oko 1000 do 1200 rije¢i i raspolazu
sa 200 do 300 kracih recenica. U radu s djecom opaza se slabije raspoznavanje
pojedinih glasova, napose sibilanata. To je stoga to domena sibilanata ¢esto
stoji izvan njihove sluSne mogucénosti, s jedne strane, a, s druge strane, jer su
razlike medu kinesteti¢kim osjetima za pojedine sibilante dosta neznatne, pa

! H. Steinbauer: Der Schulpraktische Einzatz der Tehnischenhilfsmittel in der
Horerziehung. Sonderausdruck aus »Neue Bldtter flir Taubstummenlehrer«, 1959.

* Professor dr. Wirth, Heidelberg, in »Neue Blitter flir Taubstummenbildung« Nr.
‘9, 1958.

3 F. F. Rau: Problem razvitka i iskori§tavanja slu$nog prijema kod gluhe djece.
Knjiga: »Ostato¢ni sluh«. Institut defektologije, Moskva 1957.
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ih djeca ne mogu lako diferencirati. Djeca teZe raspoznavanju jednosloZne rije-
¢i zbog pomanjkanja ritma, dok brze i lak$e usvajaju vece govorne cjeline, jer
kod veé¢ih govornih cjelina postoji i veca mogucnost ritmiziranja. Sadrzaj je
govornog materijala koji se u toku ove etape obraduje s djecom slijedeci: bro-
jenje, nabrajanje dana u tjednu te mjeseci u godini, zatim imena ucenika u raz-
redu, imena nastavnika i odgojitelja u $koli, manji opisi iz deZivljene nastave i
ostali sli¢ni sadrzaji. Dosta su karakteristi¢ne greske koje djeca ¢ine na ovom
stupnju razvoja govora. Kod nabrajanja mjeseci u godini vrlo ¢e lagano poje-
dino dijete da izmedu imena mjeseca ubroji i ime dana iz tjedna, a da ga to
ne prije¢i da i dalje nastavi zapo¢eto nabrajanje mjeseca. Isto tako kod broje-
nja, kada djeca broje desetice i jedinice, mnoga djeca brzo zaborave u kojoj
desetici broje, poneka djeca zamijene deseticu s jedinicom i nastave brojiti da-
lje. Kako se nastava odvija uz pomo¢ slusnog aparata, to postoji mogucnost da
djeca sa slu$nim ostatkom koordiniraju ¢itanje govora s lica i usta nastavnika
i povezuju s kinesteti¢kim pokretima govornih organa za pojedine rijeci i kra-
¢e govorne cjeline. Ako je dobro proveden govorno-slusni trening, te je s dje-
com pored razrednog rada provoden grupni i individualni trening, tada djeca
mogu u potpunosti ovladati ovim »razrednim govorom« i govor im tefe bez
ikakvih zapreka. Ako se u slu$no-govorni trening uvede i slusanje preko mag-
netofona, tada se djeca ve¢ na ovom stupnju sluSno-govornog razvoja mogu
postepeno uvoditi u »prostorno poimanje« govora.

Prema tome, u toku ovoga razvojnog stadija govora sluh je dic govorne
cjeline koji vrsi funkeciju pars pro toto. Mozda je kod neke djece — one koja
¢uju rijedi — sluh osnovni dio u tvorbi govora na ovom stupnju razvoja cjeline.

Kada slusno ofte¢eno dijete ovlada odredenim rjecnikom i naudi izvjestan
broj recenica, kada dobro pozna sadrzaj i znacenje naucnog gradiva i sve to
mozZe i zna i napisati, a preko slusnog aparata dobilo je i onoliki slusni podatak
kcliki mu omoguéava njegov ostatak sluha, i kada su ispunjeni svi fizicki uvje-
ti u odnosu na genezu govora, tada se kod takvog djeteta samo po sebi odvija
oblikovanje govora u vidu »govorne sheme«. Stoga mnogi metodicari taj drugi
stupanj razvoja govora kod gluhe djece s ostacima sluha nazivaju »shema sta-
dij«, jer na bazi dosadasnje slusno-govorne osnove govor ove djece poprima sve
vige karakter i tip »re¢eni¢ne sheme«. Kada se govorno oblikovanje razvilo do
stadija re¢eni¢ne sheme, tada su vrlo mali i neznatni podaci iz podruc¢ja sluha
dostatni da se oformi cjelina; dovoljan je samo jedan mali djeli¢ iz podrucja
slu§nog osjeta jedne rije¢i da odmah potakne na reprodukciju cijele rijeci, od-
nosno &itave kratke recenice. Kod ovoga treba radunati s posebnom sposob-
no$¢éu kompenzacije koju posjeduju slusno osteéena djeca kada se radi o shva-
¢anju i razumijevanju njima urodenog gestovnog govora. SluSno je oSteceno
dijete u stanju da preko jedne geste odmah shvati cijelu situaciju koja mu je
saopéena, a za koju bi situaciju, ako bi se Zeljela opisati glasovnim govorom,
bilo potrebno nekoliko recenica.

Pored »slu$no-govorne« nastave s podruéja jezi¢ne obrade odvija se i nas-
tava ostalih nastavnih disciplina: ra¢una, slobodnog razgovora, crtanja, fizickog
odgoja itd. U toku obrade ovih nastavnih disciplina djeca pi$u, prepisuju obra-
dene sadrzaje s plode, ¢ime utvrduju motoricku stranu govora i povezuju je s
poimanjem samoga sadrzaja. Kod obrade pojedinih clanaka uz tapSanje ru-
kama ritmiziraju pojedine reéenice, te na taj nacin obradeni ¢lanak najprije
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»govorno zri« a uz ovo zrenje »tek postepeno slusno zri«. Kada je ¢lanak »go-
vorno dozrio«, on u toku ponavljanja moze imati i svojih »slu$nih praznina«
koje ¢e veé sama djeca popuniti. Bitno je kod toga da je usvojen »govorni uzo-
rak« u cijelom njegovom fizickom sastavu. Kako se u takvom nastavnom pos-
tupku ne trazi od djeteta da ono samo »Cuje rijei«, ve¢ ono mora tu rije¢ i po-
noviti, odnosno izgovoriti, to u kompleks rije¢i ulazi i struktura pokreta govor-
nih organa koja igra i te kako vaznu ulogu kod povezivanja i iznutra$njeg uc-
vr§¢ivanja same rijeci. Stoga je kod slusno ostecene djece vrlo tesko govoriti
o tome da li u rjecnom kompleksu upravo zvuéni dio rije¢i ima dominirajucu
ulogu, i da li se rjecni kompleks bas na slusnu komponentu oslanja kao na
dominirajucu, te da li se potcjeline u rije¢i svrstavaju po slu$noj dominanti.

Pojacavanjem zvuka, na ovom drugom stupnju razvoja govora, mogu se
slusno ostecena djeca postepeno udaljavati od izvora zvuka te na taj nadéin na-
vikavati na »prostornost prijema slusnih podataka«, pa se tako mogu naviknuti
da »Cuju« ve¢ odredene govorne sadrzaje i na udaljenosti 3—6 metara. Razu-
niije se da se takvi obradeni sadrzaji uvijek odvijaju oko odredene, njima vrlo
dobro poznate situacije, dozivljaja, opisa slike, proc¢itanog teksta i sl

U toku ovog stupnja razvoja govora dijete postaje svjesno da ono moze
»osjetiti«, odnosno »Cuti« govor. Prema tome dijete postaje svjesno sluha. Mo-
zemo rec¢i da dijete »pocinje zivjeti u svome svijetu govorne akustike«. Govor
za njega postaje neSto drugo nego Sto je labio-facijalna slika oc¢itana s lica i
usta njegova nastavnika, odnosno njegova sugovornika. Za dijete je govor
nesSto viSe nego $to je pismo. Prema tome djetetu govor postaje poseban kva-
litet izmijenjenog kompleksa, jer su u govor uklju¢ene sve komponente na ko-
jima se izgradivao govor po klasi¢nim metodama rada upotpunjene jo§ akus-
ticnom komponentom koja postaje sastavni dio govorne cjeline i u toj cjelini
ima odredeno znacenje.

Ako sada ho¢emo da govorimo o odgoju sluha ili o uéenju slusanja kod slus-
no oStecene djece, te ako razmotrimo kako bi trebalo da se slu$ni odgoj provodi
po koncepcijama koje postavlja suvremena naué¢na audiologija, ili ako razmo-
trimo kako se taj odgoj tretira u novijoj strucnoj literaturi i $to taj odgoj obe-
cava, tada moZemo re¢i da sluno-govorne metode koje se sada primjenjuju u
danas$njim Skolama za gluhu djecu ne ispunjavaju svoj zadatak, jer moguc¢nost
slusno ostecenog djeteta da ¢uje govor preko aparata zavisi jedino o nivou go-
vernog razvoja tog djeteta. Ako dijete nije dospjelo do odredénog govornog
nivoa, onda ono ne moze ni ¢uti govor toga nivoa. Odnosno, da se bolje izrazi-
mo: ako slusno oste¢eno dijete ne moze »¢uti« govor koji mu mi saopéavamo,
to je onda znak da taj govor nije zreo kod djeteta da bi ga ono moglo primiti,
odnosno razumjeti. Upravo zato nastavnik ne radi na tome da poboljsa sluh kod
djeteta kako bi ono moglo primiti i razumjeti njemu nepoznati govor, nego ra-
di na tome da dijete govorno osposobi, da ono postane »govorno zrelo« ne da
bi govor »culo« ve¢ da bi govor »sumiralo«. Prema tome, nastavniku je na ovom
stupnju razvoja primaran govor a ne sluh. Ne postoje posebne slusne vjezbe
kcje bi odgovarale odredenom nivou govornog razvoja djeteta da bi dijete pre-
ko sluha razumjelo govor toga nivoa.

Posebne vjezbe akustickih struktura koje stoje izvan govorno-fonetskih
struktura — kao Sto bi bile vjeZbe u primanju zvukova koje proizvede Zivotinje,
muzi¢kih zvukova koje dobivamo preko muzi¢kih instrumenata: sviranjem u
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svirale ili na glasoviru, bubnjevima ili zvonjenjem itd. — nemaju nikakvog
efekta u odnosu na akusti¢ko-fonetske strukture govora u tom smislu da bi se
preko njih poboljsalo »slusno stanje slabog uha«, pa su te vjezbe samo gublje-
nje vremena.

U treéem stadiju razvoja sluha i govora primjenjuje se u radu individualni
slusni aparat. Taj je aparat prilagoden prema pojedinom djetetu. Dosta je te-
$ko govoriti o tome kada nastupa treéi stadij slusno-govorne zrelosti kod po-
jedinog djeteta, jer je slusno-govorna zrelost prili¢no raznolika za svako poje-
dino dijete. Dok neka djeca do slusno-govorne zrelosti dospiju ranije, druga
dospijevaju kasnije, a postoji i prilican broj djece koja uop¢e ne mogu tu zre-
lost postiéi. :

Na individualni slu$ni aparat dijete se mora navikavati. Ovo navikavanje
je pokatkad dosta dugotrajno i tesko jer je skopcano s navikavanjem na osje-
¢aj prostornosti, a to ometa dijete u koncentraciji sluéne paznje. Kod toga mno-
ga djeca postaju nervozna jer su nezadovoljna $to samo djelomic¢no, a ne pot-
puno slugno zahvacaju ono §to im pobuduje paznju. Osim ovoga, da kazemo
centralnog problema, jo§ niz manjih teskoca prati privikavanje gluhog djeteta
na upotrebu individualnog slusnog aparata. Pa i kada se sve to svlada, u toj
zavrénoj fazi razvoja sluha i govora, i opet gluho dijete s ostacima sluha ostaje
kenkretan mislilac koji se lako zbunjuje kada treba da shvati misao koja nije
vezana za njemu poznatu stvarnost.

Nastavnik dakle i opet ne moze obraditi nove nastavne jedinice samo me-
todom izlaganja, tj. kao Sto bi mogao s djecom koja ¢uju, ve¢ nuzno mora sva-
ku novu materiju obraditi uz pomoé¢ slike, crteza, pisanog teksta, modela ili
umjetno stvorene situacije, dakle nuzno se oslanjaju¢i na neposrednu konkret-
nost. i

Prema tome, slu$nc-govornom metodom slijedimo govornu stranu djece i
kazemo da djeca mogu »Cuti«, ali samo njima poznati govor. Stoga, ¢im djeca
ovladaju vec¢om zalihom govora sluSno-govornim treningom, time nastaju sve
veéi i opSirniji problemi u odnosu na daljnje usvajanje govora. Dijete mora
stalno kod usvajanja novog govornog izraza ponovo da ovladava fonetskom,
govorno-kinestetickom i ritmickom strukturom uz pomo¢ labiofacijalnih slika
kako bi te izraze moglo usvojiti i apercipirati.

Posto »slu$na svijest« kod djeteta ostaje i nadalje uska, a govor se sve vise
uvecava, to rad pomocu te metode ¢esto prelazi u »dril-vjeZbanje«.

Istina je da se uz pomo¢ suvremene tehnike moZe, u odnosu na »zadrzanu
slu$nu svijest« djeteta, slu$ni podrazaj koji se daje preko aparata premodeli-
rati, te na taj naéin »mozda« udovoljiti audioloskom zahtjevu, ali senzomotor-
ni refleks ostaje i nadalje prespor, jer na »cijelom rasponu slugnog polja« i na-
dalje ostaje prevelik dio prekriven gluho¢om. Tu se viSe pojavljuju problemi
neurolo$kog nego audioloskog karaktera. (A. Wiinnemann: Hor-Sprechschu-
liing).

Suvremena surdopedago$ka teorija i praksa nisu dobile potpuno rjesenje
razvoja govora na bazi sluha pomocu slusno-govornih metoda, jer sve te meto-
de, ma kako bile postavljene i organizirane, imaju svoju vrijednost tek tada
kada djeca veé poznaju govor. Stoga se sve te metode nazivaju »metodama ko-
je guraju nazad«, tj. od govora prema sluhu ili od Brokinog prema Wernickeo-
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vom centru. Stoga su sve te metode u biti ipak demutizacione metode koje na
govor lijepe sluh.

~ Zbog toga suvremena surdopedagoska teorija i praksa sve vige pomazu rad
oko otkrivanja vrlo rane gluhoé¢e, te uz pomoé¢ znanstvene audiologije nastoje
da u onim slu¢ajevima gdje kod djece postoji »akusti¢ka sfera« razviju »spo-
sobnost sluSanja« u toku uzrasta djeteta, i to u doba kada se i kod djece nor-
malnog sluha razvija govor.
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RESIDUAL HEARING IN DEAF CHILDREN AND ITS USE IN BUILDING UP
SPEECH SOUND

SUMMARY

Theories on hearing and speech on which pedagogy for the deaf children
plans the method of schoolwork with deaf children posessing residual hearing.

Surd-pedagogical views as regards the expansion of »acoustic range« in deaf
children with residual hearing differ. A short account of stages of speech deve-
lopment in the teaching process with children posessing speech residues.

The dependence of hearing on speech in the so called »sentence structure
stage« in children with residual hearing, characteristics ofthe so called »audito-
ry frame speech« and what is the range of such speech in relation to residual
hearing and other factors which the practice of surd-pedagogy makes use of
in the building up of sound speech.
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