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Provjerili smo primjenljivost pristupa djecjim kompetencijama iz djec-
Jjeg vrtica u kantonu Bern u Svicarskoj na uzorku djece Skolskih obvez-
nika u odgojnim skupinama djecjeg vrtica » Trnoruzica« u Zagrebu,
primjenom skale procjene Katalog ciljeva ucenja. Utvrdeno je da su
pojedine vrste kompetencija u podjednakoj mjeri razvijene kod djece.
Takoder nismo pronasli statisticki znacajne razlike izmedu djecaka i
djevojcica u izrazenosti pojedinih kompetencija. Pronasli smo stati-
sticki znacajne razlike izmedu pojedinih odgojnih grupa u razvijenosti
pojedinih kompetencija, kao i u ukupnom rezultatu na Katalogu cilje-
va ucenja. Mogucnost generalizacije rezultata ovoga istrazivanja je
ogranicena, prvenstveno zbog malog i namjernog uzorka sudionika.
Pretpostavljamo da bi Katalog ciljeva ucenja mogao biti koristan u
prakticnom radu odgojitelja, uz neka metrijska poboljsanja.

Kljuéne rijeci: predskolska djeca, djecje kompetencije, spremnost za
Skolu

Uvod

Spremnost za Skolu

Op¢a definicija spremnosti za Skolu bila bi: Spremnost za Skolu jest
onaj minimum razvojnog stupnja koji djetetu omogucava da primjereno
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reagira na zahtjeve §kole (Lemelin i sur., 2007, prema Cudina-Obra-
dovi¢, 2008). Da bi bilo spremno za $kolu, dijete mora biti spremno
zdravstveno, tjelesno, spoznajno, socijalno, emocionalno i motivacij-
ski. Ako je spremno, znaci da nece imati poteSkoca u prilagodavanju
zadacima Skole, da ¢e bez problema zadovoljiti kriterije ucitelja, da ¢e
dobro napredovati u ucenju i moc¢i pokazati rezultate toga napretka u
objektivnim testovima i ocjenama ugitelja (Cudina-Obradovi¢, 2008).
Spremnost za Skolu moZemo promatrati u odnosu na razliite aspekte
dje¢jeg razvoja, kao Sto su tjelesni razvoj i motorika, socio-emocionalni
razvoj 1 kognitivni razvoj (Starc i sur., 2004). Tjelesna spremnost za
Skolu podrazumijeva moguénost djeteta da se nosi sa zahtjevima koji
ukljucuju specificne psihofizicke napore, a procjenjuje se pomocu raz-
licitih pokazatelja, primjerice tjelesna visina i tezina, normalno funk-
cioniranje osjetnih organa te da dijete nema poteSkoc¢a sa sjedenjem,
stajanjem 1 kretanjem. Dijete takoder mora imati navike normalnog
hranjenja, spavanja i kontrole izlu¢ivanja (Hitrec, 1991). U pogledu
motoric¢ke razvijenosti dijete mora do polaska u Skolu usvojiti vjesti-
ne hodanja, tr¢anja, oblacenja te usavrsiti finu pokretljivost pojedinih
misica, Sto je preduvjet za ucenje slozenih vjestina poput Citanja i pisa-
nja (Vlahovi¢-Steti¢ i sur., 1995). Socijalna spremnost podrazumijeva
ostvarivanje uspjesne komunikacije s uciteljima i vr$njacima te moguc-
nost suradnje s drugima (Klein i Knitzer, 2007). Ocituje se i u usvajanju
odredenih normi ponasanja, mogucnosti podredivanja vlastitih potreba
1 zelja pravilima i ciljevima skupine te u mogucnosti socijalnog ucenja
prema modelu (Vlahovi¢-Steti¢ i sur., 1995). Emocionalna spremnost
podrazumijeva stjecanje odredene emocionalne stabilnosti i kontro-
le vlastitih emocija. Dijete mora biti sposobno nekoliko sati dnevno
provesti bez roditelja i samostalno funkcionirati te se suociti s takvim
frustrativnim situacijama koje izazivaju ispitnu tjeskobu, strah od ne-
uspjeha ili su prijetnja djetetovom samopostovanju (Vlahovié-Stetié i
sur., 1995). Kognitivna spremnost djeteta najvazniji je aspekt njego-
ve ukupne spremnosti za Skolu, jer obuhvacéa funkcije koje su nuzne
za uspjesno svladavanje osnovne $kolske aktivnosti — u¢enja. Uz opéu
mentalnu sposobnost (inteligenciju), ukljucuje i razvijenost govora te
niz specifi¢nih funkcija u podrucju percepcije, paznje, pamcenja i mi-
Sljenja (High, 2008). Predskolsko dijete treba imati razvijen ekspresivni
govor, odnosno sposobnost iznosenja misli i ideja te¢no i artikulirano,
receptivni govor koji se odnosi na sposobnost slusanja i izvrSavanja
zadanih zahtjeva te simboli¢ni govor koji podrazumijeva poznavanje
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ljudi i mjesta, znacenja rijeCi i formirane pojmove, glasovnu analizu
1 sintezu. Jedan od procesa ukljucenih u svladavanje ¢itanja, pisanja i
upotrebe matematickih simbola je vidna i slu§na percepcija. Sestogo-
di$nje dijete prili¢no dobro opaza prostorne i vremenske odnose, razli-
kuje osnovne boje i diskriminira razli¢ite oblike i veli¢ine predmeta.
Paznja oznacCava selektivnu usmjerenost na odredene aspekte situacije,
a njezina svojstva koja su vazna za uspjesno ucenje su njezin opseg i
stabilnost. Namjerna paznja SestogodisSnjeg djeteta traje oko 10—15 mi-
nuta i o tome treba voditi racuna pri organiziranju nastave. U podrucju
pamcéenja dijete do plaska u skolu treba mo¢i spontano upotrebljavati
neke od strategija zapamcivanja, kao $to je ponavljanje. Dijete mora
bar u nekoj mjeri imati moguénost izvodenja konkretnih misaonih ope-
racija. Ono treba raspolagati odredenim fondom pojmova: iz vlastite
okoline, pojmovima koli¢ine i medusobne usporedbe koli¢ina, prostor-
nih odnosa te vremenskih pojmova. U procesu misljenja treba se moci
sluziti osnovnim misaonim operacijama analize, sinteze, apstrakcije i
generalizacije (High, 2008; Klein i Knitzer 2007).

Sustavno poticanje obiljezja koja su temelj pripremljenosti za po-
lazak u osnovnu $kolu bitna je zadac¢a poticanja op¢eg psihosomatskog
razvoja djeteta starije vrticke dobi (Sindik i Pavi¢, 2009). U procjenji-
vanju spremnosti djeteta za Skolu u djec¢jem vrtic¢u, vaznu ulogu imaju
rezultati testiranja i procjena stru¢nih suradnika (u prvom redu psiholo-
ga). Medutim, neophodni su i neizostavni podaci koji se dobiju procje-
nama i opservacijom odgojitelja predskolske djece, koji svakodnevno
borave s djecom te su u moguénosti prepoznati neke njihove znacajne
karakteristike, koje se jedino mogu i percipirati trajnijim boravkom s
njima. Zato se u praksi Cesto za utvrdivanje okvirne pripremljenosti
za polazak u $kolu korisnijima pokaZzu priru¢ni upitnici (koji zapravo i
nemaju materijskih karakteristika), odnosno iz njih proizasli mjerni in-
strumenti koji se mogu svesti na jednostavne skale procjene ponasanja
i spoznajnih postignuca djece u odgojnoj grupi (Sindik, 2009), poput
ovoga kojeg smo koristili u nasem istrazivanju. Jedan od takvih pristu-
pa je pristup koji polazi od djec¢jih kompetencija.

Op‘éa nacela pristupa kompetencijama

Bavljenje kompetencijama iznimno je vazno u smislu provjere
realnih sposobnosti pojedinca. U naSem istrazivanju provjeravali smo
moguénost primjene jednog pristupa kompetencijama za utvrdivanje
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zrelosti djece za polazak u skolu. Kompetencije oznacavaju skup zna-
nja, vjestina i kompetencija u uzem smislu. Vjestine oznacavaju skup
primjene znanja i upotrebe propisanih nacina rada u izvrSenju zadaca
i rjeSavanju problema. One mogu biti spoznajne (logi¢ko i kreativno
razmisljanje), psihomotoricke (fizicka spretnost te upotreba metoda,
instrumenata, alata i materijala) i socijalne vjestine. Kvalifikacija je
formalni naziv za skup kompetencija odredenih razina, obujma profila i
kvalitete, koja se dokazuje Skolskom svjedodzbom ili diplomom ili dru-
gom ispravom koju izdaje nadlezna ustanova. Rezultati (ishodi) ucenja
su znanja, vjestine i kompetencije u uzem smislu koje je osoba stekla
ucenjem i dokazuje ih nakon postupka ucenja. Mjerljive pokazatelje re-
zultata u€enja prikazujemo slozenoscu sljedec¢ih kompetencija: znanja
(¢injeni¢na i teorijska), vjestina (spoznajne, psihomotoricke i socijalne)
i kompetencija u uzem smislu (samostalnost i odgovornost) (Vlada Re-
publike Hrvatske, 2009).

Obrazovanje je jedan od temeljnih pokretata razvoja drustva.
Prilagodavanje promjenama suvremenog drustvenog razvoja zahtije-
va promjene u odgoju i obrazovanju, medu kojima su prioritetne one
promjene koje se odnose na razvoj i stjecanje temeljnih kompetencija,
definiranih u europskom kompetencijskom okviru i koje u svoje nacio-
nalne kurikulume uvode sve ¢lanice EU. To su: jezi¢no-komunikacij-
ske (materinji jezik i strani jezici), matematicke, informaticko-tehnolo-
gijske, prirodnoznanstvene, poduzetnicke, socijalne i gradanske, koje
omogucuju odgovorno, u¢inkovito ukljucivanje i kreativno djelovanje
u promjenjivim drustveno-kulturnim uvjetima (European Parliament
and the Council of the European Union, 2006). Kod predskolske djece,
ove kompetencije odraslih mozemo uvjetno pojednostaviti na tri sku-
pine kompetencija, prema pristupu kompetencijama predskolske djece
Svicarskog odgojno-obrazovnog sustava u kantonu Bern.

Op¢a nacela odgoja i obrazovanja u Svicarskoj vrlo su sli¢na hr-
vatskima (Programsko usmjerenje, 1991). U dje¢jem vrti¢u najvaznija
djelatnost je igra. Djeca uce igrajudi se i igraju se uceci. Prostor vrtica,
njegova infrastruktura i materijali pruzaju optimalne moguénosti i po-
ticaje za razlicite varijante igranja. U igri djeca razvijaju svoje sposob-
nosti, produbljuju i proSiruju iskustva, stjecu druge vjestine i otkrivaju
druge interese. U vodenim igrama isprobavaju se novi oblici igre ili
pak treniraju odredene sposobnosti. U slobodnoj igri koju dijete samo
odreduje, ono bira svoje igracke, materijale i nacine, odlucuje s kojom
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¢e se djecom igrati te kakva ¢e biti pravila igre. Odgojitelj ih u tome
potice i prati. Djeca imaju razne mogucnosti za razvoj i usmjeravanje
svojih sposobnosti: u projektima, radionicama, pjevanju pjesama i sti-
hova ili sluSanju prica. Vrti¢ podrzava odgajanje i obrazovanje djece u
njihovim obiteljima. Redovitom razmjenom informacija i razgovorima
definiraju se ocekivanja i ciljevi. Djeca se Cesto ponasaju drugacije u
vrtiéu nego u obiteljskom okruzenju. Roditelji i odgojitelji razmjenjuju
opaske 1 iskustva radi boljeg razumijevanja djeteta 1 poticanja njego-
va potencijala. U tu svrhu odgojitelji od samoga pocetka uspostavljaju
kontakt s roditeljima kako bi se stvorila ¢vrsta osnova za suradnju. Oni
u svojoj praksi njeguju razlicite oblike suradnje: roditeljske sastanke,
poruke roditeljima, radionice, prigodna zbivanja za roditelje i djecu.
U kontekstu pripreme djece za polazak u Skolu djecji vrti¢ ima za cilj
unapredivati djecje kompetencije: socijalnu, stru¢nu i kompetenciju sa-
mostalnosti (Djecji vrti¢ na njemackom govornom podrucju Kantona
Bern, 2001).

Socijalna kompetencija

U vrti¢u se mogu susresti djeca razlicitih talenata, pa i jezika i kul-
tura. Te razlike smatraju se prilikama za uéenje. Djeca uce jedno od
drugoga, kao i zajedno. U vrti¢u se radi prema odgojno-obrazovnom
planu koji usmjerava poticanje i razvijanje dje¢jih sposobnosti. Teziste
je na razvijanju socijalnih sposobnosti: uspostaviti kontakt, komunici-
rati, sluSati, uzivjeti se, biti obazriv, zajedno se igrati i raditi, pridrza-
vati se pravila i rjesavati konflikte. Djeca spoznaju da Zivot u zajednici
pretpostavlja postivanje pravila i zakonitosti. Ona se uce zajednickom
odredivanju pravila te njihovom primjenjivanju. Uce se uskladivanju
svojih interesa s interesima druge djece (Djecji vrti¢ na njemackom go-
vornom podrucju kantona Bern, 2001). Socijalna kompetencija je dio
emocionalne inteligencije i odnosi se na djelotvorno funkcioniranje u
socijalnom kontekstu. Ona najée$¢e obuhvaca sposobnosti razumije-
vanja drugih ljudi te razboritog postupanja u meduljudskim odnosima.
Temelji sposobnosti djetetovog funkcioniranja u socijalnom kontekstu
(s ¢lanovima obitelji, prijateljima, poznanicima, odgojiteljima, ucite-
ljima, trenerima...) polazu se u prvih pet ili Sest godina Zivota (Katz
i McClellan, 1999). Stoga je upravo to razdoblje najbolje vrijeme za
pomo¢ djeci u ovom velikom razvojnom izazovu.
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Kompetencija samostalnosti

U vrticu se takoder potice razvoj sposobnosti djece da prate sebe
i svoju okolinu, da se izrazavaju i komuniciraju. Djeca prepriavaju
svoje dozivljaje, slusaju pric¢e i u¢e nove pojmove. Vjezbaju pazljivo
slusati, promatrati te izrazavati svoje dojmove rije¢ima. Ue izrazavati
svoje emocije. I izrazavanje pokretom dobiva nove moguénosti. Djeca
prosiruju i usavrsavaju svoje motoricke sposobnosti. Djeca u vrti¢u po-
stupaju sve samostalnije, povecavajuci pri tome svoje samopouzdanje.
Ona pri tome upoznaju uspjeh i neuspjeh, poboljsavajuéi koncentraci-
ju iupornost. Ova se sposobnost naziva kompetencijom samostalnosti
(Djecji vrti¢ na njemackom govornom podrucju kantona Bern, 2001).

Strucna kompetencija

Djeca u vrti¢u proSiruju i usavr$avaju svoje sposobnosti: eksperi-
mentiraju raznim materijalima, upoznaju razliite pribore, alat, glazbe-
ne instrumente. Prosiruju i preraduju svoja iskustva s biljkama i Zivo-
tinjama. Osim toga, dobivaju priliku za upoznavanje medija. Redovito
vjezbaju orijentaciju u okolini te u prometu. Dozivljavaju priznanje i,
kada se to pokaze nuznim, pomo¢ u isprobavanju putova do moguéih
rjeSenja. Povezujudi razlicite elemente prepoznaju zakonitosti te uvjez-
bavaju i svoje pamcéenje. U planu odgojno-obrazovnoga rada u ovome
se kontekstu govori o razvijanju stru¢ne kompetencije (Djecji vrti¢ na
njemackom govornom podrucju kantona Bern, 2001).

Ciljevi i hipoteze istrazivanja

Opisani pristup kompetencijama primjenjuje se u Svicarskoj, gdje
djeca polaze u skolu godinu dana ranije, ve¢ s navrSenih pet godina zi-
vota. S obzirom da nismo pronasli podatke o metrijskim karakteristika-
ma koristene skale procjene, pretpostavljamo da se ona primjenjuje kao
priru¢na, iskljucivo u prakti¢ne svrhe. Glavni cilj nasega istrazivanja
bio je provjeriti moze li se taj instrument koristiti u nas§im uvjetima, kao
pomoc¢no sredstvo u procjeni zrelosti djece za skolu. U tu svrhu poku-
Sali smo utvrditi kompetencije skolskih obveznika. U skladu s glavnim
ciljem istrazivanja definirali smo sljedece podciljeve:

1. Utvrditi spolne razlike u zastupljenosti djec¢jih kompetencija.
(Hipoteza: Ne postoje spolne razlike u zastupljenosti djecjih
kompetencija.)
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2. Utvrditi razlike u dje¢jim kompetencijama u odnosu na pripad-
nost razli¢itim odgojnim grupama. (Hipoteza: Ne postoje razli-
ke u djec¢jim kompetencijama u odnosu na pripadnost razli¢itim
odgojnim grupama.)

3. Utvrditi razlike u izrazenosti pojedinih vrsta kompetencija. (Hi-
poteza: Ne postoje razlike u izrazenosti pojedinih vrsta kompe-
tencija.)

Metoda

Sudionici

U istrazivanju je ispitan namjerni uzorak od ukupno 76 djece u 8
odgojnih skupina u Djec¢jem vrti¢u » Trnoruzica« u Zagrebu, 35 djecaka
i1 41 djevojcica, u dobi od 5 do 7,5 godina (M=6,26+0,42). Na razini
djeCjeg vrtica, uzorak je reprezentirao zapravo cijelu populaciju Skol-
skih obveznika.

Varijable i postupak

Procjene su dane u prosincu 2010. Djecje kompetencije su pro-
cjenjivane prema Katalogu ciljeva ucenja (Djecji vrti¢ na njemackom
govornom podru¢ju Kantona Bern, 2001). Radna verzija Kataloga ci-
ljeva ucenja, namijenjena prakti¢noj primjeni, sadrzavala je 22 Cestice,
od kojih je sedam cestica definiralo kompetenciju samostalnosti, devet
struénu kompetenciju, a Sest socijalnu kompetenciju djece. Sve Cestice
kodirane su u istome smjeru, tj. veci rezultat ukazivao je na veéu razvi-
jenost pojedine kompetencije. Odgojitelji iz odgojnih grupa u kojima su
djeca (njih ukupno 16, koji u parovima rade u 8 odgojnih grupa) imali
su zadatak procjenjivati djecu s obzirom na kvalitativan opis ponasanja
za pojedine kompetencije. Skala procjene za svaku ¢esticu skale pro-
cjene bila je:

1 (D) = ostvarenje ciljeva ucenja jo$ se ne prepoznaje

2 (C) = ostvarenje ciljeva ucenja se jedva prepoznaje

3 (B) = ostvarenje ciljeva uc¢enja se dovoljno prepoznaje

4 (A) = ostvarenje ciljeva ucenja se jasno prepoznaje.

Izracunali smo koeficijent pouzdanosti (Cronbach Alpha) cijele
za cjelokupnu skalu procjene na nasim sudionicima, koji je iznosio
0=0,953, dakle vrlo visok i vrlo zadovoljavajuci.
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Kako je koristena skala procjene upotrijebljena zapravo kao pri-
rucno sredstvo koje pomaze prakticarima u radu, u ovome smo radu
utvrdili metrijska svojstva skale procjene na hrvatskoj populaciji. Da
bi se utvrdila struktura dimenzija koje su u osnovi razli¢itih skupova
varijabli istrazivanja, proveden je postupak komponentne analize (me-
toda glavnih komponenti), s Varimax rotacijom. Broj znacajnih glavnih
komponenti odreden je (uz Guttman-Kaiserov kriterij) na temelju apri-
ornog kriterija zadanog broja od tri glavne komponente, uz minimalnu
korelaciju 0,40 Cestice s pojedinom latentnom dimenzijom (Tablica 1).
Apriorni broj od tri unaprijed zadane dimenzije trebao je, prema nasim
pretpostavkama, odgovarati vrstama kompetencija po Dje¢jem vrticu
na njemackom govornom podrucju kantona Bern (2001).

Kaiser-Meyer-Olkinova mjera adekvatnosti uzorka, koja iznosi
0.870, te Bartlettov test sfericiteta (y2=1365.483; df=231; p<0.01), uka-
zuju na pogodnost matrice za faktorizaciju. Ukupna objasnjena varijan-
ca sve tri dimenzije kompetencija iznosi 65.80%. Medutim, u inicijalnoj
komponentnoj analizi pokazalo se da se odabranim postupkom ne moze
adekvatno protumaciti prostor kompetencija, jer se latentne dimenzije
ne podudaraju samo s odredenim dimenzijama, ve¢ najcesce s dvije ili
cak tri istodobno. Primjerice, prva komponenta istovremeno je saturira-
na Cesticama koje opisuju stru¢nu kompetenciju, ali i kompetenciju sa-
mostalnosti; druga komponenta kombinacija je socijalne kompetencije
i kompetencije samostalnosti itd. (Tablica 1). Redukcija broja Cestica u
skladu s metrijskim kriterijima i kriterijima interpretabilnosti dovela bi
do drasticnog smanjenja Cestica koje definiraju pojedinu dimenziju te
njihove posljedi¢ne niske ili nedovoljne pouzdanosti.

Tablica 1. Analiza glavnih komponenata cjelokupnog Kataloga ciljeva uce-
nja (varimax rotacija) s apriornim kriterijem od tri glavne kom-

ponente
Cestice Strucna? | Samostalnost? | Socijalna? | Komunalitet
Struc¢na 17 ,878 817
Struc¢na 22 ,823 ,809
Struéna 18 ,791 ,428 ,828
Struéna 21 , 778 ,384 ,788
Stru¢na 15 ,735 ,384 ,689
Stru¢na 14 ,726 ,353 ,729
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Cestice Stru¢na? | Samostalnost? | Socijalna? | Komunalitet
Samostalnost 4 ,704 ,603
Samostalnost 2 ,672 ,542
Strucna 16 ,618 ,608 771
Samostalnost 1 ,486 478 ,483
Socijalna 8 ,781 ,708
Socijalna 9 ,707 572
Socijalna 10 412 ,698 ,658
Socijalna 12 ,657 ,484
Samostalnost 3 ,549 ,610 ,683
Samostalnost 5 470 ,522 537
Samostalnost 7 ,438 ,461 ,340 ,519
Samostalnost 6 L7172 ,651
Stru¢na 20 ,521 ,652 772
Socijalna 13 ,406 ,633 615
Stru¢na 19 ,457 ,578 ,558
Socijalna 11 531 ,558 ,659
Pouzdanost ,934 ,865 ,851 Ukupna
Karakteristitni 6,840 4,301 3,335 | objasnjena
korijen varijanca:

65,800 %
Objasnjena varijanca | 31,091 19,552 15,157

Napomena: u tablici je zadrzana notacija pripadnoscu cestice odredenoj vrsti kompetencije samo
za ilustraciju potrebe primjene drugacije strategije faktorske analize (stoga su i nazi-
vi kompetencija pod upitnikom).

Stoga smo primijenili drugaciji metrijski pristup u odredivanju
latentnih dimenzija: postupili smo kao da kompetencije mjerimo za-
sebnim »subtestovima« (u ovom slucaju subskalama). Apriorno smo
unaprijed zadali po jednu glavnu komponentu u svakoj od tri subskale,
koje zapravo sadrze Cestice koje opisuju ponasanja djece, sukladne sva-
koj od tri kompetencije (od 6 do 9 Cestica za svaku kompetenciju, dakle
ukupno 22 Cestice). Potom smo utvrdili koje od Cestica unutar pojedine
subskale zadovoljavajuce reprezentiraju tu latentnu dimenziju, odnosno
konkretnu kompetenciju (korelacija s glavnom komponentom vec¢a od
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0,40). Nakon odredivanja cestica koje zadovoljavajuce definiraju po-
jedinu latentnu dimenziju (subskalu svake od kompetencija), formirali
smo ukupne rezultate za pojedinu subskalu (vrsta kompetencija) kao
njihove jednostavne linearne kombinacije (tablice 2—4).

Prva znacajna glavna komponenta definirana je cesticama koje opi-
suju kompetenciju samostalnosti, pa smo ju nazvali ‘Kompetencija sa-
mostalnosti’. Kaiser-Meyer-Olkinova mjera adekvatnosti uzorka, koja
iznosi 0.834 te Bartlettov test sfericiteta (¥2=193.940; df=21; p<0.01)
ukazuju na pogodnost matrice za faktorizaciju. Objasnjena varijanca di-
menzije ‘Kompetencija samostalnosti’ iznosi 53.24%. Cronbachov alfa
koeficijent pouzdanosti iznosi 0.841 te se moze procijeniti kao prili¢no
visok (Tablica 2).

Tablica 2. Rezultati analize glavnih komponenti za cestice koje definiraju
komponentu ‘Kompetencija samostalnosti’

Cestica Kgg(?:;{i S | Komunalitet

1. Ponasanje pri kretanju ,706 ,499
2. Sposobnost opazanja ,731 ,535
3. Sposobnost izrazavanja 775 ,600
4. Samopouzdanje , 744 ,554
5. Samostalnost ,781 ,610
6. Odnos prema uspjehu i neuspjehu ,570 ,325
7. Ustrajnost i sposobnost koncentracije 177 ,604
Pouzdanost ,8407

e e

Druga znacajna glavna komponenta definirana je Cesticama koje
opisuju socijalnu kompetenciju, pa smo ju nazvali ‘Socijalna kom-
petencija’. Kaiser-Meyer-Olkinova mjera adekvatnosti uzorka, koja
iznosi 0.873, te Bartlettov test sfericiteta (y2=155.911; df=15; p<0.01),
ukazuju na pogodnost matrice za faktorizaciju. ObjaSnjena varijanca
dimenzije ‘Socijalna kompetencija’ iznosi 56.38%. Cronbachov alfa
koeficijent pouzdanosti iznosi 0.845 te se moze procijeniti kao prili¢no
visok (Tablica 3).
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Tablica 3. Rezultati analize glavnih komponenti za Cestice koje definiraju
komponentu ‘Socijalna kompetencija’

Cestica Korelacija s Komunalitet
faktorom

1. Sposobnost uzivljavanja ,831 ,690
2. Sposobnost zajednistva ,694 ,482
3. Sposobnost komuniciranja , 745 ,554
4. Sposobnost suocavanja s konfliktima ,812 ,659
5. Vrijednosti , 707 ,500
6. Razumijevanje za druge ljude ,705 ,497
Pouzdanost ,8445
Karakteristi¢ni korijen /
Postotak objaénjenejvarij ance (%) 3,383 36,378

Tre¢a znaCajna glavna komponenta definirana je Cesticama koje
opisuju struénu kompetenciju, pa smo ju nazvali ‘Stru¢na kompeten-
cija’. Kaiser-Meyer-Olkinova mjera adekvatnosti uzorka, koja iznosi
0.880, te Bartlettov test sfericiteta (32=599.208; df=36; p<0.01), ukazuju
na pogodnost matrice za faktorizaciju. Objasnjena varijanca dimenzije
‘Stru¢na kompetencija’iznosi 69.04%. Cronbachov alfa koeficijent pouz-
danosti iznosi 0.943 te se moze procijeniti kao vrlo visok (Tablica 4).

Tablica 4. Rezultati analize glavnih komponenti za Cestice koje definiraju
komponentu ‘Stru¢na kompetencija’

Cestica Korelacija s Komunalitet
faktorom
1. Odnos s materijalima ,825 ,681
2. Odnos s alatom, aparatima, glazbenim ,760 578
instrumentima
3. Prosirenje i prorada kulturnih iskustava ,799 ,638
4. Opazanje i tematiziranje zbivanja u prirodi ,854 ,730
5. Stvaranje pojmova 913 ,834
6. Sposobnost govora ,705 ,497
7. PonaSanje pri rjeSavanju problema ,816 ,666
8. Uocavanje povezanosti zakonitosti ,865 ,749
9. Sposobnost uocavanja i ponavljanja 918 ,843
Pouzdanost ,9430
Karakteristi¢ni korijen /
Postotak objaénjenejvarij ance (%) 6,214 69,04
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Obrada podataka

Nakon odredivanja metrijskih svojstava, prikazali smo deskriptiv-
nu statistiku Cestica skale procjene, kao i ukupnih rezultata za pojedinu
vrstu kompetencija (jednostavnom linearnom kombinacijom procjena
za Cestice koje definiraju odredenu kompetenciju — latentnu dimenzi-
ju). Za utvrdivanje razlika u zastupljenosti pojedinih dispozicija stilova
ucenja koristili smo Friedmanov test. Konac¢no, za utvrdivanje spolnih
razlika u dispozicijama stilova ucenja koristili smo t-test.

Rezultati i rasprava

Najprije smo utvrdili deskriptivne pokazatelje za svaku od Cestica
Kataloga ciljeva ucenja (tvrdnji koje predstavljaju opis ponasanja dje-
teta) za svaku od kompetencija, za ukupan rezultat u pojedinim vrstama
kompetencija te za ukupan rezultat na skali procjene. Zatim smo Kolmo-
gorov-Smirnov testom provjerili razlikuju 1i se distribucije rezultata
statisticki znacajno od normalne raspodjele (Tablica 5). Sve distribucije
rezultata statisticki znacajno odstupaju od normalne, a s obzirom na
¢injenicu da su distribucije bile priblizno simetri¢ne, kombinirali smo
neparametrijske i parametrijske statisticke metode.

Tablica 5. Prikaz deskriptivnih podataka za Cestice Kataloga ciljeva ucenja i
test normaliteta distribucija

Varijabla M SD | Min. | Max. Ks"lln“l‘r"ng:v"’zv
7. PonasSanje pri kretanju 3,6974 ,4904 | 2,00 | 4,00 3,853
8. Sposobnost opazanja 3,8553 ,3900 | 2,00 | 4,00 4,473
9. Sposobnost izrazavanja 3,5132 ,6217 | 2,00 | 4,00 3,157
10. Samopouzdanje 3,4868 | ,7210 | 2,00 | 4,00 3,314
11. Samostalnost 3,8553 | ,5087 | 1,00 | 4,00 4,532
12. Odnos prema uspjehu i neuspjehu 3,5263 ,6628 | 2,00 | 4,00 3,322
13. Ustrajnost i sposobnost koncentracije | 3,5658 ,6600 | 1,00 | 4,00 3,395
14. Sposobnost uzivljavanja 3,6316 ,5852 | 2,00 | 4,00 3,659
15. Sposobnost zajednistva 3,7763 ,5059 | 2,00 | 4,00 4,242
16. Sposobnost komuniciranja 3,7895 ,4984 | 2,00 | 4,00 4,294
17. Sposobnost suocavanja s konfliktima | 3,6053 ,6341 | 2,00 | 4,00 3,639

128



J. Sindik, . Sunji¢, A. Cosi¢, T. Budisavljevié: Primjena ... ~ METODICKI OGLEDI, 20 (2013) 1, 117-135

Varijabla M SD | Min. | Max. Ks"lln“l‘r"ng:‘f"zv
18. Vrijednosti 3,7763 | ,5059 | 2,00 | 4,00 4,242
19. Razumijevanje za druge ljude 3,6447 ,5343 | 2,00 | 4,00 3,644
20. Odnos s materijalima 3,5921 ,6149 2,00 | 4,00 3,525
21. Odnos s alatom, aparatima, 3,6711 ,6406 | 1,00 | 4,00 3,890
glazbenim instrumentima
22. Prosirenje i prorada kulturnih 3,7895 ,5493 | 2,00 | 4,00 4,398
iskustava
23. Opazanje i tematiziranje zbivanja 3,0184 | ,6525 | 1,00 | 4,00 3,644
u prirodi
24. Stvaranje pojmova 3,6579 ,6842 1,00 | 4,00 3,963
25. Sposobnost govora 3,6711 ,6194 2,00 | 4,00 3,943
26. PonaSanje pri rjeSavanju problema 3,5526 ,7004 | 1,00 | 4,00 3,456
27. Uocavanje povezanosti zakonitosti 3,6184 ,6726 1,00 | 4,00 3,707
28. Sposobnost uocavanja i ponavljanja 3,6053 | ,6548 | 1,00 | 4,00 3,582
Ukupno ‘Kompetencija samostalnosti’ | 25,5000 | 2,9507 | 14,00 | 28,00 2,078
Ukupno ‘Socijalna kompetencija’ 22,2237 | 2,4582 | 13,00 | 24,00 2,227
Ukupno ‘Stru¢na kompetencija’ 32,7763 | 4,8072 | 13,00 | 36,00 2,252

U Tablici 5 dane su prosjecne procjene za svu djecu na pojedinim
Cesticama skale procjene, kao i pojedinim kompetencijama i u Citavoj
skali procjene. Ovi rezultati daju nam uvid u postignuéa djece Skolskih
obveznika u razli¢itim ciljevima ucenja, a to su: ciljevi u okviru razvoja
kompetencije samostalnosti (ponaSanje pri kretanju, sposobnost opaza-
nja, sposobnost izraZzavanja, samopouzdanje, samostalnost, ophodenje
s uspjehom i neuspjehom te ustrajnost i sposobnost koncentracije), ci-
ljevi u okviru razvoja socijalne kompetencije (sposobnost uzivljava-
nja, sposobnost zajednistva, sposobnost komuniciranja, sposobnost za
konflikte, vrijednosti te razumijevanje za druge ljude) i ciljevi u okviru
razvoja strucne kompetencije (ophodenje s materijalima, ophodenje s
alatom, aparatima i glazbenim instrumentima, prosirenje i prerada kul-
turnih iskustava, opazanje i tematiziranje procesa u prirodi, sposobnost
pojmovanja, sposobnost govora, ponaSanje pri rjeSavanju problema,
uocavanje povezanosti zakonitosti te sposobnost uocavanja i ponavlja-
nja). Na Cesticama skale procjene za kompetenciju samostalnosti, djeca
predskolske dobi u Dje¢jem vrti¢u » Trnoruzica« najvisi su rezultat po-
stigla u okviru sposobnosti opazanja i samostalnosti (tvrdnje br. 2 i 5).
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Cilj ucenja koji je najslabije ostvaren je samopouzdanje (tvrdnja br. 4).
Sto se socijalne kompetencije ti¢e, najveéi rezultat postignut je za pita-
nja vrijednosti i sposobnosti zajednistva (M=3,77). Cilj ucenja koji je
najslabije ostvaren je sposobnost za konflikte (M=3,61). Stru¢na kom-
petencija ima za najbolje ostvaren cilj proSirenje i preradu kulturnih
iskustava (M=3,78), a najslabije je uofavanje povezanosti zakonitosti
(M=3,55). Medutim, moze se uociti da su svi prosjecni rezultati na sva-
koj Cestici skale procjene oko 3.5 ili vise (od mogucih 4) sto ukazuje na
to da se ostvarenje svih ciljeva uc¢enja u prosjeku jasno prepoznaje kod
ove djece. Ovako visoka postignuéa na skali procjene Katalog ciljeva
ucenja mogu ukazivati na to da je ovaj upitnik prelagan i nedovoljno
selektivan za predskolsku djecu u hrvatskim institucionalnim uvjetima
predskolskog odgoja i obrazovanja.

Tablica 6. Razlike u zastupljenosti pojedinih vrsta kompetencija

Kompetencija M | SD | Min | Max Pr;)zj;legéni kv:;l(i;‘at Znacajnost
Samostalnost 3,641042| 2 4 2,09

Socijalna 3,70 10,41 2,17 | 4 1,87 2,69 p>0,20
Stru¢na 3641053 1,44 | 4 2,04

Takoder smo Zzeljeli provjeriti postoje li razlike u izrazenosti po-
jedinih vrsta kompetencija medu djecom predskolske dobi (Tablica 6).
Usporedbom rezultata u prosje¢nim rezultatima za pojedine vrste kom-
petencija utvrdili smo da su relativno najveci prosjecni rezultati (arit-
meticka sredina podijeljena brojem cestica koje definiraju odredenu
vrstu kompetencija) pronadeni za kompetenciju samostalnosti, dok su
nesto nize prosjecne vrijednosti pronadene za socijalne kompetencije
te za stru¢nu kompetenciju. Medutim, rezultati Friedmanova testa nisu
statisti¢ki znacajni, tako da su ove razlike prakticki zanemarive. Ovaj
rezultat ukazuje na to da odgojitelji u vrticu djeci osiguravaju dovoljno
poticaja za razvoj sve tri vrste kompetencija. Takoder, moguce je da je
ovaj upitnik prelagan za nasu predskolsku djecu (koja su dobi otprilike
6 godina) pa ne selekcionira djecu s obzirom na razvijenost kompeten-
cija.

Potom smo provjerili postoje 1i spolne razlike u zastupljenosti
djecjih kompetencija. Rezultati su prikazani u Tablici 7.
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Tablica 7. Spolne razlike u pojedinim vrstama kompetencija (M=35; Z=41)

Varijabla Spol M SD t-test | Znadajnost
samosainost 3T 50 T o]~ | p020
ompetencia |3 | apss | por | M6 | o020
competenciis |7 | 3p70 T s ] %4 | P00

Iz Tablice 7 vidimo da ne postoji statisticki znacajna razlika u kom-
petencijama izmedu djecaka i djevojcica, Sto je 1 ocekivano s obzirom
da su u dje¢jem vrti¢u sva djeca izloZena istim poticajima koji stimu-
liraju njihov razvoj i olakSavaju postizanje ciljeva ucenja. Time smo
potvrdili nasu hipotezu.

Na kraju smo provjerili postoje li razlike izmedu odgojnih grupa
djece u Dje¢jem vrti¢u » Trnoruzica« s obzirom na pojedine kompeten-
cije te ukupan rezultat na skali procjene (Tablica 8).

Tablica 8. Razlike u razvijenosti pojedinih kompetencija u razli¢itim odgoj-
nim grupama

Kompetencija O;gll(g:a N Pr::ileg(:nl “I; li:llzktzlst Znacajnost
1 11 52,64
2 15 42,57
3 7 23,93
. 4 8 38,38
Socijalna 5 6 2050 16,076 p<0,01
6 8 26,25
7 13 41,77
8 8 44,75
1 11 52,05
2 15 48,87
3 7 26,43
Samostalnost : 2 ;z:z;‘ 33,249 p<0,01
6 8 19,63
7 13 53,96
8 8 35,19
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Kompetencija O;i‘g:a N Prf;il egcm Vlél li:ll:lzls ¢ Znacajnost
1 11 49,32
2 15 49,83
3 7 13,57
Stru¢na : 2 izfé 35,175 p<0,01
6 8 19,94
7 13 45,65
8 8 52,94
1 11 53,64
2 15 47,67
3 7 17,64
4 8 31,81
Ukupan rezultat 5 6 16,00 28,956 p<0,01
6 8 20,94
7 13 46,12
8 8 43,43

Inspekcijom Tablice 8 vidimo da postoje statisticki znacajne ra-
zlike izmedu razliCitih odgojnih grupa djece za sve tri vrste kompe-
tencija, kao i1 za ukupan rezultat u skali procjene za procjenu djecjih
kompetencija Katalog ciljeva ucenja. Razlika je najvise izrazena kod
struéne kompetencije, a najmanje kod socijalne kompetencije §to moze-
mo primijetiti uvidom u rezultate Kruskal-Wallis testa. Sto se ti¢e opée
kompetentnosti, najvisu razvijenost kompetencija pokazuje grupa 1, a
najnizu grupa 5 (Tablica 8). Ovi rezultati ne potvrduju nasu hipotezu
1 znace da se razli¢ite odgojne grupe u Djecjem vrti¢u »Trnoruzica«
medusobno razlikuju u razvijenosti pojedinih kompetencija, kao i opée
kompetencije. Razlog za to moze biti razli¢ita dob djece unutar grupa
mjeSovitog dobnog sastava, jer je raspon dobi ispitane djece od 5 do 7
godina. Drugi bitan ¢imbenik mogao bi biti stil procjenjivanja odgoji-
telja: razlike u kompetentnosti djece jednostavno mogu biti posljedica
niske objektivnosti skale procjene, osnovane na kvalitativnim opisima
pojedinih kompetencija. Naime, sama skala procjene je zapravo ne-
objektivizana pa osobne jednadzbe odgojiteljica vjerojatno imaju velik
utjecaj na procjene djecjeg razvoja.

Usprkos navedenim nedostacima, moglo bi se pretpostaviti da
bi Katalog ciljeva ucenja potencijalno mogao biti koristan u procjeni
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kompetencija djece predskolske dobi, pogotovo kada bi se prilagodio
malo starijoj dobi djece (6-7 godina), s obzirom da se u Svicarskoj on
primjenjuje za procjenu djece mlade dobi (5 godina). U nekom budu-
¢em istrazivanju bilo bi zanimljivo vidjeti na koji se nacin mijenja raz-
vijenost kompetencija s obzirom na dob djece te kakav je napredak u
razvoju pojedinih kompetencija kada se kroz neko vremensko razdoblje
one specificno poti¢u (na primjer, izmedu dvije procjene razvojnoga
statusa). Medutim, inicijalni korak u ovoj prilagodbi skale procjene,
kao i u $iroj prakticnoj primjeni, trebala bi biti psihometrijska kon-
strukcija mjernog instrumenta na temelju ovoga prakticnoga predloska
skale procjene, mozda na vecem i reprezentativnijem uzorku djece i
uz bolje uvjezbane procjenjivace. Drugim rijeCima, trebalo bi provesti
sveobuhvatnije istrazivanje na veéem i reprezentativnijem uzorku i u
viSe razlicitih regija, ¢ime bismo dobili podatke o eventualnom utjeca-
ju drugih ¢imbenika na razvijenost pojedinih i ukupne kompetencije,
kao $to je socijalni status, odgoj u urbanim ili ruralnim sredinama i sl.
Takoder, na ovaj nacin povecala bi se moguénost generalizacije rezul-
tata. Prednost ovoga istrazivanja je preliminarna primjena u svrhu po-
tencijalnog uvodenja novoga instrumenta za procjenu djece, koji moze
posluziti odgojiteljima u njihovu radu, u smislu postizanja kvalitetnijih
rezultata ucenja djece na podrucju ovih triju vrsta kompetencija. Uz
provjeru svih njegovih metrijskih karakteristika i na temelju njegove
finalne verzije, taj potencijalni mjerni instrument takoder moze pomoci
odgojiteljima prepoznati djecu koja imaju vecu potrebu za specificnim
poticanjem pojedinih kompetencija bitnih za postizanje uspjeha u sko-
li. Svim stru¢nim djelatnicima vrti¢a, ukljucujuci strucni tim, ovaj po-
tencijalni instrument moze biti korisna pomo¢ u savjetodavnom radu s
roditeljima te donoSenju misljenja o razvojnim potrebama djeteta u go-
dini prije polaska u skolu. Ovakvu skalu procjene djetetove spremnosti
za Skolu primjenjuju odgojitelji, koji dobro poznaju dijete i njegove
potrebe 1 sposobnosti, te njenom primjenom mogu provesti inicijalnu
procjenu razvijenosti djetetovih kompetencija bitnih za Skolski uspjeh
i time bitno olaksati posao stru¢nih suradnika koji sudjeluju u procjeni
djetetove zrelosti za Skolu, a poglavito psihologa. Mnogi psiholozi nisu
u mogucénosti primijeniti mnoge od provjerenih mjernih instrumenata
za ispitivanje zrelosti za Skolu zato $to im oni nisu dostupni (najcesce iz
financijskih razloga) ili zato Sto neki od njih zahtijevaju dugotrajnu pri-
mjenu. Medutim, obi¢no se procjena zrelosti za Skolu mora provoditi na
velikome broju predskolske djece i u kratkome vremenskome razdoblju.
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Nakon takve okvirne procjene koju provedu odgojitelji, psiholog moze
provesti potpunije ispitivanje zrelosti za Skolu samo s onom djecom
koja su detektirana kao nesto neuspjesnija prema procjeni odgojitelja
te na njima primijeniti provjerene psihologijske mjerne instrumente, za
pouzdaniju dijagnostiku.

Zakljucak

U istrazivanju nismo utvrdili postojanje razlika izmedu djecaka
1 djevojcCica u razvijenosti djecjih kompetencija te podrzavamo nasu
inicijalnu hipotezu. Takoder, nismo utvrdili postojanje razlika izmedu
pojedinih vrsta kompetencija u smislu vece ili manje razvijenosti po-
jedine vrste kompetencija kod djece. Medutim, pokazalo se da postoje
statisticki znacajne razlike izmedu pojedinih odgojnih grupa u razvije-
nosti svih vrsta kompetencija, kao i opce kompetentnosti, cemu razlog
moze biti dobno heterogen sastav odgojnih grupa, ali i osobne jednadz-
be procjenjivaca.
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USE OF THE CATALOGUE OF LEARNING OBJECTIVES
IN AN ASSESSMENT OF COMPETENCES IN PRESCHOOL CHILDREN

Jogko Sindik, Ivana Sunji¢, Ana Cosi¢, Tamara Budisavljevié

We checked the applicability of the approach to children’s competences in
the kindergarten in the canton of Bern in Switzerland on the sample of preschool
children in the kindergarten “Trnoruzica” in Zagreb, using the scale of assessment
titled Catalogue of Learning Objectives. It has been found that certain types of
competences are equally developed in children. We did not find statistically sig-
nificant differences between boys and girls in the specific competencies. We found
statistically significant differences between educational groups in the development
of individual competencies, as well as in the overall result of the Catalog of Learn-
ing Objectives. The possibility of generalization of the results of this research is
limited, mainly due to the intentionally small sample of participants. We assume
that the Catalog of Learning Objectives could be useful in the practical work of
educators, with some metric improvements.

Key words: preschool children, children’s competences, school readiness
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