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OBRAZOVANJE ZA OKOLIS:
KRATAK PREGLED RAZVOJA KONCEPTA

Sazetak: Od sedamdesetih godina proslog stoljeca, otkad se uocavaju globalni
ekoloski problemi, prestaje se govoriti o tradicionalnom obrazovanju za zastitu prirode
i zapocinje razvijati koncept obrazovanja za okolis. Tada se biljeze i poceci iznimno
Sirokog angazmana svjetskih organizacija i vlada razvijenih zemalja na obrazovanju
za promjene i izazove koje dozZivljava moderno drustvo, a koje traze i pripremljenost
pojedinca kroz primjereno obrazovanje. Dinamika stvaranja strategija, operativnih
planova i curriculuma u svezi s razvojem koncepta obrazovanja za okolis govori o
tome da je rije¢ o razvojnom, a ne o statickom tipu obrazovanja. Pored naglasavanja
potrebe za stjecanjem multidisciplinarnih znanja o prirodi, okolisu i drustvu, obra-
zovanje za okolis podrazumijeva i ucenje za primjereno djelovanje prema okolisu.
Stoga se drzi da se radi o procesu koje sadrzi tri dimenzije, podjednako usmjerenom
prema povecanju znanja, poboljSanju vjestina i izgradnji stavova i svijesti u svezi s
okolisem.

Kljuéne rijei: obrazovanje za okolis, odrzivi razvoj, svijest o okolisu, zastita prirode,
znanje o okolisu.
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UvoD

Proces koncipiranja obrazovanja za okoli§ pratio je sveprisutni interes za
razumijevanjem problema ekoloske krize i pokuSaja definiranja pitanja koja se
ti¢u okolisa, a koja su naglo aktualizirana sedamdesetih godina proslog stoljeca.
Ve¢ u praksi utemeljeno obrazovanje za zastitu prirode postaje ogranicavajuce
za primjereno suocavanje s procesima koje je moderni ¢ovjek pokrenuo u svom
okruZenju i njihovim posljedicama. lako je unutar integriranog sustava obrazo-
vanja i danas sacuvano mjesto za tradicionalno obrazovanje za zastitu prirode,
obrazovne politike usmjerile su se i prema koncipiranju obrazovanja koje ¢e raz-
viti ,,ekolosko misljenje® i promicati znanja o nepatvorenim procesima u prirodi,
provocirati rasprave o mjestu Covjeka u zivom svijetu i njegovom odnosu prema
ostatku toga svijeta, kao i Sirenju podrucja etike tj. vjecnih pitanja o tome Sto se
podrazumijeva pod moralnim misljenjem i djelovanjem. U tom smislu ovaj kon-
cept obrazovanja podjednako uvazava potrebe i za usvajanjem znanja o okoliSu 1
za osposobljavanjem pojedinca za primjereno djelovanje prema okolisu.

RAZVOJ OBRAZOVANJA ZA OKOLIS: KLJUCNI DOGADAIJI

Koristenje termina obrazovanje za okoli§ (environmental education) prvi
put se biljezi na Konferenciji Medunarodne Unije za zastitu prirode i prirodnih
resursa (IUCN Conference) odrzane u Parizu 1948. godine'. Inace, ova Unija
formalno je ustanovljena 1949. godine, kao glavni medunarodni savez vladinih i
nevladinih organizacija usredotocen na zastitu okoli$a. Na sastanku njezina Pov-
jerenstva za Sjeverozapadnu Europu (North West Europe Committe), odrzanom
1965. godine na Sveucilistu Keele (Staffordshire, UK), upuéen je poziv svjetskoj
javnosti za uvodenje obrazovanja za okoli$ u skole, visoko obrazovanje i u pro-
grame strucnih izobrazbi. Ovaj skup se drzi znacajnim i zbog toga $to se tada
prvi put koristi termin obrazovanje za okoli§ u Velikoj Britaniji.

Konferencija o biosferi Organizacije Ujedinjenih naroda za obrazovanje
(United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization - UNESCO),
odrzana je u Parizu 1968. godine, u Cijem se IzvjeStaju (objavljenom 1971.)
ocituje narasla svijest u cijelom svijetu o potrebi koncipiranja i provodenja
obrazovanja za okoli. Na ovoj konferenciji o€itovala se potreba za poticanjem
globalne svijesti o problemima okolisa i to kroz vrlo konkretan poziv na razvoj

! Tnage, drzi se da je na medunarodnoj sceni ovaj termin u$ao u uporabu 1948. godine, upravo na
ovoj konferenciji, a autorstvo se pripisuje Thomasu Pritchardu. Neki izvori, medutim, tvrde da
se ovaj termin pojavio 1947. godine u knjizi Communitas, ¢iji su autori Paul i Percival Goldman
(Palmer, 1998:5).
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kurikularnih materijala u svezi sa studiranjem okoliSa na svim razinama obra-
zovanja 1 izvodenja izobrazbi. Takoder se zagovaralo postavljanje nacionalnih
koordinacijskih tijela koja ¢e se iskljucivo baviti obrazovanjem za okoli§ Sirom
svijeta. Na Celu ove inicijative bila je Velika Britanija, koja je podstakla osnivanje
Vijeca za obrazovanje za okoli$ (Council for Environmental Education - CEE)
1970. godine, krovnog tijela za koordinaciju inicijativa u svezi obrazovanja za
okolis, koje bi se trebalo provoditi kako u skolama, tako i u svim sektorima bri-
tanskog drustva. Iste se godine, u organizaciji [IUCN-a i UNESCO-a, na Institutu
Foresta u Carson Cityju (Nevada, USA), odrzao Medunarodni radni sastanak
0 obrazovanju za okoli§ u Skolskom curriculumu. Upravo se odrZzavanje ovog
sastanka drzi glavnim orijentirom u pokusajima definiranja termina “obrazovanje
za okoli$” koje se, prije svega, drzi procesom unutar kojega se odvija prepo-
znavanje vrijednosti i razjasnjavanje koncepta s namjerom razvijanja vjestina i
stavova nuznih za razumijevanje i postovanje odnosa izmedu ¢ovjeka, kulture i
biofizickog okruzenja (Palmer, A. J., 1998:6)%.

Dvije godine kasnije (1972.), u organizaciji Ujedinjenih naroda (UN), u
Stockholmu je odrzana Konferencija o ljudskom okolisu (Conference on the Hu-
man Environment), na kojoj je izjavljeno da je obrazovanje o pitanjima okolisa
jednako vazno za mlade generacije kao i za odrasle. Na ovoj se Konferenciji
ocitovao nagli porast globalnog interesa za okolis, §to je natjeralo mnoge vlade
da zapoc¢nu s izradom programa za ocuvanje okoliSa, u koje su uvrstene i ob-
veze izrade posebnih curriculuma za izvodenja odgoja i obrazovanja o okolisu
i za okoli$. To je, izmedu ostalog, vodilo i do utemeljenja posebnog programa
za okoli$ pri Ujedinjenim narodima (United Nations Environment Programme -
UNEP), 1975. godine. Obiljezavanje pocetka rada ovog programa popraceno je
zajednickim angaziranjem UNEP-a i UNESCO-a na organizaciji Medunarodne
radionice o obrazovanju za okoli$ u Beogradu (International Workshop on Envi-
ronmental Education, Belgrade, 1975). U UNESCO- ovom Zavr$nom izvje$¢u
ove radionice izneseni su sljedeci ciljevi obrazovanja za okolis: jacanje svijesti o
ekonomskoj, politickoj i ekoloskoj meduovisnosti urbanih i ruralnih podrugja, za-
tim osiguravanje mogucnosti za stjecanje znanja, vrijednosti i vjestina potrebnih
za zastitu 1 poboljsanje okolisa te stvaranje novih obrazaca ponasanja pojedinaca,
skupina i drustva u cjelini prema okolisu. Ovi ciljevi ¢e se nastaviti naglasavati u
svim kasnijim dokumentima vezanima za viziju razvoja obrazovanja, ukljucujuéi
kljuéne dokumente o razvoju obrazovanja za 21. stoljece.

2 Puna definicija obrazovanja za okolis koja je usvojena na ovom sastanku glasila je : ,,Obrazovanje
za okoli§ je proces prepoznavanja vrijednosti i razjasSnjavanja koncepata s namjerom da se razviju
vjestine i stavovi nuzni za razumijevanje i poStovanje odnosa izmedu covjeka, njegove kulture i nje-
gova biofizickog okruzenja. Obrazovanje za okolis takoder zahtijeva posebnu praksu kod donosenja
odluka i formulaciju kodeksa ponaSanja u svezi s pitanjima koja se ticu kvaliteta okolisa* .
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Na Prvoj Medunarodnoj meduvladinoj konferenciji o obrazovanju za okoli$
drzava clanica UNESCO-a (First Inter-governmental Conference on Environ-
mental Education, Tbilisi,1977.) jasno je izraZena namjera da se, zbog naraslih
ekoloskih problema, pojedinac i druStvene skupine pouce o kompleksnosti pojma
okolisa u odnosu na pojam prirode, kako bi se usvojila potrebna znanja, vrijed-
nosti i stavovi te nacini ponasSanja i prakti¢ne vjestine, $to bi omogucilo odgo-
vorno i u¢inkovito sudjelovanje u uocavanju i rjesavanju ekoloskih problema te
izgradivanju kvalitete okolisa.

Natemeljunavedenih smjernicaiciljeva, [IUCN, UNEP i WWF (World Wild-
life Fund) potaknuli su i izradili Svjetsku strategiju zastite (World Conservation
Strategy, 1980.). U ovoj strategiji istiCe se vaznost zastite resursa kroz ,,odrzivi
razvoj‘?, te se zastupa stanoviste o tome da su zastita i razvoj meduovisni. Ona
takoder sadrzi i poglavlje o obrazovanju za okoli$, sa sljedecom porukom: “Kraj-
nje je vrijeme da se transformira ponasanje cjelokupnih drustava prema biosferi,
ako se zeli osigurati postignuce ciljeva zastite okolisa, tj. da je dugorocni zadatak
obrazovanja za okoli$ unaprjedivati i jacati stavove i ponaSanja, kompatibilna s
novom etikom™* (IUCN, 1980.).

Deset godina nakon Tbilisija (1987.), UNDP i UNEP u Moskvi organiziraju
konferenciju pod nazivom Tbilisi plus 10 (7bilisi +10). Izmedu niza kljuc¢nih
tema, na ovom se skupu naglasila vaznost da ,,svatko postane svjestan znacaja
okolisa kroz primjereno obrazovanje za okolis“ (UNESCO, 1987.). Tijekom 1987.
godine, objavljivanjem publikacije ,,Nasa zajednicka buduénost (Our Commone
Future)*, poznatije kao Brundtland izvjestaj (Brundtland Report), prosirena je
Svjetska strategija zastite iz 1980. godine. U drugom dijelu teksta ove globalne
agende nalazi se i njezina klju¢na tocka koja se odnosi na obrazovanje, u kojoj
se naglaSava ,,ocekivanje promjena u stavovima ljudi s pozivom da se ukljuce u
Siroku kampanju obrazovanja, rasprava i javnog sudjelovanja“ (WCED, 1987.).

Paralelno se i u odlukama konferencija ministara za kulturu (1980., 1982, i
1992.) o ,,0koliSu i nastavi“ potvrduju navedeni ciljevi odgoja i obrazovanja za
okolis, koji su i danas aktualni, s dopunom o globalnim dimenzijama ekoloskog
razvoja i pojmom odrzivog razvoja (sustainable development). U osamdesetim je

3 Ideja o odrzivom razvoju prvi put se spominje i razraduje u ovoj strategiji.

4 Sredinom osamdesetih, nakon desetogiinjeg otvaranja rasprava o potrebi promisljanja etike
okolisa, profiliralo se novo podrucje unutar filozofije — etika okoliSa, najprije s promicanjem eticke
teorije oslobodenja Zivotinja i prava zivotinja. Klju¢no pocetno pitanje koje postavlja etika okolisa
odnosi se na to da li prirodnim entitetima koji nemaju moralni stav, kao §to su Zivotinje (ne-ljudi),
dati moralni status (Kirn, 1998:262), tj. da li individue ili vrste (ili ¢ak ekosistemi) trebaju biti u
fokusu moralnih promisljanja (Callicot, 2005.). Razvijanje etickog stava o okoliSu kroz obrazo-
vanje povezuje se s ¢injenicom da se ucenici u tom procesu osnazuju i za istrazivanje osobne odgo-
vornosti prema problemima okolisa, pa im takvo obrazovanje pomaze da razviju “osobnu eti¢nost
za svijet, a znanje postaje mnogo vise od naucenih ¢injenica “(Palmer, 1998:144).
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godinama donesen jo$ jedna vazan dokument - Europska rezolucija o obrazovanju
za okolis (1988.), koju je izglasalo Vije¢e ministara zemalja Europske zajednice
(Conucil of Ministers of the European Community — CEC). U ovoj se Rezoluciji
trazi od vlada tadasnjih drzava ¢lanica EZ da promi¢u uvodenje obrazovanja za
okolis§ u sve sektore obrazovanja, ukljucujuci stru¢ne treninge i obrazovanje za
odrasle (CEC, 1988.)°, $to postaje svojevrsna preporuka za uklju¢ivanjem ovog
koncepta u cjelozivotno obrazovanje.

Promicanje modela odrzivog razvoja unutar obrazovanja za okolis posebice
se isti¢e nakon Izvjestaja Brundtland komisije i odrzavanja konferencije Ujed-
injenih naroda o okoliSu i razvoju u Rio de Janeiru (United Nations Conference
on Environment and Development - Earth Summit, 1992), odnosno nakon usva-
janja Agende 21 i tzv. Deklaracije iz Rija (Rio Declaration)®. Godinu dana ranije
(1991.), Unija za zastitu prirode i prirodnih resursa (IUCN), u suradnji s UNEP-
om i WWF-om, objavili su izdanje ,,Briga za Zemlju - Strategija za odrzivi razvoj
(Caring for the Earth: A Strategy for Sustainable Living)“. Pored principa i akcija
koje predstavljaju svojevrstan putokaz prema odrzivom zivljenju, ova publikacija
u svom tre¢em (posljednjem) dijelu daje doprinos tadasnjoj medunarodnoj raspra-
vi 0 obrazovanju za okolis, usredotocenoj na primjenu ideja i principa odrzivog
zivljenja u prakti¢nim akcijama koje mogu podjednako utjecati i na vlade
i na pojedince (Palmer, A. J., 1998:21). Pod tim akcijama podrazumijevaju
se konkretni koraci planirani za provodenje u sljedecih petnaest godina, a koji
predvidaju sljedeca postignuéa: utemeljenje obrazovanja za okolis (do 1995.), iz-
radu nacionalnih planova za promidzbu odrzivog Zivljenja u najmanje pedeset ze-
malja, potporu obrazovanju za okoli$ i treninzima s razvojem agencija za podrsku
(do 2000.), uklju¢ivanje obrazovanja za okolis i treninga u Skolski curriculum u
svim zemljama svijeta (do 2005.) , nakon Cega bi se ostvarila ¢etverostruka pot-
pora provodenju obrazovanja za okoli§ kroz razvoj agencija za podrsku i izradili
i usvojili nacionalni planovi za promidzbu odrzivog zZivljenja u svim zemljama
svijeta (IUCN/UNEP/WWEF, 1991).

5 Najbrza reakcija na ovu rezoluciju zabiljeZena je u Engleskoj i Walesu, gdje je 1989. godine objav-
ljen dokument ,,Obrazovanje za okolis od 5 do 16* (Environmental Education from 5 to 16) i zapocelo
zagovaranje sluzbenog statusa obrazovanja za okoli§ unutar Nacionalnog curriculuma za skole.

¢ Agenda 21 sadrzi 40 poglavlja koja pokrivaju podruéja koja predstavljaju kljune probleme svjetske
zajednice, od siromastva, opasnog otpada i desertifikacije zemljiSta do problema mladezi, obrazova-
nja i slobodne trgovine. Deklaracija iz Rija je drugi kljuni dokument, izraden i potpisan na Konfe-
renciji, sadrzi 27 principa za odrzivost koji osiguravaju osnovicu za izvodenje programa medunarodne
suradnje predvidenih u Agendi 21. Ova Agenda, ustvari, predstavlja program — vodi¢ za interpretaciju
Deklaracije. Osim navedenih dokumenata — preporuka, na ovoj konferenciji su doneseni i sljede¢i
sporazumi: Konvencija o klimatskim promjenama (Climate Change Convention), Konvencija o zastiti
bioloske raznolikosti (The Biodiversity Convention), Principi za zastitu Suma (Forest Principles). Ovi
sporazumi potpisani su od strane veéine drzava u svijetu, odnosno njihovih vlada.
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U istom kontekstu, u poglavlju 36 Agende 21, promice se obrazovanje,
jacanje javne svijesti izvodenje treninga (Promoting Education, Public Aware-
ness and Training) te isti¢e perspektiva vezana za postizanje odrzivog razvoja
kako unutar formalnog, tako i neformalnog obrazovanja. Izrijekom se, nadalje,
preporucuje vladama drzava svijeta da pripreme strategije s ciljem integriranja
okolisa i razvoja u jedinstveni predmet, koji bi trebao biti ukljucen u obrazo-
vanje na svim razinama u razdoblju od sljedece tri godine (Agenda 21, Poglav-
lje 36, UNCED, 1992.). Takoder se znaCenje obrazovanja za okoli§ istice u
Poglavlju 25, u kontekstu podrucja djelovanja vezano za djecu i mladez u
odrzivom razvoju.

U devedesetim godinama 20. stoljeca biljeze se brojne nacionalne i region-
alne aktivnosti vezane za izradu drzavnih i regionalnih (medudrzavnih) strategija
za odrzivi razvoj i primjereno obrazovanje za okoli$, ukljucujuéi i obrazovanje
za odrzivi razvoj.

Isto tako, Milenijski samit (Millenium Summit, 2000) u milenijske ciljeve
uvrsStava povezivanje problematiziranja okolisa i odrzivosti. Na Svjetskom sami-
tu o odrzivom razvoju, poznatom i pod nazivom “Rio +10” (Earth Summit on
Sustainable Development, Johannesburg, 2002.), naglaSena je namjera daljnjeg
promicanja obrazovanja kao kljuénog sredstva zastite okolisa i odrzivog razvoja,
a organizacija Ujedinjenih naroda predlozila je proglasavanje ,,Desetlje¢a obra-
zovanja za odrzivi razvoj (2005-2014), sto je na 57. sjednici Generalne skustine
UN-a (2002.) i usvojeno. Tada je UNESCO proglasen vodecom agencijom za
promicanje ,,.Desetljeca...“. S obzirom na ve¢ naglaseni konsenzus u svijetu oko
nastojanja integriranja principa, vrijednosti i praksi odrzivog razvoja u svim as-
pektima obrazovanja i ucenja, obrazovanje za okoli§ postaje privlacno kako za
profesionalne edukatore, tako i za gradanske inicijative i akcije, drzavne agencije
za upravljanje prirodnim resursima i nevladine udruge, profesionalna drustva i
grupe za zagovaranje. Motivacija za uklju¢ivanjem ovako velikog broja aktera
pronalazi se u evidentnim izazovima ovog obrazovanja koja mogu zadovoljiti
razlicite potrebe, kao §to su: motivacija za djelovanjem, mogucnost za obrazo-
vanjem za socijalnu odgovornost, odgovorno ponasanje prema okolisu i ekoloska
pismenost (Disinger, 2005:154).

Na Konferenciji u Vilniusu (2005.) donesena je Strategija ekonomskog
vije¢a Ujedinjenih naroda za Europu (United Nations Economic Council for Eu-
rope - UNECE) za obrazovanje za odrzivi razvoj, s fleksibilnim okvirom kako
bi je svaka drzava mogla prilagoditi svojim specifiénim potrebama. Strategija je
zamisljena kao preporucujuéi obrazac vladama drzava svijeta za razvoj politike
i prakse, koji ukljucuju promicanje koncepta odrzivog razvoja u obrazovanju.
Svrha strategije je razvijanje i ugradnja obrazovanja za odrZivi razvoj u sve rele-
vantne predmete formalnih obrazovnih sustava, kao i u neformalno obrazovanje.
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Odrzivi razvoj tako postaje jedan od kljuc¢nih ciljeva ovog obrazovanja, ili pred-
met zagovaranja’.

Svi navedeni dokumenti i strategije inkorporirani su u UNESCO-ove
programe i strategije razvoja obrazovanja za 21. stoljece, $to, izmedu ostalog,
ukljucuje i dva kljucna dokumenta: UNESCO-ovo izvjes¢e Medunarodnog pov-
jerenstva za razvoj obrazovanja za 21. stoljece, poznatije pod nazivom “Ucenje:
Blago u nama” (Learning.: The Treasure Within, 1996.) 1 UNESCO-ovo Svjetsko
izvjescée ,,Prema drustvima znanja* (Towards knowledge societies, 2005.).

INTEGRIRANIJE ZNANJA,STAVOVA I AKCIJA

Dinamika stvaranja strategija, operativnih planova i curriculuma u svezi s
obrazovanjem za okoli§ govori o tome da je rijeC o razvojnom, a ne o statickom
tipu obrazovanja, tj. da se, prije svega, radi o ,,ucenju za promjene®, koje nuzno
ukljucuje unaprjedenje ekoloske i1 gradanske pismenosti (Berkowitz, Ford &
Brewer, 2005: 227). Moze se, dakle, re¢i da se tijekom navedenog razdoblja od
tridesetak godina razraduje i stvara koncept obrazovanja koje bi u curriculum,
osim znanja o okoliSu, trebalo uvesti i eticki element, kako bi se pridonijelo
prizeljkivanom ,,ekoloskom civiliziranju*“(Kosters, 1993., prema Cifri¢, 2006:21),
ali i ,,promjenama u kulturi“ (Ciftri¢, 1994:15-16).

U ovom kontekstu svakako treba napomenuti i ¢injenicu da se ¢e$ée govori
0 odgoju i obrazovanju za okolis, $to je u skladu sa Sirokom uporabom rijeci
edukacija®. Osim toga, drzi se da je pogubno za okoli§ zaboravljati odgoj ili ga
jednostavno podrazumijevati pod obrazovanjem (Lay, 1993:259), pa se ,,obra-
zovanje za okoli§” mozZe shvacati kao stjecanje znanja o okoliSu, a ,,0dgoj za
okolis* kao usvajanje vrijednosti i etickih nacela (Cifri¢, 2006:28). Medutim,
koncept obrazovanja za okoli§ podjednako isti¢e i znanja i vrijednosti ¢ije razvi-
janje priprema ljude za drugaciji odnos prema prirodi i prirodnim reusursima, a
prije svega mijenja njihov odnos u procesu gospodarenja tim resursima. Prema
tome, prebacuje se naglasak s tradicionalnog obrazovanja o prirodi i za zaStitu

7 U recentnoj literaturi o obrazovanju za okoli§ vode se rasprave i o izazovima koji se pojavljuju
unutar raspolozive obrazovne literature, od kojih postaje zanimljivo propitivanje o tome koliki
je utjecaj zagovaranja u obrazovanju za okolis. Naime, drzi se da obrazovanje “za nesto” lako
vodi prema zagovaranju, s namjerom da se pokrene neko ponaSanje, politika ili ideologija, pa se
pokusava ponovno razviti preciznija interpretacija slozenosti koncepta i pitanja obrazovanja, kao
i osjetljivost na njegov zagovaracki ton. U tom smislu se predlaze poboljSanje koncepta obrazo-
vanja za okoli§ u pravcu osposobljavanja za kriticko misljenje (vidi o tome opSrinije u Johnson &
Mappin, 2005., a posebno Elanak “Assesing the educational dimension of environmental education
resources provided by non-formal groups” Davida Hauryja).

8 Prema engleskom izrazu education koji podrazumijeva i odgoj i obrazovanije.

309



I. Buzov: Obrazovanje za okolis... God. Titius, god.1, br. 1 (2008.), 303-315

prirode prema konceptu obrazovanja koje, prije svega, podrazumijeva Cinjenicu
da su ljudi u modernom drustvu “promijenili prirodu u konkretan okoli§” (Kirn,
1998:262).

Od sedamdesetih se godina proslog stolje¢a, otkad se uocavaju globalni
ekoloski problemi u njihovom medusobnom odnosu, viSe i ne govori o obra-
zovanju za zastitu prirode (de Han, 1993:151), nego o obrazovanju za okolis.
Izgraduje se model za poducavanje i ucenje (teaching and learning) koji pored
empirijskih sadrzi i esteticke i eticke elemente obrazovanja (Palmer, 1998:272).
Sve navedene komponete ovog modela doprinose razvijanju znanja, stavova i
vjestina u svezi s odnosom i djelovanjem prema okoliSu. Svoj primarni cilj vidi
u podizanju svijesti ljudi o okoliSu, $to bi trebalo ostvariti razvijanjem njihovih
znanja i sposobnosti za razumijevanje procesa koji oblikuju okolis, procesa koji
u pitanje okolisa ukljucuje ljude i njihova vrijednosna prosudivanja. Rijec je,
dakle, o obrazovanju koje je podjednako zaokupljeno znanjima o okolisu, kao i
stavovima o kvaliteti okolisa i etickim i politickim promisljanjima u odnosu na
okolis. (Palmer, 1998: 142-45)

Uvazavajuéi pretpostavku da moderno drustvo ima dovoljno kvalitetnog
znanja o prirodi, okoli$u i drustvu, ali da nema dovoljno volje i primjeren sustav
vrijednosti kako bi znanja optimalno primijenilo u rje$avanju objektivnih aktual-
nih problema drustva (Cifri¢, 2006:21), treba naglasiti da upravo koncept obrazo-
vanja o okoliSu pravi svojevrstan iskorak nastojeci integrirati znanja i akcije, tj.
pomice tradicionalnu ulogu obrazovanja inzistirajuci i na obrazovanju za aktivan
stav i1 djelovanje u odnosu na problem u okolisu. Ova promjena od obrazovanja
o okolisu prema obrazovanju za okoli$, po nekim je autorima promijenila i svrhu
obrazovanja. Osim §to ponekad skrene prema zagovaranju, ono, ustvari, nastoji
interdisciplinarnim znanjima poticati mijenjanje stavova, ponasanja i vrijednosti
kako bi se konstruirale osobne namjere ucenika (ili onih koji uce) za ponovnim
povezivanjem sa svijetom prirode i njihovim osnazivanjem za mijenjanjem vlas-
titog svijeta (Johnson & Mappin, 2005:8).

Pod obrazovanjem za okolis, dakle, podrazumijeva se ciljano stjecanje zna-
njau funkciji uvecanja sposobnosti i ucinkovitosti aktera na podrucju unaprjedenja
i upravljanja okoliSem, ukljucujuéi elementarna prirodoslovna znanja o biosferi i
okolisu, kao i drustvene i ekonomske, pravne i vrijednosne te ine odnose i aspekte
potrebne u praksi zastite i gospodarenja okolisem (Lay, 1993:258-59). Sli¢na je
i definicija Joya Palmera, prema kojoj obrazovanje za okolis sadrzi ,,obrazovna
iskustva koja trebaju osigurati osposobljavanje u¢enika za stjecanje odgovarajuce
razine znanja, razumijevanja i koncepata o okoliSu, kako bi kriti¢ki prosudivali
u pogledu ljudskih odnosa spram okoliSa i promicali akcije vezane za okoli§*.
Palmer, nadalje, izvodi tri dimenzije koje bi trebao sadrzavati koncept obrazo-
vanja za okoli$: znanje, vjestine i stavove, a koje se povezuju s tri strukturalne
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komponente cjelokupnog obrazovnog procesa: obrazovanje o okolisu, u ili iz
okolisa i za okoliS. Drugim rje¢ima, osnovna znanja i razumijevanje okoliSa
dopunjavaju se s osobnim iskustvom i istrazivanjem u okolisu, te razvija osobna
odgovornost i ponasanje nuzno za razvoj obrazaca odrzivog zivljenja i brigu za
planetu Zemlju i njezine resurse. (Palmer, A. J., 1998:142-146).

Ovako intenzivan razvoj obrazovanja za okoli§ u razdoblju od posljednjih
tridesetak godina, koji se nastavlja i danas, karakteristican po iznimno Sirokoj ak-
tivnosti svjetskih organizacija i vlada na razvoju obrazovnih politika i strategija,
na globalnoj razini usmjerava obrazovanje prema jednom od glavnih zadataka
obrazovanja uopce - usvajanju znanja za razumijevanje promjena u kulturi su-
vremenog svjetskog drustva. Takvim konceptima, pored obrazovanja za okolis,
pripadaju i obrazovanje za ljudska prava, obrazovanje za manjine, obrazovanje za
demokraciju, obrazovanje za rodnu ravnopravnost, obrazovanje za multikultur-
alnost, itd.” Svi navedeni koncepti uvazavaju moguénosti koje pruza i formalno i
neformalno obrazovanje, poti¢u njihov interaktivni odnos i kombinaciju Zivotnih
iskustava (praksi) s usvajanjem formalnih obrazovnih curriculuma i stru¢nih izo-
brazbi tijekom cjelozivotnog ucenja.

Promjene i izazovi koje doZzivljavaju suvremeno drustvo i svjetska zajed-
nica traze pripremljenost pojedinaca kroz obrazovanje koje bi, kao $to njegovi
spomenuti integralni koncepti i sugeriraju, trebalo pridonijeti odgovarajucoj so-
cijalizaciji — socijalizaciji za uvazavanjem “drugih” i “drugosti”, odnosno kako
se odnositi prema “drugima” kao nasim sugradanima, kao i da se moramo nauditi
da osim nas postoji i ziva priroda (kao “drugost”) i kako se prema njoj trebamo
odnositi (Cifri¢, 1996:63). Takav zadatak obrazovanja prepoznaje se u brojnim
izjavama, izvje$¢ima i strategijskim dokumentima o obrazovanju tijekom
posljednjih desetlje¢a proslog stoljeca, a posebice glede o¢ekivanja obrazovnih
postignuéa u 21. stoljecu.

ZAKLIUCAK

Razvoj koncepta obrazovanja za okolis pridruzuje se brojnim drugim obra-
zovnim konceptima koji se usredotoCuju na obrazovanje za promjene u mo-
dernom drustvu na putu prema postmodernom i informaticCkom drustvu, a koji
se razvijaju posljednjih tridesetak godina. Prikaz klju¢nih dogadanja o razvoju
obrazovnih politika u svezi s okoliSem govori nam da se radi o potrebi za obra-
zovanjem svjetskog stanovnisStva, unutar kojega ¢e se usvajanjem interdiscipli-
narnih znanja preispitivati slozenost odnosa izmedu covjeka i planete Zemlje,
tj. o potrebi za stvaranjem ,,ekolo$ki pismenog drustva“. Tako zahtjevan proces

° Vidi o tome opsirnije u spomenutom izvjeséu: ,,Ucenje: Blago u nama*.
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izvodi se na razinama i formalnog i neformalnog obrazovanja. Pocetne rasprave
o potrebi za ukljucivanjem ekoloske i problematike okolisa u obrazovni curricu-
lum kasnih Sezdesetih godina proslog stoljeca, dovedene su do razine jednog od
kljucnih obrazovnih imperativa u devedesetima. Osim §to bi trebalo osigurati do-
voljno znanja i informacija za oblikovanje svijesti i stavova u odnosu na okolis,
od obrazovanja za okoli§ se ocekuje i da proizvede djelovanje tj. komunikaciju
s okoliSem u skladu s principima odrzivog Zivljenja. Narasla globalna svijest o
tome da u svakom trenutku uradimo nesto §to ima i komponentu ucinka prema
okoliSu, a da se taj ¢in moze ocitovati kao neodgovoran u odnosu na nase zdravlje
1 izvore prezivljavanja, upuéuje i na obvezu za cjelozivotnim obrazovanjem za
okolis.
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THE CONCEPT OF ENVIRONMENTAL EDUCATION:
A SHORT REVIEW OF ITS DEVELOPMENT

Summary: Since global ecological problems have been identified in 19705 the tradi-
tional nature conservation education has been replaced by the new developing concept
of environmental education. Starting in that period we can observe the beginnings of
exceptionally broad engagement of world organizations and goverments of the devel-
oped countries in developing educational models which would respond to changes and
challenges in modern societies; the changes and challenges that require an individual
preparedness through an adequate education. The dynamics of creating strategies, op-
erational programs, and curricula as a part of developing the concept of environmental
education reveal a developmental rather than a static type of education. In addition to
stressing the necessity of aquiring multidisciplinary knowledge about nature, environ-
ment and society, the environmental education also implies learning of appropriate ac-
tions toward environment. Thus, the environmental education is seen as threefold, having
three dimensions, equally aimed at increasing knowledge, improving skills and develop-
ing attitudes and awareness about the environment.
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Lavoro chiaro

EDUCAZIONE AMBIENTALE:
BREVE SQUARDO ALLO SVILUPPO DEL CONCETTO

Riassunto: Dagli anni settanta da quando scorgono i problemi globalici ecologici si
smette parlare dell’educazione tradizionale per la conservazione della natura e comin-
cia a sviluppare il concetto dell’educazione ambientale. Allora notano anche le origini
dell’assunzione ampia delle organisazioni mondiali e dei governi dei paesi sviluppati per
un’educazione di cambiamenti e di sfide che vive la societa moderna e che chiede anche
la prontezza dell’individuo attraverso ’educazione adeguata. La dinamica della formazi-
one delle strategie, dei proggetti operativi e dei curriculum in relazione allo sviluppo del
concetto dell’educazione ambientale parla di quello che si tratta di un tipo d’educazione
dello sviluppo ma non statico. Accanto all’accentuazione della neccesita dell ‘ottenimento
delle conoscienze multidisciplinari della natura, ambiente e societa, [’educazione ambi-
entale sottintende anche adeguato l'insegnamento dell attivita verso [’ambiente. Percio
si tratta del processo che consiste tre dimensioni, egualmente indirizzato verso I’aumento
della conoscienza, il miglioramento dell’abilita e la costruzione degli atteggiamenti e
della coscienza in relazione all’ambiente.

Parole chiavi: educazione ambientale, sviluppo mantenuto, protezione di natura,
conoscenza d’ambiente.
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