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P rije nego ce progovoriti o sadrzajnim i odgojnim kompetencijama u procesu
ucenja, autor podsjeca na podrijetlo i razlog govora o kompetencijama u obra-

zovanju u Europskoj Uniji i u Hrvatskoj. Pocetni poticaj dolazi iz ekonomskih krugova
radi osiguranja ucinkovitosti pojedinih kompanija i povecavanja zaposlenosti i kon-
kurentnosti. Pocetno zanimanje za jezicne i tehnicke kompetencije za drustvo znanja
radi odrZanja i povecanja europske ekonomske i gospodarske konkurentnosti s vre-
menom je primijenjeno i na sveukupno odgojno-obrazovno podrucje.
Uobrazovnim sustavima pojedinih europskih zemalja i u njihovim nacionalnim obra-
zovnim standardima, planovima i programima spominju se i kompetencije koje se
odnose na vjeronauk kao skolski predmet. U ¢lanku se posebno razmatra dokument
njemackih biskupa koji govori o ukljucivanju skolskog vjeronauka u njemacki obra-
zovni standard u cetverogodisnjoj osnovnoj skoli. Razmatraju se specificne sadrzajne
i odgojne kompetencije vieroucitelja i vieroucenika. Tvrdi se kako ispravnim vredno-
vanjem odgojno-obrazovne funkcije Skole vieronauk moze postati i ostati predmet
kojipromice i podrzava sadrzajne i odgojne kompetencije vieroucitelja i vieroucenika.
Time ce ujedno doprinijeti i boljitku i napretku hrvatske skole i drustva opcenito.
Klju¢ne rijeci: kompetencija, sadrZaj, odgoj, kompetentan vjeroucitelj, kompetentan

vjieroucenik

0. UVOD

Covjek je tijekom svoje povijesti u ne-
prekidnom gibanju. Svaki narastaj ima
svoja vazna i nezaboravna iskustva, prije-
lomne dogadaje i trenutke. Mnoga do-
gadanja posljednjih nekoliko desetlje¢a
obiljezila su politicke, drustvene, ekonom-
ske i druge odnose medu ljudima ne samo
u nasoj domovini nego i Sire, u Europi i
svijetu.
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0.1. TraZe se ekonomske kompetencije

Nakon $to je postalo jasno da je, me-
du ostalim i zahvaljujuéi razvoju medija i
interneta, svijet postao »globalno selo,
mnogi su nacionalni i svjetski znanstve-
nici poéeli postavljati pitanja kamo ide ¢o-

' Usp. H. M. MacLUHAN, The Gutenberg galaxy.
The making of typographic man, University of To-
ronto Press, Toronto, 2002.
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vjek i svijet u kojemu zivimo. Jedno od
podruc¢ja koje je tijekom sveukupne po-
vijesti ¢ovjecanstva, a napose posljednjih
stolje¢a i desetljeca, postajalo sve znacaj-
nije, svakako je ekonomija. Upravo je eko-
nomija, uz neizostavnu politiku, potak-
nula odredena okupljanja i djelovanja, ne
samo na ekonomskom i politickom pod-
ru¢ju, nego na svim meridijanima i para-
lelama naseg planeta.

Medunarodna godina pismenosti 1990.
bila je poticaj odgovornima u industrija-
liziranim zemljama da razmisle o vaznosti
ucenja i obrazovanja. Ministri obrazovanja
OECD-a* 1996. god. su kao zajednicki
cilj i zadatak prihvatili promicanje cjelo-
Zivotnog ucenja za sve, $to su zatim nekoli-
ko puta potvrdili. Tako su na svom sastan-
ku u Parizu pocetkom 2001. naglasili vaz-
nost »investiranja u kompetencije za sve«
gradane u drustvu znanja. To ukljucuje
promicanje obrazovanja ne samo za djecu
i mlade, nego i za odrasle, kako bi se po-
stigao visi stupanj kompetencija koje ¢e
biti ravnomjernije rasporedene.’

Posebnu vaznost u tim su nastojanjima
imali ekonomija i ekonomski stru¢njaci.
Tako je 1996. uoci spomenutog sastanka
ministara OECD-a u Parizu Ekonomsko
i industrijsko savjetodavno vije¢e OECD-a
ministrima uputilo svoje izvjes¢e u kojemu
posebno naglasava kako je »ljudski ¢im-
benik bitan element odrzivog ekonomskog
razvoja« te stoga treba posebice promicati
obrazovanje jer je, uvjereni su ¢lanovi Vije-
¢a, »obrazovanje jedna od vaznih sastavni-
ca kompetitivnosti« da bi se osigurala u¢in-
kovitost pojedinih kompanija te poveéala
zaposlenost.* Oni govore i o potrebnim
umije¢ima (skz/ls) i novim temeljnim sa-
drzajima kurikuluma, posebno spominju-
¢i informaticku pismenost, ekonomiju,
znanost i tehnologiju. Umije¢a kojima va-
lja ovladati su komunikacija, timski rad,

rjeSavanje problema, pristup informacijama
te ucenje kako se u¢i. U strukovnom obra-
zovanju naglasava se opce obrazovanje,
teoretsko znanje i stjecanje radnog iskustva.
Europska Unija prihvaca te preporuke i
zahtjeve i dalje ih promice. Prigodom Europ-
ske godine cjeloZivotnog ucenja (1996) u
bijeloj knjizi OECD-a »Poducavanje i uce-
nje: prema drustvu koje uéi« (1995)° istice
se da u Europi treba ohrabrivati usvajanje
novog znanja, jace povezivati skolu i posao,
boriti se protiv iskljucivosti, promicati pozna-
vanje triju europskih jezika te jednakomjer-
no ulagati u gospodarstvo i obrazovanje.

0.2. Izvjes¢e UNESCO-ova medunarodnog
povjerenstva, Program PISA i Hrvatski
nacionalni obrazovni standard

Te iste, 1996. godine objavljeno je i Iz-

vjes¢e Organizaciji za obrazovanje, znanost

2

OECD, engl. Organization for Economic Co-
operation and Development. Utemeljena je 1948.
kao Organizacija za europsku ekonomsku surad-
nju (OEEC) radi obnove Europe nakon razaranja
u Drugom svjetskom ratu. Godine 1960. organi-
zacija dobiva novo ime (OECD) i novu namjenu:
unapredivanje privrednog rasta zemalja ¢lanica,
pomo¢ nerazvijenim zemljama i zemljama u raz-
voju, nastojanje na unapredivanju svjetske trgo-
vine. Podruéja kojima se OECD bavi su: razvojna
politika i suradnja, energija, razvoj, trgovina, finan-
cijskai fiskalna pitanja, socijalna pitanja, zaposlja-
vanje, odgoj i obrazovanje, ekologija, znanost,
tehnologija, industrija, poljoprivreda i ribarstvo.
Sjediste OECD-a je u Parizu. Usp. OECD, u:
Rjecnik marketinga, Masmedia, Zagreb, 1993.

3 Usp. Meeting of the OECD Education Ministers.
Paris, 3-4 April 2001. Investing in Competencies
Sfor All. Communiqué, u: htep://www.oecd.org/
dataoecd/48/24/1870589.pdf (29. 9. 2009)

4 Usp. BIAC Statement for the 1996 Meeting of OECD
Ministers of Education, 1, u: http://www.biac.org/
statements/high_level EDUC_MINSTAT_FIN.
pdf (29. 9. 2009)

> Usp. COMMISSION OF THE EUROPEAN

COMMUNITIES, White Paper on Education

and Training, Teaching and Learning: Towards the

Learning Society, Brussels, 29. 11. 1995, u: heep://

aci.pitt.edu/1132/01/education_train_wp_COM_

95_590.pdf (29. 9. 2009)
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ikulturu Ujedinjenih naroda (UNESCO-u)
Medunarodnog povjerenstva za razvoj ob-
razovanjaza 21. st. To jeizvjesée, u medu-
vremenu objavljeno i na hrvatskom jeziku,
poznato kao Delorsovo izvjesée, po prezi-
menu predstojnika UNESCO-ova Povje-
renstva Jacquesa Delorsa. Ono spominje
Cetiri potpornja obrazovanja: uditi uciti,
uciti znati, uditi Zivjeti zajedno s drugima
i uciti biti.® Ve¢ sljedece, 1997. godine zem-
Jje clanice OECD-a prihvatile su Program
medunarodnog vrednovanja u¢enika (Pro-
gram PISA) nakon ¢ega je prihvaéen i pro-
jekt definiranja i izbora najvaznijih uce-
ni¢kih kompetencija, $to je kasnije prihva-
tila i Europska Unija.” Imaju¢i na umu
gospodarske utjecaje koji su u korijenu za-
htjeva za razvijanjem suvremenih kompe-
tencija u obrazovanju, ne treba nas ¢uditi
naglasavanje jezi¢nih i tehnickih kompe-
tencija u obrazovanju, prvotno s nakanom
poboljsanja ekonomske ucinkovitosti.

Europsko je vije¢e na svom sastanku u
Lisabonu 2000. usvojilo zajednicki cilj pre-
ma kojemu bi Europska Unija trebala po-
stati »najkompetentnije i najdinami¢nije
gospodarstvo svijeta, utemeljeno na zna-
nju, sposobno za odrzivi gospodarski rast
sa sve vise boljih radnih mjesta i ve¢om
socijalnom kohezijom.«® Rezultat tih i dalj-
njih nastojanja je stvaranje Europskog re-
ferentnog okvira klju¢nih kompetencija
gjelozivotnog ucenja.

1. KOMPETENCIJE U ODGOJU
| OBRAZOVANJU DANAS

U svim spomenutim nastojanjima ne-
prekidno se javljaju i dva, za nase razmislja-
nje osobito vazna pojma: »drustvo znanjac
i nkompetencije«.

Jasno poznavanje spomenutih pojmova
pomaze nam da bolje shvatimo o ¢emu je
ovdje zapravo rije¢. U mnostvu postojecih
definicija kojima se objasnjavaju ti pojmo-
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vi, pomo¢i ¢e nam dvije koje jasno upu-
¢uju na njihovu bit i znacenje.

»Drustvo znanja je kapitalisti¢ko dru-
$tvo u kojemu su vazni kapital, proiz-
vodnja i profit. U tom drustvu se i na
obrazovanje i na pojedinca gleda s obzi-
rom na njihovu ekonomsku i drustvenu
ulogu.«’

»Kompetencije oznacavaju osposob-
ljenost jednog ili vise ljudi za obavljanje
odredenih zadataka odnosno postiza-
nje ciljeva.«'

1.1. Klju¢ne kompetencije

U brojnim raspravama o raznim obli-
cima obrazovanja i ucenja kompetencija
ubrzo se pokazala potreba za konkretiza-
cijom zacrtanih kompetencija tako da se
uskoro pocinje govoriti o tzv. »klju¢nim
kompetencijama, ¢ime se zeljelo re¢i kako
su to glavne, najvaznije, najpotrebnije i
najpozeljnije kompetencije. Europski refe-
rentni okvir spominje sljede¢ih osam pod-
rudja klju¢nih kompetencija:

1. Komuniciranje na materinjem jeziku
2. Komuniciranje na stranom jeziku

¢ Usp. J. DELORS i dr., Uéenje: blago u nama.
Izvjes¢e UNESCO-u Medunarodnog povjeren-
stva za razvoj obrazovanja za 21. stolje¢e, Educa,
Zagreb, 1998, str. 95-108.

7 Usp. OECD Programme for International Student
Assessment (PISA), u: htep://www.oecd.org/pages/
heml (29. 9. 2009)

Usp. Zakljudci sa sastanka Europskog vije¢a u

Lisabonu od 23. do 24. ozujka 2000, tocka 26.

Hrvatski tekst naveden prema: EUROPSKA KO-

MISIJA- UPRAVAZA OBRAZOVANJEIKUL-

TURU, Kljucne kompetencije za cjelozivotno ucenge.

Europski referentni okvir. Studeni 2004. (1zabrala:

N. Lon¢ari¢ Jelacié), str. 3.

9 B.BARANOVIC (ur.), Nacionalni kurikulum za
obvezno obrazovanje u Hrvatskoj: razlicite perspek-
tive, Institut za drustvena istraZivanja u Zagrebu,
Zagreb, 20006, str. 18. 1 19.

10 [sto, str. 21.
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3. Matematicka pismenost i osnovna zna-
nja iz znanosti i tehnologije
Digitalna kompetencija

Uditi kako se uci

Meduljudska i gradanska kompetencija
Poduzetnistvo

Kulturno izrazavanje

% N OV

Za svaku od tih kompetencija zatim se
donosi definicija te se potanko opisuju ele-
menti znanja, vjestina i stavova sukladnih
odredenom kontekstu. Za nasu je temu
ovdje nuzno spomenuti kako se nigdje iz-
rijekom ne govori ni o religiji ni o vjero-
nauku. Medutim, u ¢jelokupnom »okviru
klju¢nih kompetencija u drustvu koje po-
¢iva na znanjue, medu stavovima koji pri-
padaju drugoj podskupini $este klju¢ne
kompetencije (gradanska kompetencija), spo-
minje se i sljededi stav: »Uvazavanje i razu-
mijevanje razli¢itosti vrijednosnih sustava
raznih vjerskih i etni¢kih skupina«."

Oito je dakle da se u suvremenom raz-
misljanju o »drustvu znanja« ne raspravlja
o religijskopedagoskim i vjeronau¢nim te-
mama. U vezi s time neki ¢e pedagoski
stru¢njaci upozoriti na opasnost od »racio-
nalno-pragmatickog zahtjeva za ogranica-
vanje odgoja na obzorje jednostavnog na-
gomilavanja kompetencija pomoc¢u kojih
se suceljava sa stvarnoséu pri cemu se oso-
bu koja raste promatra kao samodostatnu
jedinku, koja je oslobodena bilo kakve po-

vezanosti«'? s drugima.

2. VJERONAUK U SVIJETU
KOJI PROMICE KOMPETENCIJE

Na svom putu prema punopravnom
¢lanstvu u Europskoj Uniji Republika Hr-
vatska prihvatila je Program PISA kao i
brojne druge sastavnice europskog obra-
zovnog sustava. U okviru osnovnoskol-
skog obrazovanja to je u Hrvatskoj prih-
vac¢eno kao HNOS, Hrvatski nacionalni

obrazovni standard. Taj je dokument, pri-
sjetimo se, »putokaz za uciteljstvo, u¢enike,
a i roditelje pri ostvarivanju i stalnom po-
boljsavanju odgoja i obrazovanja. HNOS
je temelj i za stvaranje nacionalnog uputnika
kao dinamickog razvojnog dokumenta«®.

2.1. Odgojno-obrazovne kompetencije

S odgojno-obrazovnog gledista kom-
petencije oznacavaju sposobnost pokreta-
nja i uskladivanja raznih unutarnjih resur-
sa koje netko posjeduje odnosno vanjskih
resursa koji su mu na raspolaganju pri su-
¢eljavanju s odredenim zadacima odnosno
situacijama. Priznavanje tih sposobnosti
ujedno uklju¢uje i odgovarajuée vrednova-
nje kod ucenja i u profesionalnom Zivotu."

S obzirom na postavljene zadatke de-
finiraju se i odgovaraju¢e kompetencije.
Njihova kakvoca i razina ovisi o dobi i
iskustvu ucenika, kao i o stupnju njihove
znacajnosti, postojanosti i u¢enikove spo-
sobnosti da ih koristi. Kompetencije se po-
kazuju tako $to je pojedinac, kad zZeli iz-
vrsiti neku zadadu ili obaviti neku aktiv-
nost, sposoban pokrenuti i uskladiti razne

" Usp. EUROPSKA KOMISIJA — UPRAVA ZA
OBRAZOVANIJE I KULTURU, Kljucne kom-
petencije za cjelozivotno ucenje, str. 19.

2 G. CHIOSSO, »Presentazione«, u: P. RUFFI-

NATTO - M. SEIDE, Lurte di educare nello stile

del sistema preventivo, LAS, Roma, 2008, str. 5-8,

ovdje str. 7. Umjesto toga, nastavlja Chiosso, va-

lja poraditi na odgoju osobe kao »susretu s dru-
gimg, zatim kao osobe koja je »situirani ja« (oso-
base radairaste unutar jasno odredenog konteksta:
obitelji, Zivotnog okruzZenja, drustvene zajednice
kojoj pripada) i, tre¢e, na obnovi uloge odgojitelja

koji je ujedno i uéitelj, odnosno uitelja koji je i

odgojitelj.

Vodic kroz Hrvatski nacionalni obrazovni standard

za osnovnu skolu, Ministarstvo znanosti, obrazo-

vanja i §porta, Zagreb, 2005, str. 11.

" Usp. M. PELLEREY, »Competenzac, u: J. M.
PRELLEZO - G. MALIZIA - C. NANNI, Di-
zionario di scienze dell'educazione, LAS, Roma,
22008, str. 219-220.
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spoznaje, sposobnosti i druga unutarnja

raspolozenja kao $to su pojedini interesi,

znacenja, vrednote i sli¢cno. Kompetencije

se razvijaju i u¢vrséuju kroz praksu i vrse-

nje. Za njihovo razvijanje na odgojnom

podrudju posebno se preporucuju Cetiri

odgojno-obrazovna postupka:

— kognitivno ucenje

— predstavljanje veéeg broja
odgovaraju¢ih situacija

— projektna pedagogija

— vrednovanje situacije odnosno
problema.”

2.2. Nastojanje oko ukljucivanja skolskog
vjeronauka u (njemacki) nacionalni
obrazovni standard

Kao skolski predmet vjeronauk tako-
der treba voditi ra¢una o svemu §to se od-
nosi na napredovanje skole i suvremenog
skolskog kurikuluma. Stoga se u svim zem-
ljama u kojima je on sastavni dio skolsko-
ga sustava razmislja kako i na koji nacin
posuvremeniti vjeronauk i uciniti ga Sto
kvalitetnijim dijelom obrazovnog sustava.
Crkveno uditeljstvo u pojedinim zemljama
stoga donosi odgovarajuée smjernice koji-
ma nastoji i normativno usmjeriti rad i
djelovanje skolskog vjeronauka u svrhu dalj-
njeg razvoja ne samo vjeronauka kao skol-
skog predmeta nego i obrazovnog standarda
kao takvog.

Njemacki biskupi donijeli su jos 2006.
u tom smislu jasne smjernice.'® Odmah na
pocetku, u tim se smjernicama podsjeca
kako obrazovni standardi teze konkreti-
zaciji op¢ih ciljeva pojedinog predmeta. U
tim se standardima navode kompetencije
i popis znanja koje uéenici trebaju usvoji-
ti u odredenom razdoblju. Rije¢ je o real-
no dostiznim ciljevima koji su razumljivo
ijasno formulirani, a konkretiziraju se obli-
kovanjem zadataka. Tako se moze utvrdi-
ti koliko ué¢enicki rezultati stvarno odgo-
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varaju definiranim ocekivanjima. Pojedi-

ni rezultati upuéuju na zakljucke o uspje-

hu skolskog programa i nastavnih postu-
paka. Ti su rezultati ujedno i podloga za

daljnji razvoj i osiguranje kvalitete $kole i

skolske nastave. Pritom se podsjec¢a kako

skola nije samo obrazovna nego i odgojna
ustanova, pa stoga kvaliteta skole ne moze
biti svedena na puko mjerenje ucenickih
dostignuca s obzirom na obrazovne stan-
darde. Skola je naime pozvana razvijati
osobnost u¢enika. To ukljucuje i susret sa
sredi$njim temama op¢e kulture odnosno,

u konkretnom slu¢aju, promicanje susreta

sa sredi$njim temama nacionalne kulture.
Koji je cilj katolickog vjeronauka u $ko-

li? Spomenute smjernice njemackih bisku-

pa, iako to posebno ne spominju, odnose

se na suvremene klju¢ne obrazovne kom-

petencije u Europskoj Uniji te isti¢u kako

je to usvajanje odredenog znanja, sposob-

nosti i stavova.”” Za njihovo postizanje od-

redeni su konkretni ciljevi i zadaci.
Ciljevi su:

1. Osposobiti u¢enike za odgovorno raz-
misljanje i ponasanje s obzirom na re-
ligiju i vjeru.

2. Osposobiti u¢enike da uocavaju i na-
uce razumijevati religiju kao sredisnje
podrudje ljudske stvarnosti i ¢ovjekovo
Zivotno ispunjenje.

3. Poznavati bitne sadrzaje vjere i steci
sposobnost orijentacije u oblikovanju
svoga zivota.

5 Usp. isto, str. 219.

16 Usp. DIE DEUTSCHEN BISCHOFE, Kirchliche
Richtlinien zu Bildungstandards fiir den katholis-
chen Religionsunterricht in der Grundschule/ Pri-
marschule, Sekretariat der Deutschen Bischofs-
konferenz, Bonn, 2006.

7" Usp. EUROPSKA KOMISIJA — UPRAVA ZA
OBRAZOVAN]JE I KULTURU, Kljucne kom-
petencije za cjeloZivotno ucenje. Uza svaku klju¢nu
kompetenciju isti¢u se sljede¢a tri elementa: zna-
nje, vjestina i stavovi primjereni odredenom kon-
tekstu.
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4.

Informirati o religiji i vjeri,
ali ih i omoguéiti.'®

Zadaci osnovnoskolskoga katolickog

vjeronauka su:

1.

Prenosenje ustrojenog i zivotno
znacajnog osnovnog poznavanja
katolicke vjere.

Upoznavanje oblika Zivljene vjere.

. Promicanje umijeca religijskog

dijaloga i prosudivanja.

. OPCEISPECIFICNE KOMPETENCLJE

KOJIMA TEZI VJERONAUK

Vjeronauk tezi postizanju op¢ih i speci-

ficnih kompetencija vjeroucenika. Smjer-
nice govore o Sest op¢ih kompetencija i
njihovoj konkretizaciji.

3.1. Kompetencije vjeroucenika

Ucenici koji zavrse ¢etverogodisnje oba-

vezno $kolovanje, podsje¢aju Smjernice, ima-
ju sljede¢e kompetencije, tj. sposobni su:

1.

opazati i otkrivati

Ucenici su iskustveno upoznali i doziv-
jeli sebe kao osobe. Sposobni su opisa-
ti sami sebe i svoje sposobnosti.
Uocavaju i opisuju razna iskustva u su-
zivotu s drugima.

Dive se ljepoti i neobi¢nosti svijeta i
Znaju to izraziti.

Otkrivaju osnovne religijske znakove i
simbole i znaju imenovati njihovo zna-
Cenje.

Zapazajuiznaju imenovati religijske pro-
store kao mjesto bogosluznih slavlja,
molitve i zajednistva.

. postavljati pitanja i razmisljati

Postavljaju pitanja o sebi i drugima, o
proslosti i buduénosti, radosti i Zalosti,
boli i patnji, dobrom i losem te o smislu
zivota i smrti. U susretu s katolickom
vjerom postavljaju pitanja o Bogu i raz-

misljaju o njemu. Znaju da je ¢ovjeku
svojstveno postavljati pitanja i traziti
odgovore.

protumaciti i oblikovati

Tumace biblijske i druge svjedoke vje-
re, pripovijesti i povijesti te ih povezuju
sa svojim Zivotom i sa zivotom drugih
Jjudi.

Tumace znakove, simbole, slike, obre-
de i pojedine dijelove bogosluzja te ih
povezuju sa svojim Zivotom.

U svojim slikama, tekstovima, scen-
skim igrama i prakti¢nom djelovanju
oblikuju religiozno znacajno opazanje
i iskustvo.

Tumace i oblikuju sudjelovanje u blag-
danima i slavljima.

razlikovati i vrednovati

Raspoznaju i imenuju razne oblike ¢o-
vjekova ponasanja.

Vrednuju posljedice ¢ovjekova pona-
$anja pomocu konkretnih primjera.
Poznaju mjerila kr$¢anskog djelovanja
i povezuju ih s konkretnim situacijama.
Sukladno svojoj dobi, izrazavaju svoje
miéljenje o pitanjima u vezi s vjerom i
religijom.

izraziti se i medusobno saop¢iti
Govorom, slikom ili scenskim prika-
zom prikazuju temeljna ljudska isku-
stva (radost, zalost, nadu, grijeh, opro-
Stenje itd.).

Razumijevaju i prikladno primjenjuju
bitne elemente kr$¢anskoga vjerskog
govora.

Pozorno slusaju jedni druge i medusob-
no razgovaraju.

Usp. DIE DEUTSCHEN BISCHOFE, Kirchliche

Richtlinien zu Bildungstandards fiir den katholis-
chen Religionsunterricht in der Grundschule/ Pri-
marschule, str. 9. Vidi takoder: ZAJEDNICKA
SINODA BISKUPIJA SAVEZNE REPUBLIKE
NJEMACKE, Vieronauk u skoli, Katehetski sa-
lezijanski centar, Zagreb, 1995, br. 2.5.3.
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6. sudjelovati i preuzeti odgovornost

— U drugome gledaju ¢ovjeka kojega je,
kao $to krscani vjeruju, Bog stvorio i
kojega Bog voli.

—  Preuzimaju odgovornost za sebe i druge.

— Usvajaju tudu perspektivu i pokazuju
sposobnost uzivljavanja u nju.

3.2. Odgojni sadrzaji

Odgojni sadrzaji su sve ono $to se pred-
laze i prihvada povezano s unutarnjom vi-
talnos¢u pojedinog subjekta te mu omogu-
¢uje da uredno raste u punini unutarnjeg
zivota i odnosa.” Sukladno tome, odgojni
sadrzaji mogu biti:
— stvarni
— kulturalni
— egzistencijalni i iskustveni
— odgojni

— instrumentalni.

Sadrzaji su odgojni jer se odnose na ne-
ki projekt odnosno program zivotnog isku-
stva i za zivot. Nekada su se zvali odgojna
dobra, $to je upulivalo na transcendental-
nost ¢ovjekova bitka i na njegovu upude-
nost na dobro. Danas se moze govoriti o
odgojnim sadrzajima koji su povezani sa
znati, biti i Zivjeti zajedno, sukladno De-
lorsovom izvje$¢u u kojemu se govori o
Cetiri »potpornja« obrazovanja.*

4. SADRZAJNE KOMPETENCIJE
U KATOLICKOM VJERONAUKU

4.1. Sadrzaj vjeronauka®'

U suvremenom vjeronauku, u peda-
goskom postupku uéenja i poducavanja,
naglasak vise nije na dogmatskim sadrzaji-
ma. Ovu tvrdnju treba medutim ispravno
shvatiti. To ne znaci odbacivanje, zanema-
rivanje ili (samovoljno) skradivanje dogmat-
skih sadrzaja. Naprotiv, suvremeni vjero-
nauk i suvremeni vjeronau¢ni planovi i
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programi i dalje imaju neprekidno pred
oc¢ima dogmatske sadrzaje i nastoje ih pre-
nijeti u¢enicima. Medutim, polazi$na to¢-
ka nisu viSe dogmatski sadrzaji nego sa-
drzaji povezani s uéenickom situacijom.
Slijededi taj put, nastoji se ucenike dovesti
do susreta s dogmatskim sadrzajem. Glav-
ne su znacajke takvog postupka:

1. Ciljna usmjerenja su otvorena. Biraju
se teme i sadrzaji koji su Zivotno vazni
za ucenike.

2. Pozornost je premje$tena sa sadrzaja na
subjekte koji u¢e i na njihovo zivotno
okruzenje.

3. Kiriteriji za odabir sadrzaja su:

— didakti¢ka analiza

— ra$c¢lanjivanje (elementariziranje)
sadrzaja

— religijskopedagoska to¢nost

— egzistencijalna hijerarhija istina

— nacelo egzemplarnoga

— ¢jelina u fragmentu.

4.2. Opce sadrZajne kompetencije

u vjeronauku

Smjernice njemackih biskupa poimen-
ce spominju opée kompetencije u vjero-
nauku u susretu i u suceljavanju sa sadrza-
jima i oblicima kr$¢anske vjere i drugih
religija.** Kad je rije¢ o sadrzaju, prvotni

¥ Usp. P. GIANOLA — C. NANNI, »Contenuti
educativi, u: J. M. PRELLEZO - G. MALIZIA
— C. NANNI, Dizionario di scienze dell educa-
zione, LAS, Roma, 22008, str. 256-258.

20 Usp. isto, str. 257.

2 Usp. H. STETTBERGER - S. LEIMGRUBER,
»Sto se udi? Sadrzaj vjeronaukac, u: G. HILGER
—S. LEIMGRUBER - H.-G. ZIEBERTZ, Vje-
ronaucna didaktika, Salesiana, Zagreb, 2009, str.
150-160.

22 Usp. DIE DEUTSCHEN BISCHOFE, Kirchliche
Richtlinien zu Bildungstandards fiir den katholis-
chen Religionsunterricht in der Grundschule/ Pri-
marschule, Sekretariat der Deutschen Bischofskon-
ferenz, Bonn, 2006, str. 23-37.
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kriterij izbora predmetnih sadrzaja je nji-
hovo sredi$nje mjesto u poducavanju. U
prva Cetiri godiSta sadrzaj vjeronauka je
rasporeden u $est podrudja:

Covjek i svijet

Pitanje o Bogu

Biblijska poruka

Isus Krist

Crkva i zajednica

Druge religije.

AR

Pojedine nastavne teme obuhvacaju vi-
Se sadrzaja i podrazumijevaju kompeten-
cije koje su plod ucenja u raznim pred-
metima. Na vjeronauku se usvaja znanje
o svrsi ¢ovjeka i njegovu cilju. Rije¢ je o
spoznajama koje usmjeravaju uéenika u
zivotu s obzirom na odnos prema:
drugim ljudima
sebi
prirodi
Bogu.

D

Kao $to je vidljivo, rije¢ je o spoznaja-
ma koje usmjeravaju zZivot kao takav. Vje-
ronauk se ne moze jednostavno povezati
s kontekstualnim podrué¢jem. Religioznom
znanju naime pripada i sadrzaj koji nadi-
lazi svakodnevicu.

4.2. Konkretizacija sadrZajnih
kompetencija

S obzirom na sadrzajne kompetencije,

u konkretnom smislu to ukljucuje sljedece

kompetencije:

1. Covjek i svijet

— Ucenici mogu izraziti jedinstvenost
osobe i protumaditi je s obzirom na
kr$¢ansku poruku.

—  Ucenici znaju nabrojiti osnovna pravila
uspjes$nog suzivota i primijeniti ih na
s$Voj zivot.

— Ucenici znaju postavljati pitanja o pod-
rijetlu i buduénosti svog zivota i svijeta.

. Pitanje o Bogu

Ucenici znaju opisati svoje predodzbe
o Bogu i svoj odnos prema Bogu.
Ucenici znaju imenovati i prikladno
primijeniti bitne elemente biblijskoga
govora o Bogu.

Ucenici mogu zauzeti stav prema pita-
njima o kr$¢anskoj vjeri u Boga.
Ucenici mogu na djeci svojstven nacin
tumaciti kr§¢ansku vjeru u trojedinoga
Boga.

Biblijska poruka

Ucenici mogu opisati temeljni ustroj
Biblije i znacenje Biblije za kr$¢ansku
vjeru.

Ucenici mogu tumaciti hvalu stvore-
noga kao izri¢aj divljenja i radovanja
nad Zivotom.

Ucenici mogu opisati put izraelskog
naroda s Bogom u sredi$njim pripo-
vjedackim sklopovima i povezati ih sa
stedi$njim ¢ovjekovim iskustvima.
Ucenici mogu tumaciti izabrane psal-
me i rijeci proroka kao izric¢aj Zivota s
Bogom.

Isus Krist

Ucenici znaju ispricati boZi¢no evan-
delje i njegovu sredisnju poruku.
Ucenici mogu opisati kako je Isus su-
sretao ljude.

Ucenici mogu tumaciti vazne elemen-
te Isusove poruke o Bozjem kraljevstvu
i povezati ih sa svojim Zivotom.
Ucenici mogu u osnovnim crtama govo-
riti o Isusovoj muci, smrti i uskrsnuéu.
Ucenici mogu pomocu primjera izrazi-
ti $to znadi nasljedovanje Krista.

Crkva i zajednica

Ucenici mogu opisati Zupnu zajednicu
kao mjesnu Crkvu.

Ucenici mogu sukladno svojoj dobi s
razumijevanjem sudjelovati u bogo-
sluzju.
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—  Ucenici mogu opisati i protumaciti crkve-
nu godinu i njezine sredisnje blagdane.

— Ucenici mogu opisati Zivot obliznje
evangelicke zajednice i usporediti ga sa
zivotom karoli¢ke zajednice.

6. Druge religije

—  Ucenici mogu imenovati vazne elemen-
te zidovske vjere.

— Ucenici mogu imenovati vazne elemen-
te islamske vjere.

4.3. Neke konkretne upute

Smjerniceiznose i neke konkretne upu-
te u vezi s opéim i sadrzajnim kompeten-
cijama. U njima se podsjeca na sljedeée:
— Poimanju obrazovnog standarda pri-

padaju stavovi o zada¢ama koje kon-

kretiziraju razinu zahtjeva i tako daju
vazno usmjerenje za vrednovanje na-
stave i skole.
— Kvaliteta nastave mjeri se po tome
je li postigla svoj cilj.
— U ucenju se vrednuje, odnosno
za uspjeh u uéenju je bitno:
a) uspjesno prenosenje spoznaja
i umijeca
b) promicanje krs¢anskih uvjerenja
i stavova
©) oblikovanje nastave koja potice
na vjeru.

5. LIK UCITELJA | ODGAJATELJA

U SUVREMENOJ SKOLI*

U javnom mnijenju sredisnji lik u da-
nasnjoj skoli je ucitelj. Ravnatelj i njegovi
najblizi suradnici optere¢eni su admini-
strativnim poslovima, financijskim obve-
zama, meduljudskim odnosima u skoli i
izvan nje.

5.1. Uporisna uloga uéitelja
U takvoj situaciji uditelj je (jedino)
uporiste i (jedina) osoba s kojom i ucenici
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i roditelji mogu uspostaviti meduljudski
kontakt. Tako se, barem na taj ograniceni
nacin, uspijeva ostvarivati sredi$nji zada-
tak $kole — promicanje rasta i vrednovanje
ucenika kao osobe u specificnom trenutku
njegova razvoja kao djeteta, preadolescenta
ili adolescenta. To je u skladu i s usredo-
to¢enos¢u suvremene $kole i suvremenog
obrazovanja na ucenika. Kako bi u¢enik
ne samo teoretski nego i stvarno bio u sre-
dis$tu odgojno-obrazovnog procesa, sve-
ukupno odgojno-obrazovno i didakticko
djelovanje skole i njezinih djelatnika treba
biti usredotoc¢eno na u¢enika. Stoga i upra-
va i organizacija $kole, te njezino didak-
ticko djelovanje moraju biti tako organizi-
rani i upravljani da, $to je vise moguce,
budu sukladni dimenzijama svakog pojedi-
nog ucenika i rezultatima koje on postize.

Uciteljeva prisutnost u $koli u sluzbi je
poducavanja i obrazovanja ucenika. On
svojim poducavanjem i u¢enjem, ali i svo-
jom sveukupnom obrazovnom i odgojnom
djelatno$éu usmjeruje i upravlja ucenika
pomazuéi mu pri izgradnji njegovog osob-
nog zivotnog projekta. Uditelj-odgajatel;
pomaze u¢eniku da otkrije svoje sklonosti
te odluci $to ¢e udiniti sa svojim zivotom.
Drugim rije¢ima, ucitelj, koji je stru¢no
pripravljena osoba, pristupa u¢eniku i po-
maze mu da zapoc¢ne odnosno nastavi i
produbi proces osobnoga samoshvadanja
i obrazovanja kako bi i sam jednog dana
postao zrela odrasla samostalna osoba. Sto-
ga ucitelj treba nastojati razvijati i njego-
vati stav empatije prema svojim ucenicima.
Odgojna dimenzija uciteljeve prisutnosti
odituje se i kao osobna raspoloZivost prema
svakom pojedinom uceniku, $to se konkre-
tizira i kao poznavanje, pozornost i posti-

2 Usp. L. MAURIZIO, »ll docente«, u: Z. TRENTI
(ur.), Manuale dell’insegnante di religione. Com-
petenza e professionalita, Elledici, Leumann (To),
2004, str. 118-127.
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vanje ritma ucenja i dozrijevanja svakoga
pojedinog u¢enika. U tom se smislu moze
ustvrditi kako ¢e ucitelj-odgajatelj, ostva-
rivanjem zrelog empatijskog odnosa povje-
renja voditi ra¢una o ritmu ucenja i dozri-
jevanja svakoga svojeg u¢enika. Zreo od-
gajatelj i ucitelj znat ¢e pedagoski umjesno
postivati svoju i u¢enikovu ulogu te ée se
kloniti lazne kolegijalnosti koja i u¢itelja i
ucenika udaljava od stvarnosti i od zrelosti
u medusobnom odnosu.

5.2. Specificne kompetencije ucitelja
Utitelj, pa prema tome i vjeroucitelj,

trebao bi imati sljede¢e kompetencije:

a) predmetnu kompetenciju

b) psiho-pedagosku kompetenciju

o) metodolosko-didakti¢ku kompetenciju

d) organizacijsko-relacijsku kompetenciju

e) istrazivacku kompetenciju.

Rije¢ je o kompetencijama koje treba
imati svaki uditelj. Vjeroucitelj je, s obzi-
rom na svoju predmetnu kompetenciju,
pozvan dobro poznavati crkveni nauk. To
poznavanje uklju¢uje ne samo proslost ne-
go isadasnjost. Istovremeno se time kazuje
kako su spomenute kompetencije medu-
sobno blisko povezane i meduovisne. Nai-
me, vjeroucitelj koji nastoji biti predmetno
kompetentan, nastojat ¢e biti i istrazivacki
kompetentan, jer ¢e mu to olaksati stjeca-
nje predmetne kompetencije. Naime, istra-
zujuéi svoju struku (vjeronauk), vjerouditelj
nece biti samo istrazivac nego e povecava-
ti i svoju predmetnu kompetenciju.

5.3. 0dgojna kompetencija vjeroucitelja

Kompetentan i ¢jelovit vjeroucitelj ujed-
no je i odgajatelj koji promice u¢enikovu
svijesti rast u stavovima, ponasanju i pria-
njanju uz vrednote. Ta se kompetentnost
moze izraziti na tri na¢ina — ukazujuéi na
specifi¢ne imenice, glagole i pridjeve. Sva-
ka od tih rije¢i upucuje na odgovarajude

stavove, ponasanje i vrednote. Kompeten-
tan vjeroucitelj njeguje i razvija odgovara-
jucu svijest, razmisljanje, resurse i rezulta-
te (imenice), zna upotrebljavati, poducava-
ti, pomodi pri sazrijevanju i prenositi od-
redene spoznaje i sadrzaje (glagoli). On je
stoga upoznat i sa suvremenim tokovima
religijske pedagogije, uskladen je u svom
djelovanju, radin i revan (pridjevi).**

6. UMJESTO ZAKLJUCKA

Skola i u¢enje danas su u velikom pre-
viranju. Suvremenici smo nastojanja na
poboljsanju skole u svrhu unapredenja dru-
$tvaznanja i specificnih kompetencija uci-
telja i uéenika, ali i svih gradana u svim
zivotnim dobima i zanimanjima.

Vjeroucitelj je, osobito danas, pozvan
promicati onu dimenziju i kompetenciju
koja je u suvremenoj $koli sve ugrozenija
i sve upitnija, ali i sve trazenija, a to je
odgojna dimenzija i odgojna kompetenci-
ja. Danas je, nerijetko zbog objektivnih
razloga, ali i zbog op¢enitog ozradja u ko-
jemu se nalazi suvremena $kola i skolski
sustav, upravo odgojna dimenzija zanema-
rena i gotovo onemoguéena. Govor o kom-
petencijama i o dru$tvu znanja nerijetko
ne samo da ne spominje nego u praksi ne
ostavlja gotovo nimalo mjesta za odgoj u
suvremenoj skoli. Upravo u takvoj situaci-
ji u kojoj se i ucitelja i u¢enika zeli pretvo-
riti u robu, vjeroucitelj i vjeronauk trebaju
u suvremenoj $koli promicati i ostvarivati
odgojnu dimenziju. Suvremeni vjeronauk
odgoju zasigurno doprinosi i promicanjem
razmisljanja o stavovima, ponasanju i vred-
notama. Jo$ je znacajnije pobuditi na raz-
misljanje o smislu stvarnosti i Zivota. Jedan
od daljnjih koraka je i promicanje svijesti
ucenika o potrebi postavljanja pitanja i tra-

2 Usp. M. PACUCCI, Dizionario dell’Educazione,
Edizioni dehoniane, Bologna, 2005.

331



Kateheza 31(2009)4, 322-333

Rudi Palos, Sadrzajne i odgojne kompetencije u procesu ucenja

zenja odgovora. Osim na pitanje je li nesto
istinito ili lazno, ispravno ili neispravno,
lijepo ili ruzno, dobro ili lose, prihvatljivo
ili neprihvatljivo, u¢enika se osposobljava
za sveobuhvatno ukljucivanje i rast, sto
ukljucuje ne samo kognitivno nego i psi-
holosko, drustveno, moralno i humano
podrugje. Vjeroucitelj-odgajatelj tako ce
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promicati rast uc¢enika kao osobe. Zbog
toga vjeroucitelj ne moze imati kompe-
tencije samo u svome predmetu i ostale
kompetencije koje su specifi¢ne za uditelje
kao takve, nego mora biti kompetentan i
kao osoba i kao vjernik. Drugim rije¢ima,
istinski vjerouditelj je ujedno i vjerodosto-
jan vjeroucitelj.





