~ JEDANSVLET
KOJI OBUHVACA MNOGE SVJETOVE

Biljeske 0 odgoju za 21. stoljece

Primljeno:
7.1.2009.

7k

IZlaganje na

VERNOR MUNOZ VILLALOBOS | "¢
POBOX: 1245-1007 San José | 22127211
' . 37.014.53:341.231.14
CostaRica

Sazetak |

ovor o odgojnom i obrazovnom sustavu za 21. stoljece ujedno je i govor o pro-

micanju procesa demokratizacije te iskorjenjivanju diskriminacije i siromastva.
Ucenjeje odlucujucicimbenik covjekova Zivota. Svrha odgoja i obrazovanja je izgrad-
nja saznanja koje moze pomoci u davanju dostojanstva Zivotu svakog ljudskog bica.
Valja stoga ukinuti sustav nepravde koji podrzava stereotipe te rodne i druge oblike
nejednakosti, kao i nepravednu raspodjelu ekonomskih dobara. Jednako tako valja
nastojati promijeniti ciljeve i postupke koji ne doprinose covjekovu dostojanstvu. Pri-
sjetimo se: danas u svijetu jos uvijek milijuni djecaka i djevojcica ne pohadaju skolu,
amnogi su vec u ranoj dobi prisiljeni raditi teske fizicke poslove. Diskriminacija malo-
lietnika i uskracivanje njihovog prava na odgoj i obrazovanje na razlicite nacine po-
stoji u svim dijelovima svijeta, i to ne samo u siromasnim zemljama. Ako se nista ne
promijeni, u brojnim ¢e zemljama proci jos mnoga desetljeca prije ostvarivanja sve-
opceg osnovnog obrazovanja za sve djevojcice i djecake skolske dobi. Suocen s tim
spoznajama, autor tvrdi kako je vazno poraditi na kakvoci, sadrZaju i raznolikosti
odgoja i obrazovanja za sve. Doista, pravo na odgoj je kolektivna odgovornost koja
ukljucuje postivanje posebnosti svake osobe, postivanje drugoga i teZnju prema miro-
liubivom suzivotu. To je ujedno i nastojanje da se ukine nejednakost i krene prema
svijetu u kojemu ce biti moguce Zivjeti i rasti s drugima.
Klju¢ne rijeci: odgoj za ljudska prava, ucenje, pravo na odgoj i obrazovanje za sve,
postivanje posebnosti, diskriminacija maloljetnika, siromastvo, sustav nepravde, posti-
vanje drugoga, miroljubiv suZivot, stereotip, nejednakost

znanstvenom skupu

Kri$namurti je obi¢avao re¢i da je sva-
tko od nas proizvod vlastite proslosti koju
smo sakupili te da je svijet prosirenje nas
samih.! On je, nesumnjivo, mislio i na ¢i-
njenicu da se budu¢nost moze temeljiti na
procesu ucenja koje oslobada te da nije
nuzno utemeljeno na slu¢ajnom ili samo-
voljnom izboru.

Budu¢nost odgoja i njegovi mehanizmi
zastite, kao i svaka kulturalna pojava, uvi-
jek ¢e biti rezultat naseg videnja svijeta i
nasega sadasnjeg djelovanja, bududi da stvar-

' J. KRISHNAMURTI, Biljeske o konferenciji i
suéeljavanju u Ojia di Sarobia, 1940, The Star
Publication, México, 1941, str. 30-31.
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nost ne moze postojati neovisno o covjeku,
a ni spoznaja ni nakane ne mogu se odi-
jeliti od nasega pojedina¢nog neovisnog i
nestalnog ucenja.

Tako se stvara povijest — jednom ru-
kom hvataju¢i sadasnjost, a drugom okre-
nutom prema buduénosti, gura nas i po-
ti¢e prema stanju jednakosti u kojem ne bi
trebalo stvarati razlike s obzirom na etnos,
rod, dob ili bilo koje drugo mijerilo.

Nastoje¢i predloziti odgojni sustav za
21. stoljece, jako smo se angazirali da bi-
smo ukinuli sve oblike prakse i sve modele
drustvenog i kulturalnog ponasanja koji
se temelje na ideji o nadmodi ili manjoj
vrijednosti ljudi, te Zelimo potaknuti pro-
ces demokratizacije koji omogucuje iskor-
jenjivanje diskriminacije i siromastva.

TEMELJ PRAVA NA ZIVOT

Iznosene su razne hipoteze kako bi se
objasnilo ¢udo Zivota. Mnoge su od njih
valjane, iako su sve djelomi¢no nepotpune.
Bioloske, kemijske, religiozne, zakonske,
metafizicke pa i fizicke definicije predlazu
prvenstvo zivota, ali pritom ne definiraju
o ¢emu je tocno rijec.

Neke su definicije prihvacene protivlje-
njem, npr. $to nije zivot, a druge su prihva-
¢ene radi upotpunjavanja, jer se nastojalo
ukljuditi svako postojece ocitovanje.

Poznato nam je medutim da je smrt
dio zivota i da je, ukoliko uzmemo u obzir
i procese molekularnog preoblikovanja, Zi-
vot put koji vodi od jedne faze prema dru-
g0j, kao sto je i rijeka koja te¢e nekim tokom
prilagodena obliku Zemljine povrsine.

Stoga su fundamentalisticka tumacenja
urodila jo$ ve¢om pozorno$éu koja se, ne
odrekavsi se heuristike, usredotocuje na
postivanje onih elemenata koji omogué¢uju
zivot, koji su dio zivota i koji tvore slozeni
sustav energije i zanosa, dopustajuci obilje.
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PROCES UCENJA
KAO ODLUCUJUCI CIMBENIK

Zivot te¢e medu beZivotnim sjenama.
Njegova pokretacka snaga prozimlje ritam
ljudi i vidljivo se Siri poput uredenog neba
nad nama. U tom zZivotu ljudi razvijaju
svoje prvo sredstvo koje im je nuzno za
prezivljavanje, a to je ucenje.

Uditi znadi prilagoditi se, suradivati i
preoblikovati okruzenje. Ucenje je proces
pomocu kojega ljudi komuniciraju, nude
i $ire ideje. Prema tome, uéenje je nacelo
po kojemu se organizira svako drustvo i
svaki biologki sustav.

Daleko od vezivanja uéenja samo uz
cerebralnu aktivnost homo sapiensa, oéito
je da su funkcije koje prate pojavljivanje
mozdane kore kod sisavaca samo nadopu-
nile primitivne instinktivne funkcije nasih
predaka.? Nema sumnje, te nove funkcije
proizlaze iz drevnih interakcija primitiv-
nih ljudi koji su u¢ili shvacati svijet, nase-
ljavajudi ga tijelima svojih duhova.

Svaki korak tog procesa ucenja stvarao
je povijest i sje¢anje na nju. Materijalnost
tijela je uvjet koji sve to omogucuje’ jer su
procesi Zivota i u¢enja u biti jedno te isto.*
Onaj tko ne udi, umire.

Ucenje uvijek ukljuc¢uje promjene ner-
vnog sustava organizma.’ Prema tome, kad
pojedinac ucini korak naprijed, to uklju-
¢uje promjenu u sveukupnom sustavu, u
okruzenju i u snovima, jer nista ne postoji
odvojeno od procesa po kojima se oéituje
Zivot.

2 J.LE DOUX, El cerebro emocional, Ariel/Plane-

ta, Barcelona, 1999, str. 103.
> H. MATURANA / B. PORKSEN, De! ser al

hacer. Los origenes de la biologia del conocer, J. C.

Sdez Editor, Santiago de Chile, 2004, str. 25.

4 H.ASSMANN, Placer y ternura en la educacién.

Hacia una sociedad aprendiente, Narcea, Madrid,

2002, str. 49-52.

> T.H. LEAHEY / R. JACKSON, Aprendizaje y
cognicidn, Prentice Hall, Madrid, 1998, str. 4.
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Uporno govoriti da se proces ucenja
odvija samo u mozgu zna¢i nijekati da uce-
nje vodi procese evolucije, koji se ne mogu
pripisati jedino krajnjoj pojavi kore mozga,
podrzavajudi tako lazni descartovski dua-
lizam koji odvaja intuiciju i misao.®

Ucenje naime ukljucuje iznenadujuéi
broj procesa unutar cjelokupnoga ljud-
skog bica, ¢ije sje¢anje nadilazi mozgovnu
djelatnost.

Znati da uenje ima takvu zivotnu ulo-
gu jest paradigmatsko okrice jer nam omo-
gucuje da shvatimo zbog ¢ega odgoj utjece
na sveukupan zivot, kao i razlog zbog ce-
ga ga treba Stititi i postivati.

NACELA POZITIVNOG ZAKONA

Ucenje je ¢imbenik Zivota, organizira-
ni sustav koji ukljucuje sve ekoloske poja-
ve koje omogucuju evoluciju.

Polaze¢i od te hipoteze, valja ustvrditi
da proces ucenja ulazi u dubinu ljudskog
bi¢a pomo¢u kognitivnih procesa koji od-
razavaju kulturu i drustvo.

Premda je proces ucenja svojstven ¢o-
vjeku, moze ga se razvijati i poticati i pomo-
¢u kulturalnog ustroja koji je bolje poznat
kao odgoj (edukacija).

Odgoj potice proces ucenja i daje mu
gjelovito znacenje. Stoga odgoj predstavlja
uporiste za Zivot, §toviSe poticaj za Zivot.

Prva potkrepa te tvrdnje jest da je odgoj
eticki, znanstveno i filozofski opravdan.
Stoga pravo na odgoj nije samo op¢e ljud-
sko pravo nego i temelj ekologije i razvoja.

Drugi zaklju¢ak rusi postojecu teoriju
dualisti¢kog zakona, posebice onaj dio ko-
ji se odnosi na pravo na odgoj.

Doista, teorija prema kojoj je pravo us-
troj koji potvrduje dostojanstvo zivota, de-
finitivno je prevladala nad vjerovanjem u
naravno pravo (bozanskog ili prirodnog
podrijetla) s jedne strane, ili u pozitivno
pravo (razumske naravi) s druge strane.

Tako shvaéeno ljudsko pravo nije (ni
naravno ni pozitivno) nacelo, nego element
u govoru zivota i za Zivot.

Pravo na odgoj usredotocuje se na za-
Stitu procesa ucenja kao odlucujuéeg ele-
menta koji odbacuje djelotvornu konota-
ciju karakteristi¢nu za pozitivni zakon, kao
i imanentnu i nepromjenjivu konotaciju
tipi¢nu za prirodni zakon.

PRAVO NA UCENJE

Ljudska prava Stite ucenje s etickog i
legalnog motrista. Naravno, pritom mi-
slim na viSe pravo koje ne definira Zivotne
procese, nego ih $titi. To je i kognitivni
proces jer uklju¢uje refleksivno i prakti¢no
djelovanje tijekom svakodnevnih radnji.

Taj proces polazi od stvarnosti drustva
koje ué¢i’, a moze se ostvariti samo u visem
kontekstu, koji Assman naziva »kognitiv-
nom ekologijom«®, u kojemu sudjeluje sva-
ko zivo biée, bilo ono ¢ovjek ili neko dru-
go Zivo stvorenje, i u koji bi svatko trebao
biti ukljucen. Rije¢ je o ekologiji koja je
istovremeno i»svijet koji obuhva¢a mnoge
druge svjetove<’. Drugi mogudi svijet.

Razvijati eticku i pravnu zastitu u¢enja
nije nuzno samo zato da se zajamci neki
od najznacajnijih procesa u¢enja nego i za
usmjeravanje stvaranja govora (kako se shva-
¢a svijet) kao opredjeljenja za promicanje
ljudskog razvoja.

Ako, u skladu s onim $to tvrdi Matu-
rana, »Zivimo u govoru koji stvaramo«'?,
taj govor sasvim sigurno odrazava inten-
cionalnost koja nije nuzno racionalna i

6 [sto, str. 279.

7 H.ASSMANN, Placery ternura en la educacion.
Hacia una sociedad aprendiente, Narcea, Madrid,
2002, str. 51.

8 Isto, str. 23.

o [sto, str. 28.

1 H. MATURANA / B. PORKSEN, Deé/ ser al ha-
cer, nav. dj., str. 38.
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koja bi mogla biti usmjerena prema ople-
menjivanju zivih bi¢a i prema jednakosti,
miru i zajedni¢kom dobru.

Ucenje je neizbjezno ili, bolje re¢eno,
izbjegavanje u¢enja vodi k izumiranju. Ne-
izbjezno je stoga $to djelovanje ukljucuje
poznavanje, i obrnuto: poznavanje uklju-
¢uje djelovanje."

Prema tome, zaklju¢ujem da onaj tko
ne djelyje, ne uci. Stoga ucenje treba pro-
micati kao ljudsko pravo koje jamdi zivot
i odaje pocast zivotu kao stanju ucenja.

Glavna misao ovdje glasi: valja se vra-
titi temeljnim ciljevima odgoja, iako nam
je dobro poznato da je postivanje odgoja
kao ljudskoga prava tek u zacecima. Odgoj
se mora suociti s mnogim izazovima pro-
tivnika koji ga i dalje smatraju sredstvom
za odrzavanje trzista, pa prema tome i obli-
kom sluzenja (a ne prava) koje je podlozno
ekonomskim a ne humanim interesima.

Svrha odgoja jest stjecanje saznanja ko-
ja mogu pomodi u davanju dostojanstva
zivotu svakog Covjeka.

Nalazimo se u situaciji u kojoj odgoj
moze znaciti razliku izmedu Zivota i smrti.
Stoga promatrati odgoj iskljucivo kao dru-
stveno ili kulturalno pravo znadi poricati
njegovu slozenu dimenziju. Mozda se nala-
zimo u situaciji u kojoj éemo morati poceti
govoriti o u¢enju kao o ljudskome pravu
jer je poucavati uciti mozda najvazniji pe-
dagoski postupak koji moramo promicati.

To je budu¢nost nasih nastojanja u no-
vom stoljecu, usredotocenih na prevlada-
vanje nejednakosti, iskljucivosti i nasilja.

TRN U OKU

Posto je stupio na snagu Medunarodni
zakon o ljudskim pravima, odgojni susta-
vi su bili pozvani potpomagati formiranje
gradanstva koje postuje dostojanstvo i pra-
va svih ljudskih bi¢a, izazivaju¢i tako te-
meljnu krizu, koja nas je prisilila na po-
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novno definiranje istinske naravi nacional-
nog odgoja i protumacila sve mehanizme
koji isklju¢uju ljudsko bi¢a iz pristupa od-
goju i odgojnom kontekstu.

Postojanje patrijarhalne superstruktu-
re koja prakti¢no jamci sve socijalne, po-
liticke, ekonomske i kulturalne odnose,
predstavlja izuzeto veliku prepreku napret-
ku ostvarivanja ljudskih prava.

Drustveni ustroj vjere i patrijarhalno
ponasanje uspostavili su pojam drzave kao
slojevite, piramidalne organizacije, koja je
nakon nekog vremena postala plodno tlo
za sustave iskljucivanja koji prijece stalo-
zen i obostran dijalog medu ljudima.

Patrijarhalni ustroj oblikovao je odgoj-
ne pojmove, modele i govor, te je drama-
ti¢no utjecao na skolu kao ustanovu, po-
tvrdujuéi i stvarajudi, iz narastaja u na-
rastaj, stereotipe, predrasude i nepravde, a
ponekad i zanemarujuéi volju onih koji su
odgovorni za odluke'?, podvrgavaju¢i mno-
ge povijesne i kulturalne identitete jednom
jedinom odgojnom projektu®?® koji tezi in-
stitucionaliziranom diskriminiranju.

Taj ustroj nepravde i asimetri¢nosti,
koji unaprijed odreduje nase odgojne su-
stave, na odlucujudi nacin utjece na skol-
sku organizaciju. To je sustav koji odnose
medu ljudima definira kao odnose nejed-
nakosti,' svrstavaju¢i muskarce i zene u
hijerarhiju dominacije koja se prikazuje

" H. MARURANA / F. VARELA, E/ drbor del
conocimiento, Editorial Universitaria, Santiago de
Chile, 1998, str. 13.
Millennium Project. Task Force Education. 7o-
ward universal primary education: investments, in-
centives and institutions, str. 24.
5 A. BOLIVAR, Ciudadaniay escuela piiblica en el
contexto de diversidad cultural, u: »Revista Mexica-
na de Investigacién Educativa« 9(2004) [Ene-Mar],
br. 20.
People’s Movement for Human Rights Learning
(PDHRE), Transforming the patriarchal order into
a human rights system toward economic and social
Jjustice for all, New York, www.pdhre.org
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kao »naravna« i koja uvelike nadilazi rod,
ukljucujudi seksisticke, rasisticke i nacio-
nalisti¢ke oblike govora.”

Pod zastitom patrijarhalnih ideologija
stvoren je pojam »razvojac, koji se vise po-
vezuje s raspodjelom ekonomskih dobara
i resursa negoli s moguéno$cu kolektivnog
ucenja radi svladavanja poteskoca.

Ukidanje tog sustava nepravde zahti-
jeva da se nastavi s najnuznijim povijesnim
promjenama, bududi da pretpostavlja po-
svemasnje preoblikovanje drustava i kul-
tura radi supostojanja muskaraca i Zena u
jednakosti.'®

Kao $to tvrdi Bourdieu, propitivanje tih
odnosa dominacije otvara putza korjenito
preoblikovanje ljudske civilizacije na drugim
temeljima.” Pitanje medutim ostaje isto: Je-
smo li se spremni suéeliti s time izazovom?

Siromastvo i ogranicen pristup odgoju
i zdravstvenoj skrbi pridonose uskradiva-
nju ekonomskih, socijalnih i kulturalnih
prava povijesno diskriminiranih skupina,
dok patrijarhalne tradicije stvaraju sve vi-
Se prepreka za sudjelovanje Zena u vodstve-
nim ulogama (leadership) i u procesima
odlucivanja.'®

Sustav ustrojstvene nejednakosti i diskri-
minacije, koji postoji u procesima socijali-
zacije i stvaranja stereotipa u mnogim na-
sim odgojnim sustavima,'” utjece i na djecu
iadolescente, koje uvjetuju ili otvoreno po-
ti¢u netolerantna ili nasilna ponasanja.

Ispitivanje izgradnje muskosti u insti-
tucijama odgoja i uloge koju ona ima u
procesu razvoja stoga nije jednostavno ne-
ka analiti¢ka vjezba, nego moze imati ko-
ristan i brz utjecaj na poboljsavanje kakvo-
¢e zivota u svim zemljama svijeta.”

PREMA STANJU JEDNAKOSTI

Raskorak izmedu nakana i djelovanja
u odgoju ocituje se u ustroju nejednakosti
i asimetriji, koje promicu ideju da je naj-

vazniji cilj odgoja makroekonomski raz-
voj, koji se obi¢no smatra trosenjem, a ne
ljudskim pravom.

Svatko od nas zasigurno ocekuje da od-
goj mogne uroditi i ekonomskim blago-
datima, ali drugo je vjerovati da to moze
biti jedan od njegovih glavnih ciljeva.”!

Stoga mnogi predmeti i tvrdnje koji se
odnose na neupitnu potrebu ulaganja u
odgoj, ogranicavaju prava djevojcica, dje-
¢akaiadolescenata na nejasna razmisljanja
o elementima makroekonomije, poput poi-
manja prema kojemu djevojcice treba prve
skolovati kako bi se ubrzao rast po glavi
stanovnika.?

Gospodarski rast uvijek ne promice ljud-
ski razvoj, niti odgovarajuce izdvajanje za
odgoj jamc¢i da ¢e se taj novac upotrijebiti

> ]J.HERRERA FLORES, De habitaciones propias
y otros espacios negados. Una teoria critica de las
opresiones patriarcales, Instituto de Derechos Hu-
manos de la Universidad de Deusto, br. 33, Bilbao
(Esp.), 2005, str. 29.

16 M.LAGARDEY DE LOS RIOS, Los cautiverios
de las Mujeres: madresposas, monjas, putas, presas
y locas, UNAM, México, 2001, str. 345.

7 P. BOURDIEU, La domination masculine, Ed.
du Seuil, Paris, 1999.

18 INSTRAW, Human Rights of Women: New Chal-
lenges. Beijing at 10: Putting policy into practice,
2005, str. 9.

Y G.ARENAS, La cara oculta de la escuela. Estudios
y Ensayos, Centro de la Universidad de Mdlaga,
Espana, 1999, str. 1.

2 A. GREIG / M. KIMMEL / J. LANG, Men,
masculinities: Development: broadening our work
towards gender equality, UNDP, Gender in De-
velopment. Monograph series No. 10, May, 2000,
str. 2.

2 V. MUNOZ, Informe del Relator Especial de la
ONU sobre el Derecho a la Educaciéon, e/CN.
4/2005/50, nav. dj., paragrafi 13-15.

22 P.MATZ, Costs and benefits of education to repla-

ce child labour. Medunarodni program za ukida-

nje rada djece (IPEC), 2002. Usp. takoder: D.

ABU-GHAIDA / S. KLASE, The economic and

human development costs of missing the Millenium

Development Goal on Gender Equity, World Bank,

May 2004.
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ondje gdje je to najpotrebnije. Stoga je ne-
primjereno predlagati ostvarenje prava na
odgoj kao nesto o ¢emu ovisi vec¢a proizvod-
na ili komercijalna ucinkovitost, bududi
da ne postoji jasan odnos izmedu dohotka
po glavi stanovnika i dru$tvene jednako-
sti, posebice u rubnim gospodarstvima.

Ta utilitaristicka perspektiva pocinje
stvarati predrasude u pogledu dostojan-
stva djevojcica, adolescentica i odraslih ze-
na, jer skre¢e pozornost s njihovih stvarnih
potreba i iskrivljuje bitne ciljeve odgoja.
Stoga je propalo nastojanje da se poveéa
svijest vlada i financijskih organizacija, te
se odgodila li se posve odustalo od promje-
na javne politike koja potvrduje i trajno
nastavlja diskriminaciju.

Istina je da odgojni sustavi moraju pro-
mijeniti svoje ciljeve i postupke koji ne do-
prinose ¢ovjekovu dostojanstvu.” Medu-
tim, jednako je tako istina da mnogi veli-
ki problemi koji se ti¢u odgoja nisu ogra-
ni¢eni na $kolske sustave, nego ih valja
traziti ponajprije u bitno diskriminiraju-
¢em drustveno-ekonomskom razvoju. To
je jedan od ¢imbenika koji otkriva neus-
pjeh reformi u odgojnom sustavu pomocu
kojih se podrzava nada da odgoj moze ri-
jesiti socijalne i ekonomske probleme koje
politi¢ari nisu htjeli izravno rijesiti.

Retorika u korist prava djevojcica, dje-
¢aka i adolescenata nije sprije¢ila da odgoj
i dalje bude jedan od posljednjih ciljeva
pri odredivanju budzeta i u razmisljanjima
drzavne politike.**

Perspektiva je i nadalje mra¢na: 56%
svjetske populacije djece i mladih u $kol-
skoj dobi zivi u zemljama koje jos nisu do-
stigle rodnu jednakost u primarnom odgo-
ju, a na razini sekundarnog odgoja posto-
tak raste do 87%, budu¢i da su poteskoce
na koje nailaze adolescenti sve vece i vece.”

Krajem 2005. postali smo svjesni da
cilj postizanja rodne jednakosti koju pred-
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vidaju ciljevi milenijskog razvoja, jo$ nisu
dostigle 94 od 149 zemalja.

Postoji opasnost da 86 zemalja ne do-
stigne takvu jednakost do 2015. godine, a
76 zemalja jo$ nije ostvarilo rodnu jedna-
kost u osnovnoj skoli.?® Djevojcice i nada-
lje trpe zbog te nejednakosti, a mlade Zene
s invaliditetom i domorotkinje i dalje su
najsiromasnije medu siromasnima.

U svakom slucaju, poimanje jednako-
sti, koje uklju¢uje obi¢an koli¢inski zbroj
zena i djevojaka koje pohadaju skolu, ne
odrazava bitan pojam rodne jednakosti
koji predvidaju Pekingka deklaracija i pri-
jedlog za njezino ostvarivanje (1995) te se
stoga ne moze ni koristiti pri vrednovanju
napretka kakvoce odgoja.

Sigurno je medutim da 120 milijuna
djecaka i djevojcica i dalje ne pohada sko-
lu, a barem 23 zemlje su u opasnosti da ne
dostignu cilj sveopéega primarnog odgoja
do 2015. godine.”

U Juznoj Aziji, 23,5 milijuna djevojcica
ne pohada skolu, a u Srednjoj i Zapadnoj
Africi je prakticki polovica zenskog sta-
novnistva iskljucena iz $kolovanja.?®

Tomu valja pribrojiti i 10 milijuna dje-
¢aka i djevojcica u arapskom svijetu koji
ne pohadaju skolu,” zatim tisu¢e Roma
koji su diskriminirani u Europi, stotine

# Ured za odgoj u regijama Azije i Pacifika uime

Foruma za Isto¢nu i Jugoisto¢nu Aziju (EFA) i

skupine za tematski rad UN-a o EFA-i, Guideli-

nes for Preparing Gender Responsive EFA Plans.

World Economic Forum, Women'’s Empowerment:

Measuring the Global Gender Gap, Geneva, 2005,

str. 1.

»  Institut za UNESCO, Global education digest,
Montreal, 2005.

26 Globalno izvje$¢e pracenja (EFA), UNESCO 2006.

¥ Izvjes¢e EFA-e o globalnom prac¢enju, UNESCO,
2006. Panordmica del informe, 2005.

28 UNICEF, Progress for children, New York, travanj
2005, br. 2, str. 4.

# »Bahrain Tribune, 28. lipnja 2005.
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tisu¢a djece koja trpe posljedice siromastva
i nejednakosti u Sjevernoj i Juznoj Ame-
rici te 25% stanovnistva iznad 15 godina
u Srednjoj Americi koje je nepismeno, a to
su prvenstveno siromasne djevojcice i Ze-
ne, domoroci i oni koji Zive u seoskim po-
dru¢jima™®.

Na americkom kontinentu razne su
zemlje posljednjih desetlje¢a poduzele po-
liticke i institucionalne reforme koje uklju-
¢uju smanjivanje javnih izdataka i ukida-
nje socijalnih i ekonomskih programa, a
sve to ozbiljno utjece na odgoj.

Zbog tih reformi mnoge su americke
zemlje prihvatile tek ulogu promatraca te
su prestale jamciti ekonomska, socijalna i
kulturalna prava. Rezultat svega toga je
znatno smanjenje izdataka za odgojno-ob-
razovno podrudje, a posljedica je naravno
sve ve¢a nejednakost.

U mnogim slucajevima vojni budzeti
i dalje rastu naustrb odgoja. Nastavi li se
tako, da bi se postigao cilj sveobuhvatnoga
primarnog $kolovanja, prema najoptimi-
sti¢nijim predvidanjima trebat ¢e barem
10 godine vise od onoga $to je predvideno.
Godine 2015. bit ¢e jo$ 47 milijuna djece
koja ne pohadaju skolu, a 47 zemalja nec¢e
dosti¢i cilj primarnoga sveopceg Skolo-
vanja prije polovice sljedeceg stolje¢a. U
tim zemljama ni majke 75% svih djevoj-
Cica i dje¢aka nemaju odgovarajuée for-
malno obrazovanje.”!

Stoga bi trazenje povoljnih uvjeta ialter-
nativa trebalo olaksati novo tumacenje pro-
cesa demokratizacije u svim oblicima jav-
nog djelovanja, tako da se maloljetnici sve
vise ukljucuju u procese odlucivanja, a od-
rasli u mehanizme odgovornosti.

Rad maloljetnika kod kuée, bilo da je
rije¢ o pla¢enom radu ili radu u gotovo rop-
skim uvjetima, i dalje je jedan od glavnih
nacina iskori$tavanja i nasilja nad djecom
te osim toga doprinosi izostavljaju iz Sko-

le oko 250 milijuna dje¢aka i djevojcica, a
Cetvrtina njih je mlada od 10 godina.*

Brak, trudnoéa i materinstvo u adoles-
centnoj dobi izravna su prijetnja odgojno-
-obrazovnim nastojanjima. Sve to jos ote-
zava nepostojanje programa spolnog od-
goja, a jo$ vise pogorsava pandemija side,
$to prijeci razvoj senzibilne, odgovorne i
stetne muskosti.

Zastita djevojcica i adolescentica od is-
klju¢ivanja povezanog sa spolnos¢u i unu-
tarskolskog nasilja na temelju rodne pri-
padnosti ne samo da zahtijeva pozornost
cijeloga svijeta nego i ukljucivanje i angaz-
man sveukupnoga odgojno-obrazovnih su-
stava, pocevsi od pripreme $kolskih teksto-
va do stvaranja sanitarnih olaksica, pove-
¢anja svijesti i stru¢ne formacije nastavnika.

Taj izazov s kojim se moramo suoditi
sliede¢ih godina, valja pribrojiti mnogo
poznatijim oblicima iskljucivanja osoba s
invaliditetom, selilackih skupina, zatvore-
nika, urodenike, etni¢kih i kulturalnih
manjina kao $to su parije i Romi, ne za-
nemarujudi ni one koji su nasilno udaljeni
iz $kole zbog ratnih sukoba.

Procjenjuje se da barem polovica od
120 milijuna djecaka i djevojcica koji nisu
obuhvadeni formalnim obrazovanjem Zive
u zemljama u kojima se danas ratuje ili se
ratovalo donedavno.

Od 3,6 milijuna ljudi koji su umrli u
ratovima od 1990. god., gotovo polovica
su bila djeca.*

39 PNUD, Segundo Informe sobre Desarrollo Huma-
no en Centroamérica y Panamd, 2003, str. 31.

3t PNUD, Informe sobre desarollo humano 2005: La

cooperacién internacional ante una encrucijada:

ayuda al desarrollo, comercio y seguridad en un

mundo desigual, New York, 2005, str. 7-49.

URL: http://www.hrea.org/conversations/child-

labour.php

3 UNICEF, Estado mundial de la Infancia. 2005.
La infancia amenazada, New York, 2004, str. 10.
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KAKVOCA, SADRZAJ
I RAZNOLIKOST

Vise smo puta ukazali na to da mo-
guénost pohadanja skole sama po sebi ne
jamci nista i da je promicanje kakvoce od-
goja koji se temelji na uéenju o ljudskim
pravima i postizanju ljudskih prava bitno
za razvoj stvarnog otpora svim oblicima
iskljucivosti i diskriminacije,** buduéi da
rodni stereotipi i prijetnje emotivnoj sigur-
nosti djece te kurikuli koji su neosjetljivi
na raznolikost jo$ uvijek predstavljaju izrav-
ne zapreke ostvarivanju prava na odgoj.”

Otpor prema funkcioniranju odgoja u
skladu s njegovom istinskom namjenom
znadajno prije¢i u¢enje, buduéi da je zna-
nje koje se ne izgraduje razvojem osobno-
sti koja postiva ljudska prava znanje slabe
kakvoce. Upravo zato je odgoj koji se te-
melji na ljudskim pravima te ih ostvaruje
i potpomaze jedina vrsta vaznog i svrho-
vitog odgoja.

Kakvoca se prema tome ne moze sve-
sti na koli¢inski mjerljivu uc¢inkovitost, ne-
go obuhvaca sveukupno podrudje ljudskog
angazmana za sadasnjost i budu¢nost svih
ljudskih bica.

Pravo na odgoj je kolektivna odgovor-
nost koja ukljucuje postivanje posebnosti
svake osobe. To je raznolikost ostvarena u
praksi, $to uklju¢uje poznavanje i postiva-
nje drugoga, bio to on ili ona, prihvacanje
razilaZzenja u misljenju i promicanje dija-
loga u postivanju drugoga uz teznju da se
postigne miroljubiv suzivot.

U svakom slucaju, Zelimo li da odgoj-
ni sustavi promicu interkulturalnost, bit
¢emo prisiljeni razmisljati o novom zna-
¢enju drzave, jer je uskladivanje procesa
demokratizacije najvazniji izazov koji je
pred nama ako doista zelimo preoblikova-
ti javnost, a posebice podrudje odgoja.*

Cini se da ¢e novo obiljezje politickih,
ekonomskih i teritorijalnih odnosa postup-
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no zamijeniti nacionalno uporiste onim re-
gionalnim ili svjetskim,? zbog ¢ega bi uce-
nike trebalo ohrabrivati da postuju i civi-
lizacije koje su razlic¢ite od njihove.?® Stoga
bi probleme interkulturalnosti trebalo uk-
ljuéiti u sve odgojno-obrazovne sustave.

Stovise, formiranje za aktivno, uklju-
¢ivo, odgovorno i neovisno gradanstvo tre-
ba se temeljiti i na izvornim kulturama,
jezicima, lokalnim tradicijama® i obicaj-
nom pravu, kao i analiticka prosudba i
tumacenje ljudskih prava.

Ta interakcija neovisnih naroda i po-
jedinaca ostvaruje vrlo bogato ucenje te
potice razvijanje stavova i stvaranje povolj-
nih prilika, jer $to su kvalitetnija lokalna
odgojna iskustva, tim bolja i $ira ¢e biti
priprava sredstava namijenjenih odgoju.*

Neka medunarodna tijela zastupaju
pravo na odgoj koje se temelji na pedagos-
kim standardima iz kojih proizlazi jedno-
lik i racionalisticki odgojni sustav. Ti stan-
dardi mogu biti vazni, ali i oni sami uklju-
¢uju formalne, pojmovne i lingvisticke od-
nose koji odrazavaju patrijarhalni model
skriven iza drustvene povezanosti, koju
zatim ukida i ogranicava.

¥ V. MUNOZ, E/CN. 4/2005/50, nav. dj., para-
grafi 8-9.

% Akcijski plan prve faze (2005-2007) Svjetskog
programa za odgoj za ljudska prava, paragraf 13.

% Usp. N.KRAWCZYK/V.L. VIEIRA, »Estudos
comparados nas andlises sobre politica educacio-
nal da América Latina«, u: America Latina: Esta-
do e reformas numa perspectiva comparada, Cortez
Editora, Sao Paulo, 2003, str. 116.

7 Sli¢nase tezasusreéeiu: C. VELEZ DELA CAL-

LE, La libertad de enserianza en un contexto inter-

cultural, su dialogicidady sus retos en la globalidad.

URL: www.genesis.amigomed.edu.co

Cl. 29, par. ¢) Konvencije o pravima djeteta.

Danas u Latinskoj Americi zivi 40 milijuna In-

dijanaca koji govore 500 razli¢itih jezika i bezbroj

dijalekata.

4 INSTITUTO INTERAMERICANO DE DE-
RECHOS UMANOS, Campaia educativa sobre
derechos humanos y derechos indigenas, San José,
2003, str. 173.
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Prema samoj svojoj naravi, taj se model
boji svoga prije spomenutog nestajanja. Vje-
rojatno upravo stoga on toliko naglasava
podvrgavanje svih procesa socijalizacije
istoj ljestvici i istoj mjeri.

Homogenost je nedostizan cilj u odgo-
ju, budu¢i da je odlu¢na volja drzave na-
cije nespojiva s interkulturalno$¢u. Priti-
sak nalokalne jezi¢ne manjine da se odrek-
nu vlastitoga materinskog jezika pokazuje
npr. netoleranciju koja ¢e uvecati osjecaj
za patrijarhalno drustvo.

Pokusaj ukidanja govora i posebnog
nacina izrazavanja kojim se slaze mladi
jednako je tako oblik nasilja nad mladima
koji nema nikakve veze s nuznim odgoj-
nim ograni¢enjima.

Pravo svakog naroda na odgoj polazi od
potrebe da zadrzi izvornu pripadnost i pod-
rijetlo te ih slobodno izrazava, a to je pove-
zano s otporom koji je utemeljen na drustve-
noj, kulturalnoj i politickoj autonomiji.

Osim toga, to pravo na odgoj ukljucuje
potrebu za razvijanjem oblika koji jamce
obogacivanje oblika odgoja koji se temelje
na stvarnostima i nadahnuéima svojstve-
nima pojedinom narodu.

U svakom slucaju, oni koji su skloni
uobicajenim sustavima, protive se novom
nacinu odgoja koji se temelji na interkul-
turalnosti i boje mu se pribliziti kao da je
to neki ponor, jer nadilazi mehanicki pri-
stup njihove pedagogije, koja sluzi zahtje-
vima trzista.

Prema modelu koji prevladava u tradi-
cionalnim odgojnim sustavima, ucenje se
smatra proizvodom, kao Sto je i priroda
pretvorena u robu.

Pa i sami sustavi zastite ljudskih prava
prigodice su podvrgnuti toj teznji, ne prih-
vacaju prevlast ekonomskog, socijalnog i
kulturalnog prava, kojima se formalno pri-
pisuje »pragmati¢noc« ili »progresistic¢ko«
obiljezje.

»Programatski« imperativ ekonomskog,
socijalnog i kulturalnog prava motiviran
je racionalnos¢u koja proizvodi nejedna-
kost, budu¢i da je usredotocen na pojam
drzave u kojoj postoje funkcionalne razli-
ke kao posljedica lose raspodjele dobara.

Napredno obiljezje ljudskih prava prak-
ticki je ovlastilo drzave da ga krse. Doslo
je do smanjivanja prava na odgoj, ne samo
stoga sto milijuni djecaka, djevojcicaiado-
lescenata ne pohadaju skolu nego i stoga
$to su odgojno-obrazovni sadrzaji u mno-
gim slucajevima usmjereniji prema potre-
bama ¢inovnika negoli prema opravdanim
teznjama ljudi. Tako se otezava proces uce-
nja, a posljedice su one koje smo nastojali
prikazati tijekom ovog izlaganja.

PAMCENJE PROSLOSTI

Moram napomenuti da nijedna od tih
teznji ne predstavlja nove elemente u povi-
jesti, jer se svijet razvijao iz tih korijena, a
nada je nau¢ila ubirati plodove od postan-
ka ¢ovjecanstva.

Temelj povijesnog obiljezja ljudi je zi-
votna snaga koju je tesko zaustaviti ili us-
poriti i koja postoji u svakoj ekologiji, u
svakom tijelu i gibanju.

Svaki san i svaka borba za sobom ostav-
ljaju odredeni trag. Jednako tako, svako
pospremanje starih polica Ujedinjenih na-
roda na kojima su ljudska prava govori o
zivom sje¢anju ljudi, pojedinaca, djevoj-
Cica i baka, koji su zivjeli dizuéi svoj glas
protiv potlacenosti i smrti.

Ti su glasovi stigli do nas. Odsada se
to u¢enje pomijesano s trpljenjem kona¢no
oploduje. Sad je na nama da tom sje¢anju
damo smisao, tako da vise ne bude nejed-
nakosti, zatvorenih vrata i praznih razreda.

Ako se, unato¢ svemu, ne desi nista, bit
¢e to razlog da zapo¢nemo iznova i utvrdi-
mo $to smo ucinili u pogledu najopéijeg
prava i najtezeg postignuca, a to je zivjeti
i rasti s drugima.
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