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Autor upozorava na neslaganja pa i proturjecnosti izmedu razvitka
suvremene znanosti, tehnike, proizvodnje i matcrijalnih uvjeta Zivola,
na jednoj, i razvitka odgoja, morala, sustava vrijednosti i kulture, na
drugoj strani.

Prmzmodn]a materijalnih dobara i duhovna nadgradnja ne samo
da nisu direktno proporcionalne nego se cesée ofituju kaa obrnuto
proporcionalne velicine. O tome jasno govore drusivene Krize, zane-
marivanje kulturnih, duhovnih i ljudskih vrijednosti, te sve cesce i
jace krize odgoja i krize morala, Obiljezja odgoijne krize: uskogrudni
intelektualizam, didakticki malerijalizam, nedostatak vrijednosnog do-
7ivljavanja, anarhizam pod maskom slobode i pogre$no usmjereno od-
gajanje u kome proizvodac potiskuje covjeka.

Na petoj medunarodnoj konferenciji »Nauka i drustvo«, odrZanoj u
Dubrovniku od 7—14. srpnja 1973. pod naslovom »Nau¢ni, tehnolodki i dru-
Stveni razvitak — ciljevi 1 vrijednosti«, imao sam referat: Kriza odgoja —
kriza suvremenog druStva. U njemu sam vec tada upozorio na odredena
neslaganja pa i proturjenosti u razvitku suvremene znanosti, tehnike, pro-
izvodnje i materijalnih uvjeta Zivota, na jednoj, i razvitka odgoja, morala,
vrijednosnih shvadanja i kulture, ma drugoj strani.

0Od spomenute medunarodne konferencije dijeli nas desetljece i pol,
a drustvena i moralna kriza, kriza odgoja i kriza vrijednosti ne samo da
nisu ublaZene nego su i znatnpg pojacane. Sto je uzrok tome? Kamp to vodi?
O ¢emu se radi?
¥y
' A. Vukasovié, »Kriza odgoja — kriza suvremenog druStvas, u zborniku: Na-

ucni, tehnolodki i drustvem razvoj — ciljevi i vrednosti, 1. dio, Peta medunarodna
xonferencija »Nauka i drustvoe, Jugoslavensko udruZenje »Natika i dru§tvoe, Beo-

grad, 1974, str. 247—255.,
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I. UOCAVANJE PROBLEMA

Intenzivni razvitak suvremene znanosti i tehnike u dvadesetom stoljecu
omoguéio je revolucionarni razvoj proizvodnje i produktivnosti ljudskoga
rada, a to je uvjetovalo snazan gospodarski napredak i druStvene preobra-
zaje u mnogim zemljama. Time su ostvareni povoljni uvjeti za skradivanje
radnog vremena j porast zivolnog standarda danasnjeg ¢ovjeka. Vedci Zivotni
standard i slobodno vrijeme pruZaju moguénosti za kulturan i Covjeka do-
stojan Zivot, za intenzivnije uéenje, istrazivanje, stvaranje i svestrano razvi-
janje covjekovih sposobnosti, mjegovil intelektualnih mogucénosti, estetskih
i moralnih kvaliteta. Tako nastaju materijalne i drudtvene mogucnosti za
bolji, ljepsi i slobodniji Zivet Covieka kao pojedinca i ljudske zajednice kao
cjeline. Ukratko, razvitak znanosti, tehnike, proizvodnje i unaterijalnih uvjeta
7ivota pruza povoljne mogucnosti za usavrSavanje covijeka kao ljudskog biéa,
za postizanje viSeg stupnja ofovjeCenja covjeka, vise razine humaniteta, za
usavrsavanje odgoja, morala, vrijednosnih shvacanja, ljudske kulture i civi-
lizacije. Medutim, u suvremenom svijetu te mogucénosti nisu iskoristene.

Proizvodnja materijalnih dobara i duhovna nadgradnja ne samo da nisu
prouporcionalne nego se ¢eSce ofituju kao obrnuto-proporcionalne veli¢ine.
O tome jasno govore druStvene krize, zanemarivanje kulturnih, duhovnih i
ljudskih vrijednosti te sve &edce i ja¢e krize odgoja i krize morala. O tome
svjedoCe politicki, klasni, nacionalni, vjerski i drugi antagonizmi, sukobi
medu narodima, medunarodnj lerorizam, naruSeni meduljudski odnosi u rad-
nim i druStvenim organizacijama, antisocijalne grupacije i odgovarajuce po-
nasanje mladih i odraslih gradana. O¢ito je da Zivotna stvarnost nije u skladu
s mogucnostima §to ih pruza suvremena znanstveno-tehni¢ka revolucija. Zato
je pitanje o medusobnom odnosu drustvenog i tehnickog progresa i odgojne
krize vrlo aktualno i ostat ¢e aktualno sve dok se razvitak znanosti, tehnike,
proizvodnje i materijalnih uvjeta Zivota ne uskladi s razvitkom kulture i od-
goja, odnosno moralne svijesti i savjesti.

Veé je J. J. Rousseau zapazio da povijesni tok sam po sebi ne mora
znaliti i druStveni prosperitet, jer je ljudski prosperitel vrijednosna kate-
gorija i odrazava fovjekova stremljenja prema Sto potpunijoj ¢ovje€nosti,
a povijesni tokovi tome Cesto proturjeCe. Zivimo u doba — primjecuje V.
Filipovi¢ — u kome su oblici Zivotne prakse ostvarivani ne samo mimo ideje
humaniteta nego — na uzas sviju — protiv ideje humaniteta. U tom i takvom
svijetu, svijetu velikih pobjeda Covjeka nad prirodom ; dubokih poraza u
borbi za slobodu i Covjefnost,” teSko je, bez ograda, govoriti o druStvenom
prosperitetu i Covjelnijoj Coviecnosti. Uodivdi da je kultura Covjelanstva u
krizi i da je krize treba osloboditi, W. Dilthey je davno postavio, i danas
aktualno, pitanje: Sto ¢e nam t(ehnika ako nema kulture, ako nema ljudi
koji stvaraju i razumiju kultunna dobra? A takvih ljudi je sve manje. Kul-
turne i duhovne vrednote se¢ potiskuju pragmati¢ckim motivima. Zato E.
Fromm kaZe: sSmatram da na$ sadad$nji nadin Zivota vodi k povecanoj krizi,
nezadovoljstvu i, vjerojatno, propadanju naSe kulture.«’

* V. Filipovi¢, »Prilog ideji humaniteta«, u zborniku: Humanizam i socijalizam,
knj. I, Naprijed, Zagreb, 1963, str. 176. { 178.

' E. Fromm, »C-wjek je mrtave, Bilten za nastavu filozofije u srednjoj koli,
Zagreb, 1969, br. 3, str. 11.
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II. KRIZA KAO OPCA POJAVA

Unato¢ neospornim dostignué¢ima suvremene znanosti i tehnike, kriza
zahvaca sve pore druStvenog zivota. Govorimo o ekonomskoj, drustvenoj,
ckoloskoj krizi, politickim krizama, o krizi filozofije, religije, kulture, morala,
odgoja i obrazovanja. Kriza je postala obiljezje vremena u kome Zivimo,
ona je danas opca pojava, drustveni fenomen. Ilustrirat ¢emo to s mekoliko
primjera.

M. Brida piSe o kaoti¢nosti opce situacije duhovnih i materijalnih snaga,
a ta situacija svjedod&i o Covjekovoj nedoraslosti zadacima pred kojima sc
nalazi i, barem jednim svojim dijelom, proizlazi iz ovjekova naruSena inte-
griteta i meravnomjerna razvitka njegove duhovnosti. »Jedan uski razvojni
scktor — egzakini racionalitet — osamostalivsi se od drugih ¢ovjekovih stre-
mljenja, osobito od onih koja sacinjavaju njegovu vrijednosno-doZivljajnu
jezgru, krenuo je daleko ispred ostalih zasjenjujuéi ih i premaSujuéi u nji-
hovu polaganijem kretanju.« Tako su »oslobodene energije njegova vlastitog
uma dovele . .. covjelanstvo do neizbjezive — i hitne — odluke o vlastitome
biti ili ne biti«.*

Neki zbog toga optuZuju tehniku. J. Marinkovi¢ kaze: »Nesluéeni prodor
tehnike pokazali su se kao opasnost koja ugroZava sam opstanak ljudske
zajednice na zemlji . . .«" Drugi su ne$to umjereniji. I. Cifri¢ konstatira: »Htje-
li mi ili ne tehnika je danas suotila ¢ovjeka s time da je postala istovremeno
i velika opasnost i velika Sansa za ¢ovjeka.« U stvarnosti se proces rada me-
hanizira. Strojevi preuzimaju na sebe nekadadnje funkcije &ovjekova rada —
fizicke i duhovne — prijete¢i ¢ovijeku da ga polpuno istisnu iz proizvodnog
procesa. »S procesom duhovnog obogadivanja rada moZe se pratitj i proces
duhovnog osiromasenja radnika (Covjeka).« Otuda logidno pitanje: »Kuda nas
vodi put ako tehnikom mijenjamo svijet i njime i samoga sebe?«®

Covjecanstvo se naslo pred opasno$éu samouni$tenja. Zabrinutost je ve-
lika i opravdana, upozorenja brojna. Masta, zbilja, privatnost, sloboda, rad,
povijest, smisao, ljubav, obrazovanje, vjera, kultura, filozofija, ideologija, &ov-
jek, ssve moze posluziti, nema nicega §to se ne bi moglo eksploatirati, sve je
sirovina, sredstvo za proizvodnju i roba« — kaze M. Uzelac a K. Zakarija
pita: hoce 1i i buduci znanstveni pogoni biti mjesta ¢ovijekove slobodne stva-
ralacke samodjelatnostj ili ¢e njima gospodariti neman?

Parafrazirajuci Nictzscheovu izreku o mrtvom Bogu, E, Fromm je zapisao:
»Danas bismo mogli reci: Coviek je mrtav. Ono $to je Zivo to su organizacije,
strojevi, jer je Covjek postao njihovim slugom, a n¢ gospodarom.«<®

* M. Brida, »Smisao odgoja u suvremenom svijelue, Filozofska istraZivanja,
19, God. 6 {1986), sv. 4, str. 981—982,
* J. Marinkovi¢, »Pedagogija kao apologija i kao kritika postojecege, Filozofska
istrazivanja, 19, God. 6 (1986), sv. 4, str. 994,
¢ 1. Cifric, »Perspeklive rada i obrazovanja u industrijskom drustvue, Filozof-
ska istraiivanjae, 19, God, 6 (1986), sv. 4, str. 1044. i 1049.
‘. t? Niluzlglzelac »Filozofija i odgojs, Filozofska istraivanja, 19, God. 6 (1986), sv.
Str.
* K. Zakarija, »Filozofija j pedagogija u tvorenju iskustva odgoja«, Filozofska
Iarmzwama 19, God. 6 (1986), sv. 4, str. 1009,
Fromm, »Covjek je mrtave, Bilten za nastavu [ilozofije u srednjoj Skoli,
Zagreb, 1969, br. 3, str. 11—12.
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Prema shvacanju 1. Fochta Covjekova je nesrecda u tome »3to je konacno
bi¢e a ima pojam o beskonaénosti, Sto je sposoban da zamisli kako bi trebalo
da bude a nije u stanju da to i ostvari. Pa kako mu pred njegovim duhovnim
okom lebdj pojam istinski humanoga' za koje u realnoj povijesti jo§ uvijek
ne nalazi mjesta«, nastaju proturjeénosti izmedu duhovnih stremljenja i pos-
tignuca, izmedu normativnog i stvarnog. Tu su korijeni ljudskih kriza. Stovise,
dedava se da shumanost treba braniti od samih ljudi, da je treba ostvarivati
usprkos njimae.”

Naveli smo nekoliko primjera odabranih iz priru¢nih publikacija, a mog-
li bismo navoditi jo§ mmogo, mnogo viSe takvih stavova relevantnih autora
iz svih krajeva svijeta koji upozoravaju suvremenog Covjeka da trezveno
analizira, i s ljudskog stajaliSta valorizira, sve svoje planove znanstvenog,
tehnitkog, gospodarskog i drutdvenog razvitka, jer nije posve jasno kamo
ga vode — prema blagostanju koje bi Zelio ili katastrofi. OCito je da put
ljudskog prosperiteta nije bez rizika i da treba odgovorno, vrijednosno-ljud-
ski procjenjivati svaki slijedeéi korak naprijed da se kretanje naprijed ne
pretvori u vratolomno rusenje u provaliju bez dna. Zato nas zanimaju i mo-
raju zanimati drustvene krize, njihovi uzroci, posljedice i putovi razrjeSava-
nja.

Ovdje ¢emo se neStlo podrobnije bavili odgojnom krizom. Zasto se u uv-
jetima znanstveno-tehni¢ke revolucije javlja kriza odgoja? Sto je uvjetuje i
podrzava? Kako materijalno blagostanje utje¢e na odgojnu klimu i kakve su
drustvene pretpostavke za odgajanje u uvjetima potpunog zadovoljenja mate-
rijalnih potreba? Djelujc h viSa i visoka razina zadoveljavanja materijalnih
potreba pozitivno ili negativno na vise duhovne potrebe? S futurologijskog
stajalidta to su vrlo relevantna pitanja Covjekove buducnosti i ljudskog pro-
gresa.

I1I. NEKA OBILIEZIA KRIZE ODGOJA

Odgojna kriza otezava izgradivanje li¢nosti | time ¢ini velike teSkoce u
stvaranju ljudskih potencijala za Zivot Covjekove zajednice u buduénosti i za
ostvarivanje svih njenih teznji i ideala. Njeno prevladavanje ili ublazavanje
uklonilo bj mnoge teSkoée na putu Covjekova ocCovjefenja, uljudivanja ljudske
zajednice i u realizaciji povijesnih teZnji njenoga progresivnog razvitka. Za-
to je posebno vaZino razmotriti obiljeZja i uzroke krize u podruéju odgojne
djelatnosti.

Razumije se, takvo razmatranje pretpostavlja i trazi mnogo viSe napora,
prostora i vremena nego Sto ga pruZa jedan referal. Zato ¢emo se ovdje ogra-
ni¢iti samo na neka obiljezja odgojne krize. Razmotrit ¢emo: uskogrudnj in-
telektualizam, didakticki materijalizam, nedostatak vrijednosnog doZivljava-
nja, pedagoski anarhizam pod maskom slobode i pogre$no usmjeravanje od-
gojnih nastojanja.

" 1. Focht, *Humanizam i umjclnost=, u zborniku: Humanizam i socijalizam,
knj. I, Naprucd Zagreb, 1963, str. 217. i 223,
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1. Uskogrudni intelektualizam

Covjek je intelektualno bice — homo sapiens. Time se izdvaja i zauzima
posebnu mjesto medu Zivim bi¢ima nase planete. Uz pomo¢ intelekta ostvario
je velicanstvena posngnuéa ljudske spoznaje. Zato je ponosan na svoj ratio.
Sluzi se njime u rjeSavanju Zivotnih problema i razvija svoje intelektualne
sposobnosti. To su posve prirodne leznje Covjeka kao racionalnog bida.

Medutim, c¢ovjek nije samo racionalno bice. Pored racionalne, on ima i
emocionalnu i voljnu sferu; pored misljenja on osjeca i djeluje. Odavno je
uoceno da ga odreduju tri bitna obiljezja: ralio, oratio i operatio. Na§ narod
je to izrazio kao sklad misli, rije¢i i djela (gdje rijeC izrazava stav, uvjerenje
ili vrijednosno opredjeljenje). TeZidte je na skladnom odnosu sve tri bitne
komponente Covjekove psihe: racionalne (intelektualne), emocionalne i voljne.
Odgojni rad se mora zasnivali na tome skladu i njegovu daljnjem podriava-
nju. Ako se narusj sklad, ako se bilp koja od tri temeljne i bitne komponen-
te favorizira na Stetu ostalih, pojavljuju se odgojne jednostranosti u obliku
intelektualizma, iracionalizma ili voluntarizma.

U povijesti odgoja i Skole postojala su takva zastranjivanja. Staru $kolu
18. i 19. stoljeca obiljezava pretjerani intelektualizam, a novu $kolu na potel-
ku 20, stoljeca — iracionalizam i voluntarizam. Suvremena f£kola bi morala
uvazavati spoznaje pedagogijske znanosti o polrebi izbjegavanja svih jedno-
stranosti. Tako bi trebalo bili, ali u slvarnostj nije sasvim tako. Nalazimo se
na pragu novog didakti¢kog i pedagoskog intelektualizma.

Fascinirani bogatstvom znanstvene spoznaje neki znanstvenici i pedagozi
uocavaju i bave se samo ljudskim intelektom (ratiom), zapostavljajuéi vrijedno-
sno-dozivljajnu i na njoj zasnovanu djelatnu sferu éovjekova bica. Tako iz-
dvojen i favoriziran egzaktni racionalitet moZe se sukobiti, a u stvarnosti se
Cesto i sukobljava, s humanitetom. Nalazimo se pred opasnoS¢u da se Covjc-
kov ratio angaZira protiv ¢ovjecnosti. Toga bi morali bilj svjesni prvenstveno
pedagozi.

Unato¢ tome ncki didakti¢ari i metodicari grade iluzije o didaktici, me-
todikama pa ¢ak i pedagogiji kao teorijama obrazovanja, potpuno zanemaru-
juci teoriju odgoja i vrijednosnu komponentu odgojnog procesa. Posljedice
su svodenje odgoja, kao vrlo sloZenog fenomena, na samo jednu njegovu
komponentu — obrazovnu ili intelektualnu komponentu. Time je odgoj obez-
vrijeden i onemogudeno je njegovo cjelovito ostvarivanje. Istinski odgoj je
usmjeren na izgradivanje li¢nosti i njeno ljudsko djelovanje. Cjelovitost lié-
nosti i ljudsko djelovanje pretpostavljaju nekoliko bitnih clemenata i tri etape
odgojnog procesa.

Sastavni i bitni elementi odgoja su: znanje, umijece i navike, sposobnosti,
vrijednosni sudovi, stavovi i uvjerenja, motivi za djelovanje i odgovarajuéi
postupci. Oni se mogu saZeti u Sest elemenata: znanje, umijece, mo¢, prihva-
¢anje, htijenje i djelovanje. Ako je konaéna svrha odgoja istinsko ljudsko
djelovanje, odgojni proces se moze izrazili formulom:

ZNANJE + UMIJECE 4+ MOC + PRIIIVACANJE + HTIJENJE =
= ADEKVATAN POSTUPAK.



Vukasovié, A., Su ..., Polil. misao, Vol. XXVI (1989), Na, 2, str. 118133 123

Cjclovito ostvarivanje odgojnog procesa pretpostavlja i trazi ostvarivanjc svih
tih elemenata i bitnih strukturnih dijclova, a jednostrani i uskogrudni inte-
icktualizam sve svodi samo na znanje, a samo znanje nije garancija za istinsko
ljudsko djelovanje.

Sli¢nu analizu moZemo izvrSiti i sa stajaliSta etapa odgojnog procesa. One
se zasnivaju na bitnim komponentama ¢ovjckova Zivola i djelovanja: racio-
nalnoj, emocionalnoj i voljnoj. Odgojem treba osigurati: bogatstvo ljudskog
spoznavanja Cime se postiZze potrebno znanje (racionalna komponenta); ljud-
ske stavove i uvjerenja, vrijednosne sudove i kriterije za njihovo prihvacanje
(vrijednosno-dozivljajna, emocionalna komponenta) i odgovarajuce pona$anje
i djelovanje — umijeca, navike, sposobnosti, motivi za djelovanje, htijenje
(voljna komponenta). Na tome se temelje tri etape odgojnog procesa:

1. razvitak spoznajne sfere i usvajanje sustava znanja,
2. formiranje ljudskih uvjerenja i stavova i
3. izgradivanje kulture ponasanja i djclovanija.

Na prvoj etapi teziSte je na shvacanju zakonitosti i usvajanju potrebnih
znanja, na drugoj na prihvacanju emocionalno i vrijednosno obojenih uvje-
renja i stavova, a na trecoj na istinski ljudskom djelovanju u skladu s pret-
hodnim shvacanjem, usvojenim znanjima i prihvad¢enim uvjerenjima i stavo-
vima. Odgojni proces je zavrien kada se ostvare sve tri etape, kada sc postigne
skladan odnos izmedu shvacanja, prihvacanja i djelovanja. Intelektualizam
ostaje na prvoj clapi. Zanima ga samo shvacanje i znanje. NiSta se ne radi
na formiranju uvjerenja i stavova na vrijednosno-dozivljajnoj i djelatnoj kom-
ponenti odgoja. Odgojni proces ostaje nedovrsen, jer znanja, rekli smo, nisu
garancija za istinska ljudska djelovanja.

Zato je intelektualizam u odgoju uskogrudno i jednostrano glediste. U
njemu P. Simlesa vidi jednu od najvecih opasnosti, opasnost da »nastava pre-
stane biti odgojno-obrazovni proces i da se pretvori samo u proces stjecanja
informacija«." Suprotno tome, suvremena pedagogijska znanost smisao od-
goja vidi u »simultanom i medusobno uvjetovanom razvoju intelekta, emocija
i voljes, buduci »da nema snaine ni punc li€nosti bez razvijenog i bogatog
Cuvstvenog zivota i bez razvijene i ¢vrste volje«.”

Posljedice uskogrudnog i preteino didaktickog intelcktualizma su zane-
marivanje odgojne funkcije Skole i vrijednosno-dozivljajne i djelatne kompo-
nente odgoja uopce. Uslijed toga obrazovni zadaci potiskuju odgojne. Nastav-
nici se smatraju predavacima a ne odgajateljima. Didakticari i metodicari se
jednostrano orijentiraju samo na sadrzaje, supstancu, a odgojne probleme
obilaze kao da ih se i ne ti¢u. »Skole se pretvaraju u udili$ta, u tvornice zna-
nja, u ustanove koje samoobrazuju, koje prvenstveno svoje polaznike infor-
miraju a manje formiraju njihovu svijest i licnost.«" Rezultat takvog djelova-

i‘Sé’. Simlesa, /zabrana djela, Druga knjiga, Pedagoskj [akultet, Osijeck, 1980,
sir. . -
= Isto, str. 122,
% P. Simlesa, Izabrana djela, Prva knjiga, Pedagoski fakultet, Osijek, 1980,
str. 34.
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nja ne mogu biti potpune ljudske li¢nosti i u tome je ne samo uskogrudnost
nego i Stetnost didaktickog, metodickog i bilo kojeg drugog intelektualizma
u odgoju.

2. Didaktic¢ki materijalizam

Rekli smo da je intelektualizam orijentiran na znanje. Ono je¢ ¢ovjeku
prijeko potrebno ali, vidjeli smo, samo po sebi ne osigurava ljudsko djelova-
nje. Ljudima su potrebni i drugi elementi, a njih intelektualizam zanemaru-
je. U tome je njegova jednostranost. U nastojanju da se prikupi i usvoji §to
vie znanja zapostavljaju se sposobnosti, uvjerenja i stavovi, doZivljaji i vri-
jednosni kriteriji, kultura ucenja, rada, ponasanja i vrednovanja, poticaji za
djelovanje i samo djelovanje. Gomilaju se Cinjenice, podaci, suhoparni fakti.
Ucenje se svodi na faktografiju. Nedostaje vrijeme za sredivanje podataka,
osmisljavanje, rjesavanje problema. Tako se intelektualizam u odgoju pre-
tvara u postupke koji su upereni protiv racionalnog koristenja intelektualnih
kapaciteta. Takvo nastojanje je poznato kao didakticki materijalizam. Obilje-
7ava ga gomilanje nastavnog materijala na §tetu razvijanja sposobnoslti i od-
gojnog djelovanja. I to je vaZno obiljeZje suvremene odgojne Kkrize.

Polaze¢i od ¢injenice da su znanja Covjeku prijeko potrebna i da se u
njima nalazi odredena moc, neki su zaslijepljeni znanjima. Sve podreduju
stjecanju znanja. Ideal je $to vise znanja, Sto vedi i Sto Siri opseg podataka.
U prvom planu je kvantiteta, a ne struktura i kvaliteta znanja. Zaboravlja se
Da njegovu primjenu, na razvitak misaonih sposobnosti, na vrijednosne kri-
terije u pogledu opravdanosti ili neopravdanosti ljudskog djelovanja,

Pod utjecajem didaktickog materijalizma u nastavne planove se uvritava
mnogo nastavnih predmeta, a nastavni programi i udzbenici se pretrpavaju
gradivom, nastavnom materijom. UCenioi moraju uéiti vrlo mnogo najrazno-
vrsnijih podataka. Podaci zatrpavaju generalizacije, zakonitosti, pa one ne do-
laze do izrazaja. Podatke treba pamtiti. To pogoduje razvijanju memorije i
memoriranja, Misljenje i misaone sposobnosti su u drugom planu. Uéenje
Sto veceg broja podataka i provjeravanje naucenog poti¢e na verbalno izlaga-
nje gradiva i usmeno provjeravanje, §to pogoduje pojavi verbalizma u nastavi
1 $koli. Nastavni proces se pretvara u proces stjecanja informacija,

Tako nagomilana znanja ucenici tesko razumiju ili uopée ne razumiju, ne
mogu ih primijeniti. Oni ih samo pamte, mogu ih verbalno izraziti, ali se ne
mogu njima sluZiti u Zivotu. To viSe nisu znanja nego formalno naudeni po-
daci — formalizam u znanju ulenika, kome nedostaje razumijevanje i mo-
guénost koridtenja, Tako se takva znanja preobrazavaju u svoju negaciju.

Unato¢ tome, neki u tome vide suvremene, moderne pristupe nastavi, od-
goju i Skoli. Fascinirani modernom informatikom mehani¢ki je i neadekvatno
zele primijeniti na pedagoskom podrucju. Zato nastavni i Siri odgojni proces
svode na proces stjecanja informacija i obrazovanje, a pedagogiju izjednaca-
vaju s komunikologijom. Razumije s¢, u odgoju postoji i stjecanje informa-
cija, i obrazovanje, u stanovitoj mjeri odgoj je i komunikacija, ali se ne moze
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svoditi samo na stjecanje informacija, na obrazovanje i komunikaciju. Takvo
svodenje 8ire i svestranije cjeline na samo jedno njeno obiljezje logicki je
nedopustivo jer se radi o pogresci: pars pro toto.

Znanstveni pristup odgoju i Skoli ne moZe, i ne smije, odgojni rad iz-
jednaciti samo s jednim njegovim, tj. materijalnim zadatkom, Pored rmateri-
jalnog, koji se iscrpljuje u stjecanju znanja, ima on jo§ dva isto tako vazna
i bitna zadatka, a to su funkcionalni (razvitak sposobnosti) i odgojni zadatak
(izgradivanje pozitivnih ljudskih svojstava). U tom smislu P. SimleSa kaze:
»Unato¢ sve bogatijoj nastavnoj tehnologiji skola ne smije postati samo uci-
liSte, samo industrija znanja, ona mora biti odgojna ustanova. Strojevi za
ucenje, programirani materijali, testovi, nastavni fiSevi, audiovizualna i ostala
moderna nastavna sredstva i pomagala ne moraju i ne smiju oduzeti prostor
odgojnom djelovanju &kole.«" Didakticki materijalizam je jedan od glavnih
uzroka i obiljezja odgojne krize.

3. Nedostatak vrijednosnog doZivljavanja

Covjek je i vrijednosno bice. On zauzima vrijednosno stajaliSte prema
svijetu i Zivotu. Svoje postupke, postupke drugih ljudi, materijalna i duhovna
dobra i sve $to ga okrufuje vrednuje on s Ijudskog stajalidta. Sve ima neko
vrijednosno znacenje, pozitivno ili negativno za ¢ovjeka i ljudsku zajednicu.
Prema tim vrijednosnim kriterijima ljudi procjenjuju, mjere i usmjeravaju
svoje Cinove i tokove povijesnog kretanja. Prema njima razlikuju dobro od
zla, 1judski pozitivho od negativnog, progresivno od reakcionarnog, napredak
od nazadnjastva, humano od nchumanog. Bez vrijednosnih dozivljaja i kri-
terija Covjek bi izgubio sposobnost ljudskog vrednovanja, nestao bi osjecaj
ljudskog dostojanstva, potamnjeli bi ljudski ideali, iS¢ezla bi ljudskost kao
bitno obiljezje covjeka. Ukratko, bez vrijednosnih doZivljaja i kriterija nije
mogué Covjekov Zivot, nije mogué razvitak i prosperitet ljudske zajednice,
Vrijednosni kriteriji i sposobnost vrednovanja potrebni su covjeku isto to-
liko koliko i sposcbnosti i postignuca ljudskog spoznavanja.

Upotreba tehnickih sredstava ovisi o ¢ovjeku, njegovim Zivotnim stavo-
vima, njegovoj svijesti i savjesti. Svijest i savjest su oduvijek, u svim ljudskim
akcijama, izvor, uvjet i garancija dobra. Zato je prijeko potrebno njegovati
i razvijati svijest i savjest. A brigu o tome vodi odgoj i skola. Medutim, for-
miranje svijesti i savjesti je zanemareno. »Covjeanstvo strahuje, jer osjeca
posvuda nedostatak ¢ovje¢nosti, nedostatak humaniteta«.”

Za naSe vrijeme karakteristicna je kriza vrijednosti. Poljuljani su ili sa-
svim razruseni raniji sustavi vrijednosti, a novi jo$ nisu izgradeni i prihva-
ceni. Uslijed toga nastaje stanoviti vakuum u kome suvremeni ¢ovjek gubi
vrijednosnu orijentaciju, a pedagogija ctli¢ke i aksiologijske kriterije odgoj-
nog rada. A poznato je da nije mogude odgajati preko neostvarenih i da nije
moguce voditi prema nevidljivim vrednotama. Zato je potrebno aksiologijsko
istraZzivanje odgojnog ideala, da znamo pomocu Cega ¢emo i kamo demo.® A

" Isto, str. 347.
" V, Filipovié¢, »Ideja humaniteta i humanisticka gimnazija«, Zbornik Zagre-
hacke klasicéne gimnazije 1607 — 1957, Zagreb, 1957, str, 92,

"V, Filipovié, Pedagogija i aksiologija, Napredak, Zagreb, 1934, br, 5, str. 11.
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to nam danas polpuno nedostaje. ldeali su potisnuti teZznjom za korisnodcu
i uZivanjem.

Covijek je tijekom povijesti tezio za poboljSanjem materijalnih uvjeta Zi-
vota. To je prirodna teZnja, potpuno razumljiva i opravdana. Nije zlo u po-
boljsanim materijalmim uvjetima. Ono nastaje tek onda kada ¢ovjek materi-
jalna dobra, tjelesna uzivanja, senzualna zadovoljstva i naslade pretpostavi
svakoj drugoj radosti i sreéi, kada u tome nalazi smisao Zivota, kada takvi
ciljevi opravdavaju sva primijenjena (pa i nemoralna) sredstva. Takav se smi-
sao pretvara u besmisao, pojedinci zaboravljaju na svoje ljudske duZnosti i
na druge ljude, zanemaruju moralne kriterije i bitni smisao ¢ovjecnosti. Oni
sve podreduju osobnom uZivanju. Hrana, pice, spolni odnosi; alkohol, droga,
duhan, spolni partneri; automobili, lokali, ljetovaliSta, zabavista, kockarnice
i postcje samo zato da bi oni mogli $to viSe uZivati. To je shvadanje moralno
nedopustivo, jer nije u funkciji napretka i Zivota, nego izivljavanja i degene-
riranja, ne podrzava ofovjecenje Covjeka nego prenaglasava njegovu nagon-
sku prirodu.

Zanimljivo je pilanje: zbog ¢ega postoje neuskladenosti izmedu materi-
jalnih moguénosti nasega vremena i razvijanja Covjekove moralne svijesti i
savjesti, humaniteta, usavr§avanja covjeka kao ljudskog bi¢a? Znaéi li to da
poboljiani uvjeti Zivota, veci Zivotni standard i materijalne mogucnosti ne-
posredno poti¢u jacanje utilitaristiCkog i hedonistickog shvadanja Zivota i
time ko¢e moralno usavrSavanje? U Zivotnoj sivarnosti ima i toga, ali to nije
zakonomjerna nuznost. Istina, u konkretnim prilikama, u kojima su poboljsa-
ni materijalni uvjeti Zivota ali se nisu bitno izmijenile kulturne prilike i mo-
ralna shvacanja, pojatano se razvija utilitarist¢ko i hedonisti¢ko shvadanje,
ali su to posljedice tih okolnosti. Druge okolnosti mogu dati i druge rezultate,
a povijesna ¢ovjekova zadaca je da mijenja stvarnost i uvjete Zivota.

Ako uvedavanje materijalnih dobara prati intelektualni, kulturni i moral-
ni razvitak Covjeka, ako se usporedo s materijalnim mogucnostima razvijaju
i ¢ovjekove kulturne potrebe, socijalna i moralna svijest, tada su uvjeti zna-
tno druké€iji. U njima €ovjek nece leZiti samo za tjelesnim uzicima, nego i
za podmirenjem viSih kulturnih potreba, za postizavanjem i ostvarivanjem
Kulturnih, eti¢kih i estetskih vrijednosti. Ukratko, materijalno izobilje ne mo-
ra jaCati teZnju prema Kkorisnosti i ‘slatkom Zivotu’ ako ga prati kulturno
uzdizanje i moralno usavrSavanje. Otuda prijeka polreba odgojnog rada i mo-
ralnog usavriavanja suvremenog c¢ovjeka, u skladu s povijesnom Covjekovom
zadacom da mijenja stvarnost, uvjele Zivola i samoga sebe.”

Kada bismo zanemarili tu zadadu, kad bi ljudska zajednica dopustila da
razvitak materijalnog bogalstva ima za posljedicu stagniranje moralnih vri-
jednosti, bio bi to &in ravan samounistenju. U tom slucaju bi materijalne po-
trebe nuZno potiskivale i negirale viSe kulturne, duhovne, humane, istinski
ljudske vrijednosti, $to bi znaéilo da daljnji napredak ljudskog druStva uopce
ne bi bio mogué. Takve su krajnje posljedice zanemarivanja vrijednosnog

7 A. Vukasovi¢, »Kriza odgoja — kriza suvremenog drustvas, u zborniku: Na-
uéni, tehnoloski i drustveni razvoj — ciljevi i vrednosti, 1. dio, Peta medunarodna
konferencija »Nauka i drudtvos, Jugoslavensko udruzenje »Nauka i drustvoe, Beo-
grad, 1974, str. 249.



Vukasovié, A., Suvremeni..., Polil. misao, Vol. XXVI (1989), No, 2, sir. 118—133 127

dozivljavanja. Moze li i smije li ljudska zajednica prihvatili takvu soluciju?
Smije li dopustiti da potamne ljudski ideali i da ¢ovjecanstvo izgubi svoju
perspektivu istinski ljudskog usavréavanja? Zelimo li izbjeé¢i mogucde tragi¢ne
posljedice, nuzno je reafirmirati vrijednosne kriterije u ljudskim odnosima
i vrijednosni pristup svim materijalnim i duhovnim vrednotama.

4. Anarhizam pod maskom slobode

Ljudi su oduvijek tezili za ostvarivanjem slobode. O njoj su razmisljali
i mastali filozofi, pjevali i pjevaju pjesnici poput I. Gunduli¢a: »O lijepa, o
draga, o slatka slobodol« Ona je poticala narode u borbu za nacionalno i
socijalno oslobodenje. Pod geslom slobode, bratstva i jednakosti ruseni su te-
melji feudalnog poretka. Sloboda je simbol svih ¢ovjekovih nastojanja, ko-
nacna svrha i ideal najvise vrijednosti.

Medutim, sloboda kao ljudski ideal je eticka kategorija. Kao eti¢ka kale-
gorija pretpostavlja slobodu svih ljudskih bica ili barem ¢lanova odredene
zajednice. Sloboda jednog covjeka ograni¢ena je slobodom drugih ljudi, To
zna¢i da nikome nije dano pravo da svojim postupcima ograni¢ava slobodu
i prava drugih. Drugim rijecima, sloboda nije apsolutna sloboda u smislu da
moZzemo sve $to hoéemo. Ona ne dopusta pojedincu da radi sve $to mu se
prohtije, nego samo ono $to je u skladu s ljudskim normativima i ljudskim
dostojanstvom. Apsolutna sloboda jednih uvijek se pretvara u ograni¢avanje
slobode i neslobodu drugih. Zato je takva sloboda u biti negacija slobode,
pretvara se u nasilje i tiraniju pojedinaca ili odredenih drustvenih grupa.
Kad bi ljudi radili sve Sto zele, kada se ne bi pridrzavali ljudskih normi i
pravila, kada bi postupali prema svojoj nagonskoj prirodi, nastao bi opci
kaos, opéi sukob svih sa svima. Sloboda bi se pretvorila u anarhiju.

Temeljni smisao odgoja je u prihvacanju svih tekovina ljudske kulture i
civilizacije. Mladi nara$taji, u relativno kratkom razdoblju, usvajaju bogat-
stvo ljudske spoznaje ali i bogalstvo vrijednosnih opredjeljenja, uvjerenja i
stavova o dobru i zlu, o smislu ¢ovjekova Zivota, o ljudskim teZnjama i idca-
lima, o ljudskim pravima i duZnostima, o biti ¢ovjecnosti i Ijudskom dosto-
janstvu. U procesu odgoja vrsi se preobrazaj individue u li¢nost. BioloSki
dana individua upoznaje i prihvaca ljudske vrijednosne kriterije i tako se iz-
graduje, oblikuje kao licnost. Time se odgoj manifestira kao proces perso-
nalizacije, ali i socijalizacije, odnosno kao proces moralnog sazrijevanja po-
jedinca.

I odgoj tezi slobodi. I tu se ona pojavljuje kao konacna svrha, ali je rijec¢
o etickom pojmu slobode. Odgoj je proces ocovjecenja Covjeka, proces ulju-
divanja ljudske zajednice, proces humaniteta ili humanizacije odnosa medu
ljudima. Buduci da se po ostvarivanju ideje covjecnosti prosuduju ljudi, na-
rodi, povijesna razdoblja i cijelo CovjeCanstvo, to »nade doba realizma i teh-
nike, doba naturalizma i utilitarizma, trazi nuzno svoje oslobodenje u novom
humanizmue«."

Da bi se izgradile slobodne, potpune i neotudene liCnosti odgoj pretpo-
stavlja i trazj slobodan razvitak pojedinca, svih njegovih individualnih sklo-

# V. Filipovié, Suvremeni nazori o svifetu i Zivotu, Hrvatsko kolo, Zagreb, God,
XXII (1942), str. 11.
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nosti i sposobnosti, traZzi on punu inicijativu i aktivnost odgajanika, uvaZa-
vanja njegovih interesa, Zelja i moguénosti do te mjere da se proces odgoja
potpuno preobrazava u samoodgajanje. Zbog toga odgajatelji moraju poSto-
vatj li¢énost odgajanika, moraju suradivati s njima u odgojnom procesu, ne
smiju im i ne mogu nametati stavove. Odgoj se ne smije pretvoriti u mani-
puliranje odgajanikom. On mije i ne moZe biti samo jzvanjsko vodenje ili up-
ravljanje, jer odgajanik nije objekt odgajanja nego Zivi subjekt, li¢nost u ra-
zvitku.

Medutim. ako odgoj mije i ne moZe bitj samo izvanjsko vodenje i upra-
vljanje, on nije ni slobodan unutarnji rast i razvitak bez bilo kakvih izvanj-
skih, drustvenih utjecaja. Bioloski dana individua nikada ne bj iz unutarnjih
pobuda osjetila potrebu za moralnim razvitkom i preobraZajem u drustvenu
licnost. Moralno izgradivanje covjeka kao licnosti, razvijanje smisla za ljud-
ske vrijednosti, ne nastaje spontano, samo od sebe, mije nuzna posljedica
individualnog samorazvitka, nego rezultat svjesnih ljudskih nastojanja, iz-
graduje se pod utjecajem odgojem prezentiranih tekovina ljudske kulture,
shvacanja o dobru i zlu, o ljudski prihvatljivim i neprihvatljivim &inovima i
postupcima. Zato svakj istinski odgoj uvaZava i unutarnje i vanjske faktore,
poticaje i utjecaje.

Potpuno akceptiraju¢i unutarnje dispozicije, sklonosti, specifi¢nosti i
nmogucnosti, odgajanika, odgoj se ne moZe odre¢i svjesnih jzvanjskih drus.
tvenih odgojnih nastojanja, jer bi time izgubio svoj smisao, nestala bi bitna
obiljezja odgoja kao procesa drustvenog preobrazavanja individua u liénosti i
on bi se pretvorio u samo biolodki rast i razvitak pojedinaca.

Unato¢ tim jasnim spoznajama, danas su sve brojniji zastupnici tzv. slo-
bodnih $kola koji priznaju samo spontanj samorazvitak, samoodgoj i neo-
graniCenu slobodu odgajanika. Ismijavajuéi intencionalnost u odgoju, oni
svako namjerno odgojno djelovanje proglasavaju manipulacijom, S$tanca-
njem li¢nosti, tiranijom, a teoriju o tome dogmatskom. To je povampirea:
pedocentrizam koji u ime, na piedestal boZzanstva uzdignutog, djeteta, moral-
nog relativizma i apsolutne slobode potpuno zanemaruje istinsku slobodu,
ljudske ideale i perspektive i time se pretvara u éisti anarhizam, pedagoski
fatalizam i nihilizam. A relativizam, anarhizam i nihilizam su uvijek bili i
ostat Ce obiljezja teSke kulturne i drustvene krize.

Takva pedocentristiCka, anarhistiCka i nihilisticka shvadanja pogoduju
»industriji zabave«. Kao gljive poslije kiSe pojavljuju se disko - klubovi,
Sund-literatura, zabavne revije s bulevarskim naklapanjima, umjetni¢ki bez-
vrijedni i eticki Stetni filmovi, kafiéi, konzumiranje duhana, alkohola, dro-
pa. U suvremenom drustvu djeluje ¢itavo mnosdtvo negativnih, nekontroli-
ranih, skrivenih »suodgajatelja« i oni u velikoj mijeni otezavaju, a Cesto
i potpuno onemogudéuju pozitivna, istinskim ljudskim vrijednostima i idealima
usmjerena, odgojna nastojanja. Povampireni pedocentrizam, slobodom zama-
skirani anarhizam i pedagoSki fatalizam izrazi su vrlo teSke odgojne krize
u koju je zapao suvremeni odgoj.

5. Pogresno usmjereno odgajanje
Odgoj treba teziti najvi§im i uzviSenim ljudskim idealima. Njegova
svrha mora biti potpuni ¢ovjek, cjelovita liCnost. On je u funkciji ljudskog
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bogacenja, razotudenja (dezalijenacije) i temeljno sredstvo za suzbijanje bilo
kakvog otudenja (alijenacije). Zato su odgojna nastojanja usmjerena prema
razvijanju svih covjekovih sposobnosti, postizanju svih njegovih stvaralackih
mogucénosti, prema ostvarivanju svestrano razvijene li¢nosti. Konatna svrha
uvijek mora biti ¢ovjek, bogatstvo licnosti, a ne bilo kakvi pragmatisticki ci-
ljevi. A ako se odgojem postizu i ti ciljevi, oni ne smiju oteZavali ostvarivanje
konacne svrhe, me smiju biti u funkciji osiromasenja, sakadenja i otudenja
covijeka.

U stvarnosti, nazalost, nije sasvim tako. StoviSe, postoje golema odstu-
panja. Konkretne drudtvene zajednice vrlo Cesto odgajaju svoje ¢lanove za
konkretne drustvene funkcije, zaboravljajuéi na potrebu svestranog razvitka
svakog pojedinca. Ta pojava je vrlo prisutna i u razdoblju znanstveno-teh-
nicke revolucije. Usavriena proizvodnja, podjela ljudskog rada i kapital koji
ih pukrece traZe specijaliziranu radnu snagu, za odredeno podrucje osposo-
bljene struénjake i radnike. Njihova opéa kultura i sposcbnosti su u drugom
planu. Ti zahtjevi i odgovarajuce drustvene potrebe za radnom snagom toliko
su prisutni i snaZni da odgoj podreduju tim potrebama, Vrijedi to za razvi-
jene i za zemlje u razvitku, za one kapitalisti¢kog ali i za one socijalistiCkog
drustvenog wredenja. Obrazovanje se odmah makon osnovnog prelvara u us-
mjereno obrazovanje, a glavna svrha odgoja je odgoj proizvodaca. Skolski
sustavi pojedinih zemalja su u toj funkciji.

Mislioci humanisti 18. i 19. stoljea smatrali su ciljem Zivota potpun ra-
zvitak Covjekovih mogucnosti. Za njih je bila vaZnija osoba puna moralnih
vrlina i intelektualnih sposobnosti, nego osoba puna novca. Za njih je eko-
nomski napredak bio samo pomoéno sredstvo u razvitku linosti, a ne cilj sam
po sebi” Danas su se prilike bitno izmijenile. Prijeti opasnost da proizvodad
potpuno potisne covjeka. Pod utjecajem tehmickih, a u stvari tehnicisti¢kih i
tehnokratskih krugova u privredi i interesa krupnog kapitala (privatnog, dr-
zavnog ili dru$tvenog) pojavijuje se skoncepcija $kole kao mstanove za pro-
izvodnju proizvodada, radne snage«.” Skola gubi svoju odgojnu funkciju, sve
se vide zaboravlja da je ona imanentno odgojna institucija. Istina, i danas
humanisticki orijentirani mislioci upozoravaju.

M. Brida piSe: »Ukoliko se viSe ili manje manifestno u odgojni proces
infiltrira tehnicizam, le se zapostavi humanisti¢ka naobrazba i mjezine od-
gojne vrijednosti, spontano se na danaSnjem razvojnom stupnju pojavljuje
tendencija da Covjek svoju autenti¢nost izzjvi u tchni¢kom prisvajanju svi-
jeta, naime onoga 3to je od Zemlje i kosmosa uspio projektirati (a $to je do-
voljno da sam scbe uni$ti), da u takve nadine prisvajanja i afirmjranja vlas-
tite modéi rasprii svoj pravi autenti¢an lik, unutarnje ‘jedinstvo i identitet
svog Covjestva... Nihilisti¢ki tip znanja, koji na taj nalin bezgrani¢no
raste poni$tavajudi sve humane vrijednosti, ponistava kona¢no i sam sebe. . «"

® E. Fromm, :-Cmr]ek je mrtave, Bilten za nastavu filozofije u srednjoj Skoli,
Zagreb, 1969, br. 3, str. 11.
» p &imleSa, Izabrana djela, Prva knjiga, Pedagoski fakultet, Osijek, 1980,
str. 97
M B »Smisao o;l&:ua u suvremenom svijetue, Filozofska istraZivanja,
19, God. 6 {1986).sv 4, str.
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P. SimlcSa kaZe da se podruéje $kolskog obrazovanja ne smije »ograni€iti
samo na utilitaristicko - ekonomske zahtjeve, veé ga treba prosiriti i na druga
vrednosna podru¢ja. Spremiti omladinu za %ivot, dakle, ne znalj naoruZati
je samo onim $to je u Zivotu odraslih neposredno upotrebljivo, ve¢ znadi da
joj treba omoguditi da usvoji i ostale, u prvom redu moralne, socijalne i es-
tetske vrednosti«® A E. Fromm primjeéuje da odbija poistovjedivanje zabave
sa zadovoljstvom, zanosa s radoscu, posla sa srecom i bezliénih ljudi s neza-
visnim i polpunim li¢nostima,

S. Haladin piSe o slijepoj i ubita¢noj »stihijnosti tehnicke civilizacije, ko-
ja pokorivsi i podredivsi sebi sve resurse i proizvodne kapacitete suvremene
tehnike i tehnologije, vodi u besmisao i negaciju svakog humaniteta dovodeci
u pitanje i sam ljudski opstanak«, a zatim, kao da gubi nadu, kaZze: »Ima li
bilo kakvog smisla nckoga uvjeravati da apstraktno tehni¢ki profilirana $ko-
la postaje prazan i nakaradan apendiks i privjesak tehnicistiCkog pragma-
tizma. Da li su takva uvjeravanja uistinu besmislena?«”

Mozda ipak nisu besmislena. MoZda imaju smisla uvjeravanja da je skola
imanentno odgojna institucija, da ne smije postati ustanova za proizvodnju
proizvodaca, prazan i nakaradan apendiks i privjesak tehnitkog pragmatizma,
jer ukoliko bi neke civilizacije krenule tim putem, miSta se ne bi moglo su-
prostaviti njihovu uni$tenju. * Mozda jmaju smisla dokazivanja da su ljudi
najvise vrijednosti i konacne svrhe, jer o tome ogvisi nasa buducnost.

Ciljevi su ciljevi, a sredstva - sredstva. Ciljevi ne smiju postati sredstva
a sredstva ciljevi. Proizvodnja, rad, proizvodaci, usmjerenja su u funkciji ¢o-
vieka, a ne covjek u sluzbi strojeva i proizvodnje. Zato odgoj mora imati is-
tinski ljudsku svrhu — vrlo ebrazovanog, sposobnog, kulturnog, potpunog i
uljudenog covjcka, »Covjeka, koji je tek garancija, da ¢e mu i okretnost i
spretnost u poslu biti ljudska, a ne samo tehni¢ka. Covjek ne smije postati
dio mehanizma stroja, nego njegov svjesni i savjesni upravlja¢. Za to ga mo-
Ze spremiti samo pravilan, a to znadi humanisticki odgoj.« * Jednostrano, pre-
usko, ograni¢eno a time i pogreinpg usmjereno obrazovanje i odgajanje osa-
kacuje covjeka i mora dmati (ragi¢ne posljedice. Zato je takvo obrazovanje
i odgajanje izraz teske odgojne krize, a kriza suvremenog odgoja pojacava
drustvenu krizu.

IV. NUZNOST PREVLADAVANJA KRIZNE SITUACIJE

Ekonomska, drudtvena, politicka, moralna, kulturna, odgojna i druge
krize suvremenog svijeta medusobno se uvjetuju i potpomazu. Opca krizna
situacija se pojacava. Ona prijeti Covjeku i Covjetanstvu da ih onemogudi

- 3}:’ Simlesa, Izabrana djela, Prva knjiga, Pedagoski fakultet, Osijek, 1980,
str. 163.

# 8. Haladin, »Obrazovanje kao funkcija rada«, Filozofska istraZivanja, 19,
God. 6 (1986), sv. 4, str. 1056 i 1057.

¥ M. Brida, »Smisao odgoja u suvremenom svijetu«, Filozofska istraZivanja,
19, God. 6 (1986), sv. 4, str. 988.

* V., Filipovié¢, »Ideja humaniteta i humanisticka gimnazija«, Zbornik Zagre-
backe klasiéne gimnazije 1607—1957, Zagreb, 1957, str. 94.



Vukosovié, A., Suvremeni ..., Polit. misao, Vol, XXVI (1989), No, 2, str. 118—133 131

u postizanju ljudskih ciljeva i povijesnih stremljenja. Posljedice suvremene
krize mogun biti fatalne. Zato ljudska zajednica mora pokazati razboritost i
uloziti maksimalne napore da ukloni jli barem ublazi kriznu situaciju.

Moramo se sloziti s M. Bridom da, razumijevajudi situaciju u kojoj se
nalazi, ¢ovjek (ujedinjeni ljudi, Covjecanstvo) moze djelovati na uzroke ta-
kvih mogucih posljedica te uzeti u svoje ruke odgovornost za vlastitu sudbinu
Medutim, za to je prijcko potrebno mmogo viSe razboritosti i humaniteta,
svijesti i savjesti, racionalnog misljenja i vrijednosnog dozivljavanja, potrebno
je da ¢ovjek shvati svoje autorsivo u svemu tome i da zaista odgovorno uzme
sudbinu fovjecanstva u svoje ruke. U tome ¢e uspjeti ako »upravi pogled u
izvornost svog ¢ovjedtva, otkrivajuéi u njemu apsolutnost svoje individualne
i univerzalne ljudske vrijednosti«, *

Vidjeli smo da je krizna situacija vrlo sloZzena i da se sastoji od Citavog
niza medusobno povezanih i uvjetovanih konkretnijih kriza. Iz toga proizla-
za leskoce ali i odredene mogucnosti razrjeSavanja. Naime ublaZavanje ili
uklanjanje bilo koje od spomenutih kriza suvremenog svijeta, mora se odra-
zavati i na druge, zbog njihove medusobne povezanosti i uvjetovanosti. U
tome sklopu kriza suvremenog odgoja zauzima osobito vazno mjesto. Njenim
ublazavanjem ili prevladavanjem ostvarili bi se povoljni uvjeti za razrjesava-
nje i drugih kriza i omogucili putovi napretka.

Pedagoska funkcija je nuzno revolucionarna, jer trazi promjene, razvitak,
usavrsavanje pojedinca i ljudske zajednice. Covjek kao vrijednosno bice sav
smisao svojih nastojanja nalazi u stremljenju prema buducnosti i njenom
unapredivanju svih kulturnih vrijednosti 1 lime u ofuvanju i stalnom unapre-
divanju buduénosti.” Nista u svijetu nije tako dobro i napredno da ne bi
moglo biti jo§ bolje, jos naprednije, savrSenije.

Na tome putu stalnog razvitka, poboljSavanja, unapredivanja i usavrsava-
nja ideja humaniteta dovjeku osvjetljava vidike i pokazuje perspektive. Ona
je tijekom povijesti dovoljno osvijelljena, a zadatak nasSeg vremecna bio bi
da postane djelotvorna snaga konkretnog Zivota pa da se Lako i svijet — pro-
mijeni. Razumijc se, bez golemog napora, svijcsnog programa, organiziranih
i angaziranih covjekovih snaga i spusobnosti nema garancije napretka. »Taj
napredak nije upisan u zvijezdama ni nuzdan po zakonima neminovnog povi-
jesnog zbivanja, nego ovisi o svjesnoj odluci i jakoj volji da se on kao sa-
drzajno odredeni zadatak — ostvari«.”

Kakva je uloga odgoja u tome? Sto u svijetu izrazenih proturjecnosti, di-
vergirajucih previranja — svijetu sukoba, kriza, straha i nepovjerenja — mo-
ze i Sto treba znaciti odgoj? Poznato je da odgoj nije i ne moze biti svemocan,
ali je pravilno organizirani i usmjereni odgoj mnogo mocniji nego $to se obi-
¢no pretpostavlja. Krive predodzbe o nemodi odgoja posljedice su odgojne
krize, pogresno usmjerenog i loSeg organiziranog odgoja. Prevladavanjem kri-
ze odgojne mogucnosti se bitno mijenjaju i on moze postati djelotvoran ¢ini-

“ M. Brida, »Smisao odgoja u suvremenom svijetu«, Filozofska istraZivanja,
19, God. 6 (1986), sv. 4, str. 982. i 988.

o I’ Vuk-Pavlovil: Li¢nost i odgoj, Tipografija, Zagreb, 1932, str. 19—26. j 155.

- Pn.loq humam!eta- u zborniku: Humanizam i socijalizam,
knj. L, Napmcd 963, str. 190. i



Vuk i€, A., S sl ..., Polit. misoo, Vol. XXVI (1989), No. 2, str. 118—133 132

lac drustvenog napretka. Razumije se, nece sam odgoj promijeniti sudbinu
Covjecanstva, ali moZe vrlo mnogo pridonijeti pozitivhim promjenama. M.
Brida kaZe da odgoj nije hitan nego vise dugorofan u svojim postupcima i
rezultatima, ali se »moZemo nadati da ¢e imati vremena da pomogne ¢ovjeku
u ponovnom nalazenju sebe te u afirmiranju vlastite duhovne zrelosti i samo-
odgovornosti«,” a to nam je danas potrebnije nego ikada ranije.

Razdoblje znanstvene i tehnicke revolucije upozorava na ogromne mo-
gucnosti suvremene znanosti i tchnike. Obogacena je ljudska spoznaja, ne-
vjerojatno su prosirene ¢ovjekove mogucénosti. Medutim, ljep$a i sretnija bu-
ducnost, ¢ovjekova sloboda i poStovanje ljudskog dostojanstva ne ovise samo
o tome. One prvenstveno ovise o spremnosti ¢ovjeka da prihvati te humane
eticke vrijednosti. Covjekova buduénost je ovisna prije svega o njegovoj iz-
gradenosti i moralnoj zrelosti. Zato je ublazavanje krize odgojnog rada, afir-
macija odgoja, odgojne funkcije $kole i ctickog sustava vrijednosti — jedan
od primarnih drustvenih zadataka naSega vremena.

Iz dosadasnjeg izlaganja proizlazi da uzroci drustvene Kkrize nisu u po-
boljsavanju materijalnih uvjeta, ncgo u zanemarenosti kulture, intelektualne
i moralne sfere Zivota. Zelimo li ukloniti uzroke tih pojava, moramo mnogo
vise pozornosti pokloniti kulturnoj sferi i morainim odnosima, a to neminovno
vodi afirmaciji odgojnog rada. A »ako istinski teZimo tome da buduce dru-
§tvo postane 'domovina humaniteta’, onda prije svega moramo pripremili i
izgraditi graditelje toga sustava, moramo formirati ljude za Zivot u uvjetima
humanijih meduljudskih odnosa, moramo oblikovati cjelovite i humane li¢no-
sti za taj novi, savrSeniji i humaniji druStveni poredak«. A to znadi da »razvi-
tak znanosti i tehnike, gospodarski i drustveni napredak, u stopu mora pratiti
unapredivanje kulturnog Zivota, usavrSavanje eti¢kog i odgojnog sustava«.”

Afirmacija odgoja pretpostavlja i traZi jacanje intencionalnosti u odgoju
i potiskivanje stihije nekontroliranog djelovanja raznovrsnih i brojnih nega-
tivnih utjecaja. Obitelji, $koli i svim odgojnim institucijama mora se wvratiti
njihova, besmislenom stihijom Zivljenja potisnula, odgojna funkcija. Skole i
druge odgojne institucije moraju postati istinski odgojne. U njima se moraju
skladno ostvarivati svi odgojni zadaci: materijalni, funkcionalni i odgojni ili
jos krace — cobrazovni i odgojni. Pedagogija slobodnog vremena i odgoj u slo-
bodnom vremenu duZni su pedago3ki osmisliti djelatnosti mladih i odraslih
u razdobljima odmora i razonode. U tom pravcu trebaju skladno nastojati i
djclovati sve organizirane dru$tvene snage, jer to proizlazi iz temeljnog peda-
godkog zakona — zakona skladnog i jedinstvenog odgojnog djelovanja. Samo
skladnim i jedinstvenim djelovanjem svih odgojnih ¢&inilaca, uz podrsku i po-
mo¢ Sirih drustvenih snaga i institucija, moguce je efikasno odgojno djelova-
nje. A ono nam je danas potrebnije nego ikada u povijesti.

* M. Brida, »Smisao ja u suvremenom svijetue, Filozofska istraiivanja,
19, God. 6 (1986), sv. 4, str. 988,

® A. Vukasovi¢, »Kriza odgoja — kriza suvremenog dru$tvas, u zborniku: Na-
ucni, tehnolodki i druStveni razvoj — ciljevi i vrednosti, 1. dio, Peta medunarodna
konferencija »Nauka i druStvoe, Jugoslavensko udruZenje sNauka i drustvos, Beo-
grad, 1974, str, 253—255.
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Ante Vukasowié
CONTEMPORARY DEVEIOPMENT AND EDUCATIONAL CRISIS

Summary

The author draws attention to the disagreements, even contradic-
tions existing between the growth of contemporary science, technology,
production, and material circumstances of living, on the one hand, and
the development in education, morality, value system and culture on
the other.

The production of material goods and the spiritual supersiructure
are nol only not du'ectly proportionate but appear at mcxmsmg fre-
quency as quantities invertedly proportionate. Social crises, a neglect
of cultural, spiritual, human values, increasingly frequent and greater
crises of education and crises of morality clearly testify to this.
Marks of the crisis in education are a narrow-minded intellectualism, a
didactic materialism, lack of experience of values, anarchism masking
as freedom, and an erroneously aimed education-aimed at the producer
rather than at the man.



