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Sazetak

Suvremeno drustvo dovelo je do mijenjanja odnosa prema nastavniku, koji
od propagatora nastavnog procesa postaje pokretac kritickog mijenjanja
preuzimajuéi ulogu kritickog refleksivnog prakticara. Za refleksivnog
prakti¢ara vaznaje refleksija u akciji koju mozemo definirati kao spremnost
za inovacije 1 djelovanja na novi nacin. Predmet istrazivanja refleksivnog
prakticara moze biti raznolik, ali su istrazivanja nastavnika refleksivnih
prakticara vezana uvijek za njihovu vlastitu praksu. Istrazivanja nastaju
kao odgovor na konkretna pitanja, probleme i dileme odgojno-obrazovne
prakse i predstavljaju pokusaje neposrednog rjesavanja tih problema,
odnosno mijenjanja i usavrsavanja te prakse. Od nastavnika refleksivnog
prakticara ocekuje se stalno povecanje medijske i informaticke pismenosti
za koje se smatra da adekvatno upotrijebljene doprinose podizanju kvalitete
istrazivanja. U radu se diskutira o ulozi interneta u istrazivackom radu
nastavnika refleksivnog prakticara, kao i o prednostima i nedostacima
interneta.

Kljucne rijecéi: istrazivanja, nastavnik, refleksivni praktic¢ar, internet, medijska
pismenost, informaticka pismenost.
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Termin “nastavnici kao istrazivaéi” prvi put je upotrijebio Lorense Stenhouse 1975. godine u
knjizi Uvod u istrazivanje i razvijanje kurikiluma (An introduction to Curriculum Research
and Development). Otada pa sve do danas, istrazivanja nastavnika-prakti¢ara nisu samo tema
pedagoskih metodoloskih rasprava, vec i realnost. Nastavnici—prakticari se sve ¢eSée javljaju
kao partneri istrazivaci ili samostalni istrazivaci u malim i akcionim istrazivanjima. Teorija o
nastavniku-prakticaru popularnost duguje pokusaju da odgovori na pitanje kako da prevladamo
jaz izmedu teorije i prakse u obrazovanju nastavnika. Istrazivanjem proudavanja i obrazovanja
nastavnika, utvrduje se Siroka baza mjerljivih varijabli i empirijski provjerljivih saznanja o njihovim
odnosima. U srediStu pedagoskih istrazivanja stoje odnosi izmedu pristupa proucavanja i ishoda
ucenja u specificnom obrazovnom i Sirem socijalnom kontekstu. Newman 2000. predstavlja
klasifikaciju istrazivanja nastavnika: (1) narativna istrazivanja, u kojima nastavnik istrazuje
osobnu povijest obrazovanja, s ciljem da sagleda njen utjecaj na vrijednosti koje zastupa poduzeta
akcija, (2) tradicionalna istrazivanja nastavnika, u kojima se, takoder, koristi narativni pristup,
ali koja ukljucuje dnevnike nastavnog rada, ucenicke radove, zvani¢ne dokumente, a za cilj imaju
da nastavnik sagleda na koji nacin razliéiti faktori utje¢u na njegov rad, (3) kriticka istrazivanja,
u kojima se obrazovanje stavlja u red politickih stvari i istrazuje unutar institucionalnog sustava,
(4) studije slucaja, sveobuhvatna istrazivanja jednog ili male grupe ucenika, koja imaju za cilj da
nastavnik spozna implicitne pretpostavke na kojima zasniva svoj rad i donosi odluke, (5) istrazivanja
nastavnika kao refleksivnog prakticara, u kojima se preispituju ciljevi obrazovanja, odnosi izmedu
nastavnika, suradnja s roditeljima, (6) studije kritic¢kih situacija, istrazivanja specifi¢nih problema,
koja predstavljaju samo povod da se neko vazno pitanje dublje sagleda i promisli.

Nastavnici refleksivni prakticari rade u konkretnim, realnim situacijama, a ono sto njih zanima su
konkretni problemi u konkretnim uvjetima. Tijekom posljednja dva desetlje¢a, a posebno na ulasku u
novi milenij, u pedagoskim radovima i istrazivackoj praksi, sve su prisutnije alternativne paradigme:
interpretativna i kriticka paradigma, u kojima se status i uloga istrazivaca, odnos pedagoske teorije i
istrazivanja, s jedne strane, i prakticnog odgojnog rada, s druge strane, promatraju drugacije (Pesic¢,
2004:58-74). Upravo u kriti¢koj ili konstruktivisti¢koj perspektivi, nastavnici, na osnovi istrazivanja
i kritickog promisljanja svoje prakse mogu formulirati pedagoske teorije i istovremeno mijenjati tu
praksu i uvjete u kojima se ona odvija.

Nastavnici—prakticari se, prema iskustvu mnogih autora (Cochran-Smith & Lytle, 1993), pokazuju
kao veoma osjetljivi promatraci, a subjektivnost u analizi i interpretaciji moze se, kao i u drugim
istrazivanjima iste orijentacije, premos¢ivati grupnom diskusijom i ukrstanjem podataka iz vise
izvora, odnosno vise tehnika. Medutim, nastavnici—prakticari su s interpretativnog stanovista u
prednosti u odnosu na vanjske istrazivace jer ¢ine sastavni dio grupe koja se proucava. Primjedba
na istrazivanja nastavnika— prakticara, koja se najces¢e ograni¢avaju na jedan razred ili Skolu, jest
pitanje reprezentativnosti takvog istrazivanja i moguénosti uopc¢avanja njegovih rezultata. Neuspjeh
brojnih reformi obrazovanja na razli¢itim nivoima potjece upravo od toga Sto su one planirane i
izvodene izvan i mimo onih ¢ija je to praksa. Okolnosti koje djeluju oteZavajuce na organizaciju
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pedagoskih istrazivanja su sljedece (Peli¢ u Kundadina: 2000: 528-533): (1) Statusna pitanja
nastavnika i ucenika u pedagoskim istrazivanjima. Nastavnici koji ucestvuju u istrazivanjima imaju
sloZenije i teze zadatke, vremenski su viSe angazirani, a nisu materijalno stimulirani za istrazivacki
rad. (2) Kod nastavnika postoji otpor na primjenu istrazivackih rezultata. (3) Nastavnici-prakticari
nemaju potrebna znanja iz metodologije pedagoskih istrazivanja.

Vazno je naglasiti da ne postoji jedan najefikasniji na¢in stru¢nog usavrsavanje nastavnika
refleksivnih prakticara, ve¢ postoji vise njih. Craft (2000: 10-11) navodi sljedece vrste stru¢nog
usavrSavanja koje je moguce susresti u suvremenoj praksi nastavnika:

(1) akciona istrazivanja,

(2) studiranje nastavnika u okviru postdiplomskih i specijalisti¢kih studija,

(3) koristenje materijala za ucenje na daljinu,

(4) stru¢no usavrsavanje u skoli,

(5) mrezna suradnja,

(6) ucestvovanje u radnim ili projektnim grupama (profesionalne grupe koje uce),
(7) praksa nastavnika na radnom mjestu, ali i u drugim skolama,

(8) osobna refleksija,

(9) suradnicko ucenje,
(10) ucenje posredstvom modernih informatickih tehnologija.

Uvjeti za istrazivacki rad nastavnika refleksivnih prakticara

Uvjeti za istrazivacki rad nastavnika refleksivnih prakticara u obrazovanju, generalno gledano, vrlo
su nepovoljni. To vazi za sve prakticare, od odgajatelja u predskolskim ustanovama do profesora u
srednjim Skolama. Pored formalnih i prakti¢nih ogranicenja i poteskoca za istrazivacki angazman
nastavnika, medu kojima su opterecenost prakticnim odgojno-obrazovnim radom, nedostatak
sredstava, male mogucénosti za objavljivanje rezultata istrazivanja, najve¢a ogranicenja su strucno-
metodoloske prirode (Maksimovi¢, 2012: 54-64; Pesi¢, 2004: 58-74). Ukoliko budu¢i nastavnici
razredne nastave dobiju metodoloska znanja tijekom studija, ona ostaju u kontekstu ucenja o
pojedinim nauc¢nim disciplinama iz programa studija, a rijetko ili uop¢ée nemaju formu prakticne
obuke za samostalna istrazivanja, jer obrazovanje je odvojeno od istrazivanja, teorija od prakse,
prakticari od istrazivaca. Slicna situacija se nastavlja i u kasnijim oblicima stru¢nog usavrSavanja
uz rad. Strucnjaci u oblasti obrazovanja, oni koji rade u praksi, nastavnici i profesori, najvise su
izlozeni permanentnom usavrsavanju. NajcéeSée se ti oblici usavrSavanja svode na predavanja,
seminare, razradene pakete novih metoda ili programa koje bi oni trebali primijeniti u svom
radu bez moguénosti da sami kriticki preispituju i istrazuju vlastitu praksu. “Dvadesetogodisnji
nastavnici imaju drugacije potrebe i interese od onih kojima je trideset, ¢etrdeset ili pedeset godina.
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DvadesetogodiSnjaci istrazuju nove opcije oko sebe, dok s Cetrdeset godina mnogi prolaze kroz
krizu srednjih godina kada se pitaju rade li ono $to su mislili da ¢e raditi i jesu li ostvarili ciljeve”
(Stoll & Fink, 2000:205).

Kada je rije¢ o uvjetima za istrazivanja nastavnika—prakticara tijekom profesionalnog rada
nailazimo na najnepovoljniji segment rada. To se odnosi kako na optereéenost prakti¢énim radom u
razredu, tako i na organizaciju rada obrazovnih institucija, koja je sa stanovista nastavnika krajnje
individualizirana. Mogu¢nosti za grupni rad, medusobne razmjene i kooperativna istrazivanja
prakti¢no su nepostojece. U strukturi radnog vremena nastavnika—prakticara postoji segment koji
se odnosi na pripremu za nastavu i stru¢no usavrsavanje. Medutim, te formalne moguénosti u veéini
slucajeva ostanu neiskoristene. S ukidanjem institucija koje su se bavile unapredivanjem skolstva
i obrazovanja, kao $to su republicki i gradski zavodi za unapredivanje odgojno-obrazovnog rada i
Republic¢ki institut, kao i skromnim sredstvima strukovnih udruzenja, situacija u nasoj zemlji je
danas, jo$ nepovoljnija nego prije jednog desetljeca.

Cinjenica je da su istrazivadi vezani za znanstvene institute i sveuéilista i pravilo je da su izvan
odgojno-obrazovne prakse koju istrazuju. Primjer za to je ne samo institucionalna podvojenost
nastavnog i znanstveno-istrazivackog rada nego i ¢injenica da istrazivadi iz akademskih sredina
rijetko imaju za predmet svojih istrazivanja vlastitu obrazovnu praksu, i da rezultate svojih
istrazivanja rijetko sami primjenjuju u vlastitom nastavnom radu (Clandinin & Connelly, 1994).
Podvajanju pedagoske teorije i odgojne prakse, istrazivanja obrazovanja i samog obrazovnog rada
istrazivaca i nastavnika, doprinijeli su masovnost obrazovnih sustava, moderna podjela rada,
institucionalizacija.

Sli¢na situacija bila je karakteristi¢na i za druge zemlje. Tijekom posljednjeg desetljeca, javljaju se i
samoinicijativne grupe prakticara — istrazivaca, a medu njima nabrajamo: Filadelfijsku kooperativu
nastavnika koji uce, Bostonsku grupu nastavnika (Cochran-Smith & Lytle, 1993) i mnoge grupe
i odbore posvecene podrsci i poticanju istrazivanja prakticara. Istovremeno, programi i skole za
profesionalno obrazovanje nastavnika sve vise uklju¢uju praktiénu obuku za istrazivanje poznatu
pod nazivom: istrazivacki orijentirani programi obrazovanja ucitelja (Cochran-Smith, 1994), kao i
razliciti oblici stru¢nog usavrSavanja nastavnika.

U Srbiji ni profesori sveucilista nisu u zavidnoj poziciji i najpovoljnijoj situaciji. S obzirom na to
da mogucnosti napredovanja ovise o nauc¢no-istrazivackom radu, sveucilisni profesori mogu biti
angazirani na istrazivackim projektima ali ne s potpunim radnim vremenom, a mogu¢nost da se
povremeno potpuno posvete istrazivackom projektu prakti¢no ne postoji, ukoliko Zele raditi na
sveuciliStu. Promjene u skolstvu su danas pitanje opstanka svakog drustva i sve vizije koje mogu
doprinijeti rjeSavanju svjetske krize obrazovanja morale bi to uzeti u obzir. U tom traganju za
kvalitetnim rjeSenjima potrebno je razumijevanje i spremnost na promjene drustvene zajednice,
posebno politicara, ali i aktivna uloga svih profila prosvjetnih stru¢njaka, koji moraju ponuditi
strucna rjeSenja i pomodi u pripremanju i provodenju promjena.
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Znacaj interneta u istrazivanjima nastave

Internet je unio u rje¢nike novi termin za ucenje, ucenje preko mreze, tj. online ucenje (online
learning). Online ucenje je klasificirano kao jedan sveobuhvatan termin koji se odnosi na uéenje
pomocu rac¢unala i interneta. Nivoi ovog ucenja variraju, pocevsi od osnovnih programa koji ukljucuju
tekst i grafiku kursa, vjezbe, testiranje i snimanje rezultata rada, kao §to su rezultati testa, pa sve
do visoke sofistikacije. Sofistikacija bi mogla ukljuéiti animacije, simulacije, audio- i videosekvence
diskusijskih grupa s vr$njacima i ekspertima, online mentorstvo, linkove na materijale pohranjene
na intranetu ili na webu i druge resurse obrazovanja. Uz online ucenje formirao se i termin online
obrazovanje. Srodni termini online ucenju su uéenje bazirano na webu (web-based learning),
ucenje bazirano na tehnologiji (technology-based learning). U posljednjih nekoliko godina u trendu
je upotreba termina elektronsko ucenje, ili elektronski podrzano ucenje, e-ucenje (e-learning).
Postoje razlidite definicije ovog ucenja, a najupecatljivije objasnjenje ovog pojma ponudilo je
Ministarstvo obrazovanja i vjestina Velike Britanije 2003. godine: “(...) ako netko uéi na nacin da
koristi informacijsku i komunikacijsku tehnologiju (IKT), on upotrebljava elektronsko uéenje*
(Brankovi¢ i Mandi¢, 2003). Elektronsko ucenje je nacin ucenja pri kojem se koristi racunalna mreza
za dostavljanje informacije, za interakciju i unapredivanje procesa uéenja. U uéenju baziranom na
novim tehnologijama spomenimo i oblik uéenja nazvan uéenje bazirano na resursu (resource-based
learning). Ovaj termin postao je popularan zato Sto reflektira nove trendove i napredovanja i sluzi
kao krovni koncept koji pokriva termine kao §to su otvoreno uéenje (open learning), fleksibilno
ucenje (flexible learning), individualizirano ucenje, uéenje potpomognuto racunalom (computer
aided learning) i uéenje bazirano na projektu (project based learning).

Metoda istrazivanja

Predmet ovog istrazivanja je uloga interneta u istrazivackom radu nastavnika refleksivnog prakticara.
U istrazivanju smo nastojali ispitati je li internet izvor znanstvenih informacija koje nastavnicima
mogu olaksati istrazivacki rad. U istrazivanju je koristena deskriptivna metoda, tehnika anketiranja
iza posebne potrebe konstruiran upitnik. Istrazivanje predstavlja dio opseznijeg i Sireg istrazivanja
vezanog za ulogu akcionih istrazivanja i metodoloske obrazovanosti nastavnika u unapredivanju
odgojno-obrazovne prakse. Postavljeni zadaci u istrazivanju su sljedeéi:

1. Ispitati u koje svrhe nastavnici refleksivni prakticari koriste internet;

2. Ispitati omogucava li koriStenje interneta prijenos znanja i informacija u kratkom vremenskom
roku; 3. Ispitati s kojim se potesko¢ama i preprekama nastavnici refleksivni prakticari susrecu
prilikom koristenja informacija putem interneta.

Istrazivanje je provedeno na 265 nastavnika razredne nastave osnovnih $kola s visokom stru¢nom
spremom. Karakteristike uzorka su sljedeée (Tabela 1):
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Tabela 1: Karakteristike uzorka po godinama radnog staza nastavnika

Frekvencija (f) | Postotak (%) pl(f;f)l}[;l{azic\&)
do 10 114 43.0 43.0
Godine 11-20 53 20.0 63.0
radnog staZa 21-30 49 18.5 81.5
31-40 49 18.5 100.0
Ukupno 265 100.0

Skole u kojima je provedeno istrazivanje odabrane su sluéajnim uzorkom. U uzorak su ugli nastavnici
razredne nastave osnovnih $kola s teritorija Vojvodine (Novi Sad, Subotica i Sombor), teritorija
centralne Srbije (Beograd, Kragujevac i UZice) i juzne Srbije (Nis, Leskovac i Vranje).

Analiza i interpretacija rezultata istrazivanja

Na pitanje u koje svrhe nastavnici refleksivni prakticari koriste internet dobili smo sljede¢e podatke
(Tabela 2).

Tabela 2: Koristenja interneta

Duzina radnog staza

Ukupno
do 10g [11-20g| 21-30g |31-40g
Pretraga ]l 21 1 4 1 47
informacija o
Ukoje [P0 IHE ol 7.0% [ 42% | 15% | 42% | 17.7%
svrhe
nastavnici [Pretraga £l s4 | 29 25 26 | 134
refleksivni relevantne
.- |literature za
prakticari istraﬁ‘ianjza %0 20.4% [10.9%| 9.4% | 9.8% | 50.6%
koriste
internet? Grnail £l 39 13 20 12 84
Facebook %l 147% | 4.9% | 7.5% | 4.5% | 31.7%
Ukupno f] 114 53 49 49 265
%1 43.0% |20.0%| 18.5% | 18.5% |100.0%

x=7.096, df =6, p=0.312, C=0.161

Kada su u pitanju misljenja nastavnika o koriStenju interneta u ovisnosti o duzini radnog staza,
naisli smo na prili¢no ujednacene stavove. Najmanji postotak ispitanika (7,90%) u kategoriji onih s
najmanje radnog iskustva (do 10 godina), smatra da su informacije o inovacijama u nastavi najces¢i
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razlog pretrazivanja podataka na internetu. Najveéi broj ispitanika (20,40%) ove kategorije, smatra
daje svrha pretraga relevantne literature za istrazivanja, dok jedan broj ispitanika (14,70%) izrazava
misljenje da su Gmail i Facebook najces¢i razlog koriStenja internata. Razlike procenata najizrazenije
su izmedu prve i druge kategorije odgovora, nesto manje izmedu prve i tree, a najmanje izmedu
druge i trece kategorije odgovora. Kada su u pitanju ispitanici s viSe godina radnog iskustva (11 do
20 godina), postotci su takoder ravnomjerno rasporedeni. Priblizno ujednacen postotak ispitanika u
ovoj kategoriji misli da pretraga informacija o inovacijama u nastavi (4,20%), kao i Gmail i Facebook
(4,90%) najcesci razlog koristenja interneta, dok je dvostruko veci postotak ispitanika (10,90%) koji
smatra da je svrha koristenja interneta pretraga relevantne literature u istrazivacke svrhe. Uocljiva
je razlika procenata izmedu druge i prve, odnosno druge i trece kategorije odgovora, dok je razlika
izmedu prve i trece kategorije neznatna. U kategoriji ispitanika sa stazem od 21 do 30 godina radnog
iskustva, najmanji postotak (1,50%) odgovorio je da je pretraga informacija o inovacijama u nastavi
najcesce razlog koristenja interneta. Najveéi broj ispitanika (9,40%) ove kategorije, smatra da je svrha
interneta pretraga relevantne literature za istrazivanja, dok je neznatno manji postotak ispitanika
(7,50%) misljenja da su Gmail i Facebook najées¢i razlog koristenja interneta. Vrlo izrazena razlika
u procentima uocljiva je izmedu prve i druge kategorije ispitanika, manje izmedu prve i trece, a
najmanje izmedu druge i trece kategorije. Kada je rijec o ispitanicima s najvise radnog iskustva, od
31do 40 godina radnog staza, izrazena misljenja veoma su slicna kao i kod prethodne tri kategorije
po godinama radnog staza, a najsli¢nija odgovorima grupe ispitanika s radnim iskustvom od 11 do
20 godina radnog staza. Priblizno ujednacen procent ispitanika u ovoj kategoriji misljenja je da su
pretraga informacija o inovacijama u nastavi (4,20%), Gmail i Facebook (4,50%) svrha koristenja
interneta, dok dvostruko ve¢i postotak ispitanika (9,80%) smatra da je svrha pretrazivanje relevantne
literature za istrazivanja. Uocljiva je razlika procenata izmedu druge i prve, odnosno druge i treée
kategorije ispitanika, dok je razlika izmedu prve i tre¢e neznatna. Izra¢unati hi-kvadrat (32=7.096)
pokazuje da u naSem istrazivanju misljenja nastavnika o internetu u odnosu na duzinu radnog staza,
nisu utvrdene statisticki znacajne razlike, iako je p blizu statisticke znacajnosti, Sto govori o tome
da su misljenja nastavnika o ovom stavu priblizno ujednacena.

Na pitanje omogucava li koristenje interneta prijenos znanja i informacija u kratkom vremenskom
roku, dobili smo sljedece podatke.
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Tabela 3: Omogucava li koristenje interneta prijenos znanja i informacija u kratkom vremenskom

roku?
Duzina radnog staza
Uk
do 10g | 11-20g | 21-30g | 31-40g [~ P
fl 83 39 33 36 191
Omogucéava Naravno
e %[ 31.3% | 14.7% | 12.5% | 13.6% | 72.1%
li koristenje
interneta |\ akose |f| 29 | 14 | 16 | 11 | 70
prijenos znanja | oo oo
iinformacija | ieme  [%| 10.9% | 5.3% | 6.0% | 4.2% | 26.4%
u kratkom I
vremenskom ,Za na]no‘,],lj I ¢ 2 0 0 2 4
informacije
roku?
e ] 8% | 0% | 0% | 8% | 1.5%
omogucava
Ukupno fl 114 53 49 49 265
%| 43.0% | 20.0% | 18.5% [ 18.5% | 100.0%

12=4.978, df = 6, p=0.547, C = 0.136

Utvrdeno je da ne postoji statisticki znac¢ajna razlika u odgovorima na ovo pitanje iako je p blizu
statisticke znacajnosti. Na pitanje omogucava li koriStenje interneta prijenos znanja i informacija
u kratkom vremenskom roku, u ovisnosti o duzini radnog staza, naisli smo na prili¢no ujednacene
stavove (Tabela 3). Najveci postotak ispitanika (31,30%) u kategoriji s najmanje radnog iskustva
(do 10 godina), izrazio je stav da internet omogucava prijenos znanja i informacija u kratkom
vremenskom roku. Nesto manji procent ispitanika (10,90%) smatra da internet omogucava
koristenje informacija, ali ako se azurira na vrijeme, a najmanji postotak ispitanika (8,00%) navodi
da za najnovije informacije internet nije od koristi. Razlike postotaka misljenja najizrazenije su
izmedu prve i trece kategorije odgovora, nesto manje izmedu prve i druge, a najmanje izmedu druge
itrece kategorije odgovora. Najveci broj ispitanika (14,70%) u kategoriji radnog iskustva od 11 do 20
godina, misljenja je da internet omoguéava prijenos znanja i informacija u kratkom vremenskom
roku. Nesto manji postotak ispitanika (5,30%) misljenja je da internet omogucava koristenje
informacija, ali ako se azurira na vrijeme. U grupi ispitanika sa stazem od 21 do 30 godina radnog
iskustva, najveci procent (12,50%) misljenja je da koristenje interneta omogucava prijenos znanja i
informacija u kratkom vremenskom roku. Nesto manji postotak ispitanika (6,00%) misljenja je da
internet omogucava koristenje informacija, ali ako se azurira na vrijeme. Kada je rijec o ispitanicima
s najvise radnog iskustva, izrazena misljenja se djelomicno razlikuju u odnosu na prethodne grupe
ispitanika. Najveéi procent ispitanika (13,60%) misljenja je da koristenje interneta omogucava
prijenos znanjaiinformacija u kratkom vremenskom roku. Nesto manji postotak ispitanika (4,20%)
smatra da internet omogucava koristenje informacija, ali ako se azurira na vrijeme, dok najmanji
procent ispitanika (8,00%) izrazava misljenje da internet za najnovije informacije nije od koristi.
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Razlike procenata misljenja najizrazenije su izmedu prve i druge kategorije odgovora, nesto manje
izmedu prve i treCe, a najmanje izmedu druge i trece kategorije odgovora. Testiranjem hipoteze
pomocu hi-kvadrat testa (y>=4.978) o statistickoj znacajnosti razlika, u ovisnosti o duzini radnog
staza, utvrdeno je: da ne postoje statisticki znacajne razlike u misljenjima ispitanika, sto pokazuje
da nastavnici bez obzira na radno iskustvo imaju ujednadéene stavove.

Na pitanje u upitniku s kojim potesko¢ama se nastavnici refleksivni prakticari susre¢u prilikom
koriStenja informacija putem interneta, dobili smo sljedece informacije:

Tabela 4: Poteskoce nastavnika refleksivnih prakticara prilikom koristenja informacija putem

interneta
Duzina radnog staza Uk
upno
do 10g| 11-20g | 21-30g| 31-40g P
Neogranicena | ¢ ¢ 30 35 43 175
Poteskoce mogucnost
nastavnika  |PTIStupa %] 25.3% | 11.3% | 13.2% | 16.2% | 66.0%
refleksivnih  [informacijama
prakticara " fl 38 17 9 3 67
brilikom Previse
koristenja  |Podataka %l 143% | 6.4% | 3.4% | 1.1% | 25.3%
informacija
putem Plasiranje f]1 9 6 5 3 23
interneta neprovjerenih
informacija  |%] 3.4% | 2.3% | 1.9% | 1.1% | 8.7%
Ukupno f| 114 53 49 49 265
%[ 43.0% | 20.0% | 18.5% | 18.5% | 100.0%

x>=18.279,df =6, p =.006, V=189, C =0.254

Na osnovu dobivenog y2=18.279 utvrdeno je da postoji statisti¢ki znacajna razlika u odgovorima
izmedu grupa nastavnika formiranih na osnovi duzine radnog staza (p<0.01). Kramerov koeficijent
korelacije je visok sto ukazuje na jacinu razlike u odgovorima. Kada su u pitanju stavovi nastavnika
refleksivnih prakticara o poteSkocama u koristenju informacija putem interneta, a u ovisnosti
o duzini radnog staza (Tabela 4), dobili smo proturjeéne podatke. Najveci postotak ispitanika
(25,30) u kategoriji onih s najmanje radnog iskustva (do 10 godina), smatra da je neogranicena
mogucnost pristupa informacijama ponekad poteskoéa, dok manji broj ispitanika (14,30%) ove
kategorije, smatra da je razlog tome previSe podataka na internetu, dok je najmanji postotak
ispitanika (3,40%) misljenja da se preko interneta plasiraju neprovjerene informacije. Razlike u
procentima najizrazenije su izmedu prve i trece kategorije odgovora, dok su izmedu prve i druge,
odnosno druge i trece razlike iste. Najveci broj ispitanika (11,30%) s viSe godina radnog iskustva (11
do 20 godina), smatra da je neogranicena mogucnost pristupa informacijama poteskoca koristenja
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interneta. Polovina od tog broja (6,40%) smatra da je razlog tome previSe informacija, a najmanji
broj ispitanika (2,30%) misljenja je da se na internetu plasiraju neprovjerene informacije. Uocljiva
je razlika procenata izmedu prve i trece, nesto manje izmedu prve i druge kategorije odgovora, dok
je najmanje uocljiva izmedu druge i trece kategorije odgovora. U grupi ispitanika sa stazem od 21
do 30 godina radnog iskustva, najveéi postotak (13,20%) smatra da je neograni¢ena mogucnost
pristupa informacijama poteskoca, znatno manji procent (3,40%) smatra da je previse podataka
negativna strana interneta, a najmanji procent ispitanika (1,00%) misljenja je da se na internetu
plasiraju neprovjerene informacije. Veoma izrazena razlika u procentima uocljiva je izmedu prve
i trece kategorije odgovora, nesto manje izmedu prve i druge, a najmanje izmedu druge i trece
kategorije ispitanika. Kada je rijec o ispitanicima s najvise radnog iskustva, izrazeni stavovi sli¢ni
su prethodnoj grupi ispitanika s jednim desetlje¢em manje radnog iskustva. Najveci procent
ispitanika (16,20%) misljenja je da je neograni¢ena moguénost pristupa informacijama glavna
poteskoca pretrazivanja, dok je drasticno manji procent ispitanika (1,10%) misljenja da na internetu
ima previse informacija, a isti postotak ispitanika (1,10%) misljenja je da se na internetu plasiraju
neprovjerene informacije. Uocljiva je razlika procenta misljenja izmedu prve i duge, odnosno prve i
trece kategorije odgovora, dok je procent misljenja za drugu i trecu kategoriju odgovora ujednacen.
Testiranjem hipoteze pomocu hi-kvadrat testa (y2=18.279) o statistickoj znacajnosti razlika, u
ovisnosti o duzini radnog staza, pokazalo je: da postoje statisti¢ki znacajne razlike u stavovima
nastavnika o poteskoc¢ama prilikom koristenja interneta, Sto pokazuje da nastavnici u ovisnosti o
radnom iskustvu imaju razlicite stavove po ovom pitanju.

ZAKLJUCNA RAZMATRANJA

Predmet istrazivanja nastavnika refleksivnih prakticara je njihova praksa, a upravo procesi u¢enja i
proucavanja su dinamic¢ni. Proucavanje u¢enja u jednom konkretnom razredu pomaze nastavniku da
razumije ne samo taj ve¢ i druge razrede, isto kao Sto takve studije koriste drugim prakti¢arima vise
nego rezultati eksperimentalnih i pojedinih empirijskih istrazivanja. Nastavnici se najéesce smatraju
posrednicima ili tehnicarima, ¢iji je zadatak pripremanje i vodenje nastave na temelju razradenih
uputa koja dobivaju izvan same Skole. Njihova uloga je viSe zanatska, a manje profesionalna i
stvaralacka. Uloga nastavnika kao istrazivaca jo$ uvijek je nedovoljno cijenjena i poticana kako u
pripremanju studenata uciteljskih i pedagoskih fakulteta, tako i u struénom usavrsavanju zaposlenih
nastavnika. Ucenje nastavnika najce$ce se ostvaruje u obliku kontinuiranog stru¢nog usavrsavanja
koje zapocinje prvim danom, a zavr§ava se zadnjim danom vlastite profesionalne prakse (Craft,
2000: 47). S obzirom na to da internet postaje glavni i najvazniji izvor informacija i komunikacije,
nastavnicima refleksivnim prakticarima pristup rezultatima drugih istrazivaca, literaturi, podacima
i ¢éinjenicama mnogo je jednostavniji i laksi nego prije nekoliko desetljeca.
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Na osnovi provedenog istrazivanja dobili smo sljedece podatke:

1. Izracunati y2=7.096 pokazuje da, u pogledu misljenja nastavnika o svrsi upotrebe interneta u
odnosu na duzinu radnog staza, nisu utvrdene statistic¢ki znacajne razlike. Iako je p blizu statisticke
znacajnosti, stavovi ispitanika o internetu priblizno su ujednaceni.

2. Testiranjem hipoteze hi-kvadrat testom (y2=4.978) o statisti¢koj znacajnosti razlika, u ovisnosti
o duzini radnog staza, utvrdeno je da ne postoje statisti¢ki znacajne razlike u misljenjima ispitanika
po pitanju brzine prenoSenja informacija putem interneta, Sto pokazuje da nastavnici bez obzira
na radno iskustva imaju ujednacene stavove.

3. Testiranjem hipoteze hi-kvadrat testom (32=18.279) o statisti¢koj znac¢ajnosti razlika, u ovisnosti
o duzini radnog staza, pokazalo je da postoje statisticki znacajne razlike u stavovima nastavnika
u pogledu poteskoca prilikom koriStenja interneta (p = 0.547). Ovo nam ukazuje da ispitanici, od
radnog iskustva imaju razliite stavove po ovom pitanju.
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Role of the Internet in Teacher Reflexive
Practitioners Research

Abstract

Modern society has led to a changing attitude towards the teacher,
propagator of the teaching process becomes a critical driver of changing
taking on the role of critical reflective practitioners. For a reflective
practitioner is an important reflection of the action can be defined as the
willingness to innovate and act in new ways. Case study of a reflective
practitioner can be varied, but research reflective teacher practitioners still
tied to their own practice. Surveys made in response to specific questions,
problems and dilemmas of educational practice and an immediate attempt
to solve these problems and make changes, and training and practice. The
teacher reflective practitioner is expected to steadily increase in media
and information literacy that are believed to contribute adequately used
to improving the quality of research. This paper discusses the role of the
internet in research reflective teacher practitioners, as well as the advantages
and disadvantages of the internet.

Key words: research, teacher, reflective practitioner, internet, media
literacy, computer literacy.
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