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Sazetak

Odredujuci kreativnost kao bitnu odrednicu suvremene nastave, te promatrajuci udzbenik kao naj-
zastupljeniji nastavni medij, u ovom se radu razmatra problem poticanja kreativnog misljenja pitanjima i
zadacima u udzbenicima za nize razrede osnovne $kole. Ispitivanje je provedeno analizom vise od 20.000
pitanja i zadataka u 42 udzbenika matematike, knjizevnosti te prirode i drustva. U analizi se koristila pri-
lagodena Lista pocetaka pitanja i zadataka za poticanje kreativnog misljenja D. Georgea, koja se temelji
na suvremenim tumacenjima kreativnosti u nastavi.

Rezultati analize sadrZaja udzbenika obradeni su neparametrijskim statistickim postupcima i pokazuju
da se kreativno misljenje potice u udzbenicima knjizevnosti u sva Cetiri razreda, a da se gotovo uopce ne
potice u udzbenicima matematike, unato¢ tome $to se poticanje kreativnosti u tom predmetu istic¢e kao
bitna znacajka. U prirodi i drustvu izdvajaju se udzbenici prvoga razreda u kojima se kreativno misljenje
potice znatno vi$e nego u udzbenicima drugoga, trecega i Cetvrtoga razreda.

Ispitivanje kvalitete udzbenika u pogledu poticanja kreativnog misljenja vazno je zbog ucitelja jer im
olaksava provedbu dinamic¢ne i kreativne nastave usmjerene na zadovoljavanje u¢enikovih potreba. Vaz-
no je i u¢enicima jer ih kreativna pitanja i zadaci poti¢u na ucenje s razumijevanjem, priblizavaju nastav-
ne probleme njihovim osobnim iskustvima, te ih u¢e kako prepoznati problem, kako traziti rjeSenja te, u
konacnici, kako rijesiti zadani problem na najbolji moguc¢i nacin.

Kljucne rijeci: poticanje kreativnog misljenja, pitanja i zadaci za poticanje kreativnog misljenja, udzbenici,
matematika, knjizevnost, priroda i drustvo

1. Uvod cionalni obrazovni standard, 2005, Nastavni plan
i program, 2006) kreativnost istice kao vazan ele-
ment suvremene nastave, ali nadini, mogucnosti,
poimanje kreativnosti, kao slozenoga znanstvenog
pojma, ostaju na deklarativnoj razini.

Kreativnost se smatra odlukom, stilom Zivlje-
nja svakog ¢ovjeka, a ne sposobnoscu rijetkih po-
jedinaca kako se to nekad smatralo (Renzulli i Reis
1997, Renzulli, 1999, Cropley, 1999, Sternberg, 2003,
2006, George, 2005, Runco, 2007). Kreativno mi-
$ljenje definira se kao divergentno misljenje koje ti-
jekom rjesavanja konvencionalnih zadataka dovodi
do nekonvencionalnih rjesenja problema (George,

U suvremenoj se nastavi kreativnost smatra
vaznom sposobnos¢u koja pridonosi mijenjanju
tradicionalne i reproduktivhom znanju usmjere-
ne nastave, u humanisticku, stvaralacku, otvore-
nu zajednicu. U Nacionalnom okvirnom kuriku-
lumu (2008, 15) kreativnost se istice kao vazan
odgojno- obrazovni cilj, a zadaca je $kole pomoci
svakom uceniku razviti talente i ostvariti stvara-
la¢ki potencijal. Ipak, nacini i moguénosti potica-
nja kreativnosti u nastavi vrlo ¢esto ostaju nera-
zjas$njeni, odnosno u postoje¢im se dokumentima
(Nacionalni okvirni kurikulum, 2008, Hrvatski na-
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2005). Divergentno rijesiti problem znaci ostvariti
kreativan uradak, napraviti nov i neobi¢an uradak
ili redefinirati postoje¢i, dok se konvergentno mi-
$ljenje temelji na pamcenju i reproduktivnom zna-
nju (Ricards, 2001).

Smatra se da su divergentno misljenje, kao oblik
kreativnog stvarala$tva, i konvergentno misljenje,
koje je usmjereno na znanje, povezani fenomeni ia-
ko izravno ne moraju utjecati jedan na drugoga.
Ipak, za uspjes$nu kreativnu produkciju potrebna je
odredena razina ¢injeni¢nog odnosno reproduktiv-
nog znanja. Ako osoba nema dovoljno znanja o ne-
kom problemu, ne¢e ga mo¢i identificirati, redefini-
rati, pobolj$ati, niti stvarati nove proizvode. Koji ¢e
stil pri rjeSavanju nekog problema prevladati, ovisi
o razli¢itim ¢imbenicima, pri ¢emu treba naglasiti
da razlika izmedu njih nije kvantitativne ve¢ vise
kvalitativne naravi (Cropley, 1999).

2. Uloga udzbenika u poticanju
kreativnosti

Poticati kreativnost u nastavi moguce je na
mnogo nacina. Ipak, izuzev kontakta s uciteljem, u
nastavi se ucenik jos najcesce sluzi udzbenikom kao
svojevrsnim posrednikom izmedu planom i progra-
mom zadanih ciljeva i zadataka i u¢enikove zivotne
stvarnosti. Skolski udzbenici predstavljaju, prema
psiholoskim, pedagoskim, didaktickim i metodic-
kim nacelima, uredeni izvor znanja bez kojega je
gotovo nezamisliv rad u vecini nastavnih predme-
ta $to potvrduju i istrazivanja provedena na ovom
podrudju (Johnsen, 1993, Marsh, 1994). Oni su na-
stavni medij pomocu kojega se u¢enicima prenose
nove spoznaje, koji im omogucuje bolje razumije-
vanje problema i tema predvidenih nastavnim pro-
gramonm, ali i koji ih motivira za uc¢enje (Bognar i
Matijevi¢, 1993, Meyer, 2002). Suvremeni udzbenik
mora teziti didaktici otvorene nastave, humanistic-
koj i stvaralackoj skoli usmjerenoj na iskustvo, mo-
gucnosti i potrebe ucenika, odgovornosti za vlastito
ucenje, poticanje kreativnosti i radoznalosti, ostva-
rene razvijanjem divergentnog misljenja i istrazi-
vackog rada, interesom za umjetnost, timski rad,
te cjelozivotno ucenje (Juri¢, 2004, Matijevi¢, 2004,
Mijatovi¢, 2004, Huitt, 2001, Previsi¢, 1999). Bitna

odrednica je da udzbenik vi$e nije “knjiga za uce-
nje”, ve¢ “knjiga koja udi uciti”.

Pitanje znacenja kreativnosti u suvremenim
$kolskim udzbenicima prili¢no je slozeno zbog ne-
postojanja jedinstvene definicije kreativnosti, ali
i zbog shvacanja da je udzbenik ¢esto nemoguce
proucavati izvan konteksta nastave, uloge ucitelja
i u¢enika. Budud¢i da pri izradi udzbenika, autori
ve¢inom osmisljuju i moguce artikulacije nastav-
nog procesa i predvidaju moguce nastavne situaci-
je, osim poticanja kreativnosti posredstvom samog
udzbenika, razmatra se i kreativnost u¢itelja, te kre-
ativno-metodicko oblikovanje nastavnih sadrzaja.
Optimalno napisani udzbenik mora biti u skladu s
dominantnim drustvenim idejno-filozofskim teo-
rijama, mora biti zanimljiv i odgojan, $to znaci da
udzbenik nije plod imaginacije autora, ve¢ posljedi-
ca poznavanja zakonitosti procesa ucenja, zakonito-
sti nastave kao organiziranog procesa, poznavanja
djetetovih sposobnosti, te poznavanja knjizne forme
u kojoj se prezentira odredeni sadrzaj udzbenika
(Pingel, 1999, Mali¢, 1986, Poljak, 1980).

3. Uloga udzbenickih pitanja i
zadataka u poticanju divergentnog
misljenja

Pitanja i zadaci osnovni su strukturni elementi
u didakticko-metodi¢kom oblikovanju udzbenika,
kojima se ostvaruje cjelovita i najproduktivnija pre-
rada udzbenic¢koga sadrzaja u svijesti u¢enika, inte-
lektualnim i emocionalnim aktiviranjima u proce-
su samostalnog usvajanja znanja (Zuev, 1988, 113).
Uporabom kreativnih, odnosno divergentnih pi-
tanja i zadataka, izbjegava se monotonost pri vjez-
banju, ponavljanju i provjeri znanja ucenika, te se
povecava motivacijska i misaona aktivnost (Mali¢,
1986). Pitanja i zadaci, kao elementi poticanja krea-
tivnosti u udzbenicima, uz trazenje novih i neobic-
nih rjesenja problema, zahtijevaju i odredenu pre-
radu postojeceg znanja, $to je u skladu s aktualnim
koncepcijama poticanja divergentnog misljenja u
nastavi. Budu¢i da ne postoji jedinstvena katego-
rizacija pitanja i zadataka, u literaturi se nailazi na
mnostvo klasifikacija od kojih se neke preklapaju
ili nadopunjuju. Opéenito se danas pitanja i zadaci
kategoriziraju prema na¢inu formulacije: na repro-
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duktivna (zatvorena) i produktivna (otvorena); pre-
ma nacinu misljenja: na konvergentna i divergen-
tna; te s obzirom na razinu misaonog procesa: na
pitanja viSeg reda (sloZena) i nizeg reda (jednostav-
na) (Vizek Vidovic¢ i dr., 2003, Jurié, 1974).

Divergentna pitanja i zadaci su oni kojima, na
temelju inicijalnog problema, Zelimo dobiti $to veci
broj raznovrsnih odgovora i ideja. Vazno je obiljez-
je ovog tipa pitanja da se na njemu temelje elementi
poticanja kreativnosti u udzbenicima, a omogucu-
ju razvijanje interesa ucenika, aktivnost, kreativan
i samostalan rad (Juri¢, 1974).

Zatvorenim se pitanjima provjeravaju znanja,
¢injenice i generalizacije, a otvorenima se razvija
djetetova masta i istrazivacki duh. Bududi da se ve-
¢ina zatvorenih pitanja moze preformulirati u otvo-
rena, ova je kategorija vazna pri autorovu odabi-
ru pitanja u konstrukciji udzbenika (Walsh Burke,
2003, Vizek Vidovi¢ i dr., 2003). Podjele temeljene
na logicko-spoznajnom procesu, u smislu repro-
duktivnosti ili produktivnosti u misljenju i stvara-
nju, ne umanjuju vaznost bilo koje grupe pitanja.
Da bi ucenik mogao stvarati samostalno i kreativ-
no, najprije treba ovladati osnovnim tehnikama i
umije¢ima kao, primjerice, u matematici gdje nece
biti sposoban samostalno stvoriti racunsku pricu i
postaviti zadatak s mnozenjem, ako nije razumio
osnove i ovladao tehnikom mnoZenja brojeva. Sto-
ga navedene podjele pitanja i zadataka nisu konac-
ne i nepromjenljive, nego su podloZne osobitosti-
ma pojedinoga nastavnog predmeta, dobi uc¢enika
i nastavnim temama. Ucenik e posti¢i optimalne
rezultate ako omjer ovakvih pitanja bude odreden

kvalitetno i promisljeno, u skladu s navedenim ¢im-
benicima.

4. Metodologija

Cilj istrazivanja je bio ispitati postoje li statisti¢-
ki znacajne razlike s obzirom na pitanja i zadat-
ke kojima se potice divergentno misljenje uspored-
bom analiziranih udzbenika prema predmetima i
razredima.

Uzorak su bila 42 udzbenika knjizevnosti, ma-
tematike te prirode i drus$tva za prva Cetiri razreda
osnovne $kole. Analiziralo se vise od 20.000 pitanja
i zadataka. Vaznost prouc¢avanja udzbenika oprav-
dana je nepostojanjem objektivnih mjerila kao i nji-
hova jedinstvenog vrednovanja u Republici Hrvat-
skoj, §to upucuje na upitnost kvalitete odobrenih
udzbenika.

Osnovni metodoloski postupak primijenjen u
ovome radu je analiza dokumenata (udzbenika),
koja se provodila prema instrumentu nastalom na
osnovi prikaza pocetaka pitanja i zadataka u kojima
se koriste sposobnosti kreativnog misljenja (Geor-
ge, 2005, 62/63). Teorijska koncepcija navedene Li-
ste pocetaka pitanja i zadataka kojima se potice kre-
ativno misljenje temelji se na Guildfordovoj teoriji
divergentnog misljenja, Bloomovoj taksonomiji, te
je u skladu sa suvremenim tumacenjima istog u na-
stavi (George, 2005, Renzulli, 1999, Sternberg, 2003,
Runco, 2007). Za potrebe istrazivanja stil pitanja i
zadataka u pojedinim su kategorijama nadopunjeni
i prilagodeni hrvatskim udzbenicima, predmetima,
te dobi ucenika kojima su udzbenici namijenjeni.

TABLICA 1. LISTA POCETAKA PITANJA | ZADATAKA ZA POTICANJE KREATIVNOG MISLJENJA

(GEORGE, 2005, 62/63)

FLUENTNOST
(koli¢ina zamisli)

Navedi sve...; Koji su svi...?; Napisi deset...; Koliko...?; Koje su stvari...
ukoliko...?; Reci kako si se osjec¢ao...

FLEKSIBILNOST
(raznolikost zamisli)

Koje su alternative za...?; Usporedi...s...; Sto im je sli¢no/razli¢ito?; Koliko je
razli¢itih nacina za...?; Navedi 5 razliCitih razloga za...?

ORIGINALNOST
(nove zamisli)

Isplanira;j...; Izumi...; Kreira;...; Skladaj pjesmu...; Smisli neobi¢ne nacine za...;
Upotrijebi sve ovo kako bi napravio...;
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ELABORACIJA
(pobolj$anje ideja)

Pobolj$aj..na nadin da...; Preoblikuj...tako da...; Tko sam ja? Zivio sam...;
Promijeni...tako da...; Prilagodi...; Zamijeni...;

(dolazenje do

i jedice...?
alternativnih zamisli) Koje su posliedice..

ZNAT.IVZ.ELTJA Sto bi se dogodilo ukoliko...?; Gdje bi se... moglo dogoditi?; Pretpostavi...; Sto
(razmisljanje o I e o
- ako...?; Zasto mislis...?;
zamislima)
SLOZENOST

Sto treba uzeti u obzir ako...?; Koja pitanja moze$ postaviti kako bi saznao...?;

(razmisljanje koje ide

dalje od zamisli) da...?; Pretvaraj se da...;

:?zllzalcaﬁ'c:esz-;misli Rangiraj...; Obrazlozi...; Reci zasto je najbolje/najgore; Odlugi...; Navedi
kritikgamja) razloge za...; Bi li radije bio... ili ....
MASTA

Zamisli da...; Razmisli o...; Ti si (pas/konj/drvo). Sto misli$ o ...?; Kako bi to bilo

5. Rezultati

5.1. Zastupljenost poticanja divergentnog
misljenja pitanjima i zadacima u
udzbenicima knjizevnosti

Analizom pitanja i zadataka za poticanje spo-
sobnosti kreativnog misljenja u udzbenicima knji-
zevnosti prema njihovoj ukupnoj sumi za svaki po-
jedini razred, izracunat je Kendall tau koeficijent
korelacije rangova prema kojemu je razvidno da
udzbenici knjizevnosti u sva Cetiri razreda medu-
sobno vrlo visoko koreliraju (tablica 2), $to znaci da
analizirane kategorije, bez obzira na razred kojemu
su namijenjene, specifi¢ne metodicke i razvojne ka-
rakteristike svakog udzbenika, predmeta i razreda,
imaju vrlo sli¢an redoslijed prioriteta. Iako treba
napomenuti mogucnost da se ujednacena distribu-
cija rangova dijelom javlja i zbog ponavljanja autora
u nekim udzbenicima i razredima, o¢ito je da svi
udzbenici knjiZzevnosti izrazito postuju nacelo me-
duovisnosti nastavnih podrucja te, jos vaznije, da se
u svim udzbenicima inzistira na zastupljenosti kre-
ativnih i stvaralackih zadataka. Divergentna pitanja
u udzbenicima knjizevnosti istodobno su i u funk-
ciji aktualizacije i primjene ste¢enih znanja s poseb-
nim naglaskom na suradnickom ucenju i iskaziva-
nju osobnih stajalista u¢enika o nekom problemu.

TABLICA 2. MATRICA KORELACIJA
UDZBENIKA KNJIZEVNOSTI

1.razred 2.razred | 3.razred
2. razred ,857**
3. razred ,929** ,929**
4. razred | ,786** ,929** ,857**
**p < 0,01

U udzbenicima knjizevnosti su najzastupljeni-
je kategorije izlaganja riziku i originalnost (slika 1).
U udzbenicima knjizevnosti rizi¢nost se temelji na
obrazlaganju vlastitih ideja i diskutiranju, a origi-
nalnost se iskazuje kroz stvaranje scenarija za igro-
kaze i njihovo postavljanje na pozornicu, pisanje sa-
stava i pjesama, osmisljavanje scenografija, likovne
vizualizacije knjizevnih djela. Ove dvije kategorije u
istrazivanju dijele prva dva ranga, ovisno o razredu.
Nizi rang pitanja i zadataka koji pripadaju kategori-
ji rizi¢nosti u prvome razredu s obzirom na njezinu
vecu zastupljenost u ostalim razredima, tumaci se
time $to se pri izlaganju vlastitih zamisli kritikama
obrazlaganjem, rangiranjem i izno$enjem stajalista
od ucenika trazi odredeno predznanje i bogatstvo
rje¢nika, $to ucenici prvoga razreda jo$ nisu dovoljno
razvili. Suprotno tome, programska osnova knjizev-
nosti ¢etvrtoga razreda pretpostavlja od uc¢enika sa-
mostalno izrazavanje i kreativnu produkciju zamisli,
pa ona ima vecu frekvenciju naspram originalnosti.

182 | PEDAGOGIJSKA istrazivanja, 6 (1-2), 179 — 190 (2009)



M. Koludrovi¢: Pitanja i zadaci u udZbenicima kao elementi poticanja divergentnog misljenja

Friedman test = 16.443.p < 0.01

400

~

350

300

250

200 -

frekvencija

150

100

50 A

@1. razred
m2. razred
N3. razred

B4. razred

J

Slika 1. Zastupljenost pitanja i zadataka u kojima se koriste sposobnosti kreativhog misljenja u

udzbenicima knjizevnosti

Tre¢i rang u svim razredima zauzima fluen-
tnost. Ona je zastupljena pri bogacenju rjecnika,
interpretaciji knjizevnoumjetnickih tekstova kad
se od ucenika traze dojmovi o tekstu, te razmislja-
nje o osjecajima koje je u njima taj tekst pobudio.

Cetvrti se rang uglavnom odnosi na mastu (ta-
blica 3). Znacajno nize frekvencije u toj kategoriji
utvrdene su u Cetvrtome, te posebno u prvome ra-
zredu. Mogudi razlozi niske zastupljenosti maste u
prvome razredu su njezina stvaralacka i misaona
zahtjevnost. S druge strane, u ¢etvrtome razredu
imaginacija gubi na vrijednosti, jer se vide pozor-
nosti poklanja diskutiranju i obrazlaganju realnih
situacija, priblizavanju dogadaja, djela i osobina li-

kova knjizevnoumjetnickih tekstova osobnom isku-
stvu ucenika.

Iako elaboracija, fleksibilnost i znatizelja pri-
padaju slabije zastupljenim kategorijama u odnosu
spram originalnosti, izlaganja riziku i fluentnosti,
njihova zastupljenost upucuje na to da se u udzbe-
nicima knjizevnosti poti¢u sposobnosti kreativnog
misljenja prema vedini ispitivanih kategorija, a nize
frekvencije ne umanjuju njihovu vaznost. U cijelom
se uzorku izdvaja jedino sloZenost, koja gotovo i nije
zastupljena. Razlog tomu je zahtjevnost te kategori-
je, jer trazi slozenije misaone procese, sagledavanje
posljedica nekog problema, $to je u¢enicima nizih
razreda osnovne $kole jo$ prezahtjevno.

TABLICA 3. ZASTUPLJENOST KATEGORIJA KOJIMA SE POTICU SPOSOBNOSTI
KREATIVNOG MISLJENJA U UDZBENICIMA KNJIZEVNOSTI

EﬁfIBZIIEE'\\IIII\?(I)STI 1. razred 2. razred 3. razred 4. razred
frekv. rang frekv. rang frekv. rang frekv. rang

elaboracija 35 6 61 6 65 6 67 5
fleksibilnost 50 4 109 5 103 5 62 6
riziCnost 129 2 312 1 885 2 283 1
fluentnost 101 3 214 3 218 3 161 3
masta 48 5 123 4 164 4 80 4
originalnost 196 1 31 2 351 1 201 2
slozenost 1 8 3 8 1 8 0 8
znatizelja 27 7 59 7 63 7 34 7
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Friedmanovim je testom utvrdeno da postoji
statisticki znacajna razlika izmedu zastupljenosti
pitanja i zadataka kojima se potice kreativno mi-
$ljenje u udzbenicima knjizevnosti u prva Cetiri ra-
zreda. Iz slike 1 je razvidno da su pitanja i zadaci za
poticanje kreativnog misljenja najmanje zastupljeni
u udzbenicima prvoga razreda $to se tumaci speci-
fi¢nim metodi¢kim pristupom uvjetovanim svla-
davanjem tehnika pocetnog ¢itanja i pisanja, pro-
vjeravanjem i boga¢enjem rje¢nika kojim ucenik
vlada, te smanjivanjem razlika u predznanju uce-
nika. Postavljanje pitanja i zadataka je smanjeno i
zbog rastere¢enosti ucenika, kao i zbog izrazito ma-
njeg opsega knjizevnoumjetnickih tekstova. Naime,
cijelo prvo polugodiste prvoga razreda se odnosi na
svladavanje tehnike pisanja, koje samo po sebi ne
tezi kreativnoj produkciji, ve¢ ovladavanju okulo-
motornim vjeStinama.

Najvi$e rangove zauzimaju udzbenici drugoga
i tre¢ega razreda medu kojima nema znacajnije ra-
zlike u zastupljenosti (Friedmanov test: 2. razred
= 3,13, 3. razred = 3,56). Razlog tomu je shvacanje
autora udzbenika da u drugome i tre¢emu razre-
du ucenici imaju ujednaceno predznanje o osnov-
nim gramatic¢kim, pravopisnim, komunikacijskim
i knjizevnoteorijskim znanjima i tehnikama, ¢ime
im se omogucuje samostalno kreativno i stvaralac-
ko djelovanje.

U odnosu prema drugome i tre¢emu razredu, u
udzbenicima Cetvrtoga razreda je utvrden znacaj-
no nizi rang pitanja i zadataka (Friedmanov test =
2,13). U ovom razredu usmjerenost na slozenije mi-
saone konstrukte nadilazi kreativnu i stvaralacku
razigranost, a od ucenika se trazi da pri stjecanju
novog znanja izlazu vlastite stavove, zakljucke, mi-
sli i dozivljaje, te da ih razmjenjuju s drugim uceni-
cima i uciteljem.

5.2. Zastupljenost poticanja divergentnog
miSljenja pitanjima i zadacima u
udzbenicima matematike

Rezultati pokazuju da je zastupljenost pitanja
i zadataka kojima se poti¢u kreativne sposobnosti
gotovo zanemariva (tablica 4). Iako se u nekim udz-
benickim priru¢nicima kreativnost istice kao bitna
odlika matematike, ona prema utvrdenim rezulta-
tima nije predvidena rjeSavanjem zadataka. Buduci
da se gotovo cjelokupno gradivo matematike, ne-
ovisno o dominantnom socijalnom obliku rada,
temelji na zadacima, moglo se ocekivati da ce se
njima poticati i sposobnosti kreativnog misljenja.
Medutim, rezultati analize udzbenika matematike
pokazali su da poticanje kreativnog misljenja ma-
tematickim zadacima nije prioritetno. Ipak, autori
udzbenika u priru¢nicima isti¢u vaznost kreativ-
nosti i stvaralackog misljenja u nastavi i udzbeni-
cima matematike.

TABLICA 4. ZASTUPLJENOST KATEGORIJA PITANJA | ZADATAKA ZA POTICANJE
KREATIVNIH SPOSOBNOSTI U UDZBENICIMA MATEMATIKE

:\J/Ii'IZ'EI\E/I'X[ﬁLE 1. razred 2. razred 3. razred 4. razred

frekv. rang frekv. rang frekv. rang frekv. rang
elaboracija 1 5 1 4 2 5 0 6
fleksibilnost 9 3 0 5 0 6 0 6
rizi€nost 4 4 3 & 5 2 10 3
fluentnost 26 1 25 1 11 1 21 1
masta 0 6 0 5 4 3 4 4
originalnost 12 2 20 2 3 4 14 2
slozenost 0 6 0 5 0 6 0 6
znatizelja 0 6 0 5 0 6 1 5
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Nejasno je zasto vise takvih, produktivnih za-
dataka nije uvrsteno i u udzbenike, nego ih autori
preporucuju tek kao pomo¢ u pou¢avanju matema-
tike, dok poticanje kreativnosti ostaje na formalnoj
razini, kao preporuka uciteljima. Problem dodatno
dobiva na tezini kod zadataka namijenjenih indi-
vidualiziranom radu. Naime, ako ti zadaci svojom
strukturom nisu prilagodeni poticanju kreativnog
misljenja, jasno je da ¢e kreativna produkcija izo-
stati. Jasno, od udzbenika matematike se ne o¢ekuje
poticanje kreativnosti i divergentnog misljenja kao
u knjizevnosti. Naime, iako se u metodickom pri-
stupu matematici zagovaraju originalni i neuobi-
¢ajeni postupci u rjesavanju nekog matematickog
problema, ¢ime se zapravo podrzava divergentno
misljenje, otegotna je okolnost $to je svaki mate-
maticki zadatak podlozan provjeri. Zadatak moze
biti to¢an ili netocan, a o ucitelju i nastavnoj jedi-
nici ovisi hoce li priznati razlicite postupke rjesa-
vanja zadataka to¢nima. Ako ucenici uvjezbavaju
neku novu matematicku vjestinu, a ucenik je rjesa-
va na drukdiji nacin, jasno je da ¢e uditelj upozoriti
na postupak koji se u tom trenutku radi. Ali ako je
rije¢ o ponavljanju na kraju cjeline, u¢itelj moze po-

drzati razlicite, ali ispravne postupke pri rjesavanju
zadatka. Autori udzbenika su za poticanje kreativ-
nosti prepoznali uglavnom one zadatke kojima se
od ucenika trazi da sami smisle matematicki pro-
blem, te ga potom rijese.

Razlozi nepostojanja veceg broja takvih i sli¢nih
zadataka ogledaju se u ¢injenici da je matematika
kao nastavni predmet jo$ ogranic¢ena na ovladava-
nje matematickim vjestinama, dok su kreativni za-
daci preporuceni darovitim uc¢enicima u posebnim
udzbenickim materijalima ili su tek rijetko prilo-
zeni u redovitim udzbenicima kao zabava ili igra
nakon zavrsetka obradenoga nastavnoga gradiva.

Prema podacima u tablici 4 i iz slike 2 je ra-
zvidno da u ukupnoj sumi svih pitanja i zadataka,
s obzirom na njihovu zastupljenost u pojedinom
razredu, postoje kategorije koje nisu zastupljene ni
s jednim pitanjem niti zadatkom.

U uzorku se isti¢u fluentnost, koja se temelji na
koli¢ini zamisli zbog ¢ega je djelomi¢no bliska ma-
tematic¢kim sadrzajima, te originalnost koja se javlja
pri smisljanju matematickih prica. Ipak, s obzirom
na vrlo nisku zastupljenost u uzorku, ne moze se
kazati da se zadaci originalnosti i fluentnosti su-
stavno poti¢u u udzbenicima matematike.

s i o I
Friedmanov test = 0.763, p ~ 0.05
30
25
? I% B | razred
o H
B = W2 razred
§‘§ 3. razred
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N=
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N
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Slika 2. Zastupljenost pitanja i zadataka u kojima se koriste sposobnosti kreativnog misljenja u

udzbenicima matematike
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Budud¢i da kreativnost u matematici gotovo ni-
je ni zastupljena, vjerojatnost povezanosti izmedu
udzbenika, kao ni odnosi njihovih rangova, nemaju
stvarnu vrijednost. Niska zastupljenost rangova bi u
neparametrijskim testovima Kendall tau i Friedma-
novu testu pruzala iskrivljene i nepotpune rezulta-
te. Stoga u ovom radu ti rezultati nisu ni prikazani.

Porazna statistika o zastupljenosti kreativnosti
u matemati¢kim zadacima trazi mijenjanje takva
stanja u hrvatskim udzbenicima. Zabrinjava ¢inje-
nica da se kreativnost zahtijeva u nastavi matemati-
ke, ali samo motivacijskim pricama, dok se osnova
gradiva u ovom predmetu jos temelji na zadacima
te je ostala nepromijenjena.

5.3. Zastupljenost poticanja divergentnog
misljenja pitanjima i zadacima u
udzbenicima prirode i drustva

Analiza udzbenika prirode i drustva, prema za-
stupljenosti pitanja i zadataka za poticanje kreativ-
nog misljenja, je pokazala da ne postoji povezanost
izmedu prvoga i ostalih razreda s obzirom na za-
stupljenost pitanja i zadataka kojima se potice kre-
ativno misljenje (tablica 5).

TABLICA 5. MATRICA KORELACIJA
UDZBENIKA PRIRODE | DRUSTVA

1.razred | 2.razred | 3.razred
2. razred ,546
3. razred ,546 ,704*
4. razred 473 ,593* ,889**

*p < 0,05, **p < 0,01

Znacajan pad zastupljenosti pitanja i zadataka
kojima se potice kreativnost prelaskom u visi razred
zabrinjava i upucuje na pitanje zasto je razlika u po-
ticanju kreativnog misljenja tako velika. Moguce je
da se u¢enje i poucavanje prirode i drustva u prvome
razredu temelji na igri te autori udzbenika u meto-
di¢kim priru¢nicima upuéuju na vaznost kreativno-
sti, dok se drugi, tre¢i i Cetvrti razred u didakti¢-
ko-metodickom pristupu ne temelje na igri, ve¢ na
usvajanju programom predvidenih znanja. Stoga se
postavlja pitanje zasto se u tim razredima ponavlja-
nje i uvjezbavanje vi$e ne temelje na divergentnom
misljenju, nego su upuceni na konvergentno mislje-
nje i reproduktivno znanje. To vise $to je poznato da
kreativno misljenje obogacuje ljudski duh, poveéava
interes ucenika za ucenje te omogucuje povezivanje
razlicitih znanja i vjestina s obzirom na ucenikovo
okruzenje, njegova stajalista i nastavne predmete.

Friedmanov test = 18,520, p < 0.01
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Slika 3. Zastupljenost pitanja i zadataka u kojima se koriste sposobnosti kreativnog misljenja u

udZbenicima prirode i drustva
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U ve¢ini analiziranih udzbenika u svim razredi-
ma pokazalo se da se preferiraju pitanja i zadaci tek
pojedinih kategorija koje variraju ovisno o razredu
i pojedinom udzbeniku (slika 3, tablica 6). Stoga
se ne moze kazati da se pitanjima i zadacima doi-
sta potice divergentno misljenje ucenika. Problem
je, kao i u udzbenicima knjizevnosti, nepostojanje
standarda koji bi osiguravao odredenu razinu zada-
taka za poticanje sposobnosti kreativnog misljenja.
Pri tome se postavlja pitanje je li pomocu pitanja i
zadataka u nastavi prirode i drustva doista moguce
poticati kreativnost. Odgovor je svakako potvrdan

jer u uzorku postoje udzbenici koji u svim ili ve¢ini
kategorija potic¢u kreativnost. To su udzbenici Ko-
rak u svijet 2 1 Zagrli svijet 3 koji, osim u kategori-
jama sloZenosti i elaboracije, biljeze zastupljenost
svih ostalih kategorija. Pri tome treba naglasiti da
je kvantiteta takvih pitanja zna¢ajno manja od onih
u knjiZzevnosti. Medutim, udzbenike iz knjizevno-
sti i prirode i dru$tva ne treba ni usporedivati, jer
su udzbenici prirode po opsegu mnogo manji od
¢itanki, a i broj pitanja i zadataka je metodi¢kim
preporukama ogranic¢en naspram onih u udzbeni-
cima iz knjizevnosti.

TABLICA 6. ZASTUPLJENOST KATEGORIJA PITANJA | ZADATAKA ZA POTICANJE
KREATIVNIH SPOSOBNOSTI U UDZBENICIMA PRIRODE | DRUSTVA

Fgégg.’l\_l\lg PRIRODE 1. razred 2. razred 3. razred 4. razred

frekv. rang frekv. rang frekv. rang frekv. rang
elaboracija 35 6 0 7 0 7 1 6
fleksibilnost 54 4 42 2 33 2 25 2
riziCnost 136 2 30 3 42 1 26 1
fluentnost 115 3 55 1 27 3 15 3
masta 49 ) 11 5 2 6 1 6
originalnost 201 1 19 4 18 4 4 5
slozenost 1 8 0 7 0 7 0 7
znatizelja 29 7 7 6 15 5 5 4

Analiza udzbenika iz prirode i drustva je poka-
zala da kreativnost poti¢u oni udzbenici u kojima
su zadaci kreativnog misljenja rasporedeni kroz ve-
¢inu kategorija. Odlika pitanja i zadataka kojima se
potice kreativno misljenje je ta $to oni, uz ponavlja-
nje naucenog gradiva, omogucuju uc¢enicima i tra-
zenje vlastitih rjeSenja. Takva su pitanja ¢esto po-
taknuta uc¢enikovim iskustvima, ¢ime se nastava
prirode i drustva priblizava u¢enicima i postaje im
zanimljivija. Primjer takva zadatka je Izmisli znak
kojim Ce$ zabraniti ono Sto te najvise ometa u tvom
razredu (Korak u svijet 2), koje je zamijenilo klasi¢-
nu reprodukciju znanja postavljenog u udzbeniku
Dom i zavicaj, a glasi Imenuj prometni znak zabra-
ne. Tako koncipiran zadatak smanjuje monotoniju
u radu, povecava motivaciju, priblizava nove spo-

znaje ucenikovu iskustvu, te na zanimljiv i kreati-
van nacin ponavlja ili uvjezbava obradeno gradivo.

6. ZakljuCak

Ovim se radom Zeljelo utvrditi kako se potice
divergentno misljenje pitanjima i zadacima u oda-
branim udZbenicima. Odabir udzbenika kao pred-
meta istrazivanja nije bio slu¢ajan ponajvise zato sto
je on jo$ najzastupljeniji nastavni medij i, uz ucitelja
i u¢enike, ima klju¢nu ulogu u nastavnom procesu.
S obzirom na to da ucenik iz udzbenika uci u $koli
i kod kuce, vazno je kako je koncipiran. Naime, lo-
gi¢no je ocekivati da Ce stvaralastvu usmjereni udz-
benik u ve¢oj mjeri razvijati kreativne sposobnosti
od onog koji to nije.
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Istrazivanjem provedenim u ovom radu pokazalo
se da je poticanje sposobnosti kreativnog misljenja
zastupljeno u hrvatskim udzbenicima vrlo razlici-
to. Usporedbom analiziranih kategorija, prema svim
analiziranim predmetima i razredima, je razvidno
da se oni grupiraju u dvije skupine. Prvu skupinu,
koja se odnosi na slabu zastupljenost poticanja spo-
sobnosti kreativnog misljenja, ¢ine udzbenici mate-
matike u sva Cetiri razreda i prirode i drustva u dru-
gome, tre¢emu i ¢etvrtome razredu. Drugu skupinu
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Summary

Textbook questions and tasks as stimulating elements to
divergent thinking

Morana Koludrovi¢
Faculty of Humanities and Social Sciences University of Split, Croatia
Department of Pedagogy

Determining creativity as an essential term of reference in contemporary teaching, and regarding the
textbook as the commonest teaching medium, this paper deals with the problem of stimulating creative thinking
by textbook questions and tasks in lower classes of the primary school. The survey has covered an analysis of
more than 20 000 questions and tasks comprising 42 maths, literature, natural and social sciences textbooks.
An adapted List of open-ended questions and tasks has been used in the analysis to encourage creative thinking
following D. George, based on the contemporary studies of creativity in teaching.

The results of the analysis of textbook contents have been evaluated by non-parametric statistical methods
and show that literature textbooks in each of the four classes encourage creative thinking, whereas the contents
in the maths books almost in general stifle creativity despite the fact the creativity in this subject is addressed as
a distinctive trait. In natural and social sciences do stand out the first class textbooks giving much wider scope
for creativity than the second, third, and fourth classes.

The quality textbook investigation in terms of creative thinking stimulation is of great value for teachers
to facilitate them the implementation of dynamic and creative teaching in order to meet the pupils’ needs. It
is also of importance for pupils because creative questions and tasks encourage their comprehensive learning,
make educational problems familiar with their personal experience and make them more knowledgeable
how to identify and find solution to the problem, and finally how to deal with the given problem in the most
appropriate way possible.

Key words: creative thinking stimulation, questions and tasks for encouraging creative thinking, textbo-
oks, mathematics, literature, social science.
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