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Judith Gill i Sue Howard su profesorice na Odje-
lu za obrazovanje Sveucilista u juznoj Australiji, a
podrucdja njihova znanstvenoga zanimanja su jed-
nakost spolova i gradanstvo. U najnovijoj knjizi
Knowing our place: Children talking about power,
identity and citizenship (Poznavanje nase kulture:
djeca govore o moci, identitetu i gradanstvu) po-
zornost posvecuju izradbi kvalitetnoga suvreme-
nog kurikuluma i isti¢u: “Kurikulum bi se trebao
stvarati i razvijati po$tuju¢i misljenje i potrebe uce-
nika (djece), a ne jednostavno nametati misljenje
znanstvenika i stru¢njaka”.

Knjiga je podijeljena u jedanaest poglavlja (jeda-
naesto poglavlje je zakljuc¢ak cijele knjige), a naslovi
poglavlja su naj¢esc¢e odgovori u¢enika dobiveni u
istrazivanju. Na kraju knjige se nalazi opsirna bibli-
ografija sa 145 izvora koji su kori$teni u istrazivanju
i pisanju knjige. Poznavanje nase kulture je knjiga
koja kroz konkretne iskaze u¢enika pokazuje kako
oni gledaju na svijet oko sebe. Ilustracija na naslov-
nici - djeca vodenim balonima stvaraju zamisljeni
svijet, kao i naslov, dobra su motivacija za ¢itanje i
proucavanje.

Knjiga se temelji na kvalitativnhom istrazivanju
provedenom s u¢enicima u dobi izmedu osam i dva-
naest godina. Istrazivanje se realiziralo polustruk-
turiranim intervjuima u manjim fokus grupama
(od 4 do 6 ucenika). Cilj je bio ispitati kako uceni-
ci interpretiraju mo¢, identitet i gradanstvo. Uzo-
rak obuhvaca 400 ucenika iz osnovnih $kola juzne
Australije (stratificirani uzorak). U istrazivanju su
kori$teni audio (za starije) i video zapisi (za mlade
ucenike). Dobiveni podatci obradeni su pomocu ra-
¢unalnog paketa NUD*IST - Qualitative Solutions
and Research (1998 — 1999).

Iz Uvoda doznajemo da je knjiga “doprinos ra-
zvoju drustvene svijesti participativnoga gradan-
stva”. Donosi izazovna i zanimljiva poglavlja koja
se temelje na pitanjima ucenicke percepcije pripad-
nosti, njihovu razumijevanju djelovanja u zajedni-

ci te pojma moci u drustvu i to u smislu koncepcije
zajednickog dobra. Godine 1998. su sve austral-
ske $kole dobile naputak kako razvijati nacional-
ni kurikulum pod nazivom Otkrivanje demokracije
(Discovering Democracy). Svrha je bila promicanje
obrazovanja za gradanstvo. Kako interkulturalni
kurikulum, prema misljenju ucitelja, treba uklju-
¢ivati znanja i vje$tine nuzne za svakodnevni Zi-
vot, ponudeni nije ukljuc¢io potrebe vazne za Zivot
u suvremenom svijetu. Nije bio utemeljen na istra-
Zivanju o znanju ucenika i na njihovoj svijesti o pri-
padanju, jer su ga izradili isklju¢ivo znanstvenici i
struc¢njaci (uobi¢ajen pristup izradi kurikuluma).
Predstavljeno istrazivanje je doprinos stvaranju
kvalitetnijeg kurikuluma jer njime autori dokazu-
ju da “ucenici znaju”, da “nisu prazne posude koje
treba napuniti odredenim sadrzajem”. Stoga je ova
knjiga svojevrsni preokret u razmisljanjima stvara-
telja obrazovne politike, koji tek sada uocavaju da
ucenici razumiju kako drustvo funkcionira. Gotovo
se sva poglavlja temelje na razmisljanjima poznatih
teoreticara (Vigotsky, Piaget i Kohlberg), ali i na
istrazivanjima o istim ili srodnim temama.
Naslov je prvoga poglavlja Kamenci¢ u vodi:
djecja perspektiva moci, politike i demokratskoga
gradanstva, a razmatra razumijevanje ucenika o
djelovanju mo¢i u obitelji, $koli i razrednom odje-
ljenju kao i u $iroj zajednici. Pitanja na koja su uce-
nici odgovarali (Imas li nekakvu duznost u obitelji,
Skoli ili razredu? Mozes li odbiti zaduZenje koje ti je
netko dao? i sl.) 1 njihovi stavovi pokazuju kako bi
trebalo pripremiti mlade za uspjesno sudjelovanje
u slozenom i razvijenom (australskom) drustvu 21.
stoljeca. Autorice, slikovitom metaforom u naslovu,
vizualiziraju koncentri¢no $irenje valova koji nasta-
jubacanjem kamencic¢a u vodu i asociraju na razvoj
dje¢jeg misljenja i pogleda na svijet te razumijeva-
nje utjecaja modi u njihovu Zivotu, “drzedi sli¢an
oblik, ali obuhvacajuci sve $ire podrucje”. Najcesci
zakljucci ucenika su da mo¢ imaju uditelji i da se u
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obiteljima postuju prava i odgovornosti. No stariji
ucenici bolje razumiju hijerarhiju mo¢i, i u obitelji
i 8koli i u $iroj drustvenoj zajednici.

Drugo poglavlje knjige naslovljeno Ispod granice
moci: promisljanja za/o skolovanje/u, gradansko/m
obrazovanje/u i gradanstvo/u donosi zakljucke o to-
me da znanje nije dovoljno za razvoj obrazovanja
za gradanstvo, odnosno za razvoj participativne de-
mokracije, ve¢ treba razvijati vjestine i vrijednosti,
stavove radi vlastita razvoja i razvoja drustva. Uce-
nici obrazlazu svoja razmisljanja o mo¢i roditelja
i ucitelja, o aktivnostima u razrednom odjeljenju,
u skoli. Opisujuci osjecaje ucenika i njihovu ulogu
u $kolskoj zajednici, autorice upucuju na svjesni-
ji pristup obrazovanju za gradanstvo, na potrebnu
kvalitetu politike i prakse obrazovanja za gradan-
stvo, kao i na informiranost u¢enika. Pitanjem $to
ucenici znaju o gradanima i gradanstvu nastojalo
se potaknuti promjene u dosadasnjem stavu o nedo-
voljnoj informiranosti u¢enika. Na temelju dobive-
nih podataka moze se zakljuciti da je stav uc¢enika
prema moci rezultat njihova iskustva u stvarnom
zivotu. Ovdje se dokazuje teorija drustvenog zna-
nja (social cognition), odnosno utjecaj drustvenog
¢imbenika na znanje. Ucenici $kolu i obrazovanje
vide kao demokratsku podjelu mod¢i, a svoju ulogu
u $koli kao pomaganje u zajednici ¢emu su ih po-
ucavali ucitelji, kroz teoriju ali i prakti¢ne vjezbe,
radionice ili aktivnosti u kojima su mogli usvojiti
temelje demokracije.

U poglavlju Cini se kao da je nase poimanje Ziv-
lienja normalno (uobicajeno), a u drugih razli¢ito:
kako australska djeca shvaéaju gradanstvo i nacio-
nalni identitet autorice se pozivaju na brojne teori-
je koje razmatraju proces globalizacije. Spominje se
Benedict Andersen (1983) i njegova ideja zamisljene
zajednice (imagined community) kao osjecaj pripa-
danja. Prilog razmisljanju da su gradani dio nacije
(i obrnuto) i da sudjeluju u oblikovanju ideje nacije
u svojoj kulturi dao je Hall (1996 - 1997). On isti-
¢e da “nacionalne kulture konstruiraju nacionalne
identitete kako bi stvorile znacenje pojma nacija”.
U tom smislu mnogi autori logicki povezuju obra-
zovanje (8kolu) s drustvom. Ljudi sve ¢e$ce razmi-
$ljaju globalno i dozZivljuju sebe kao gradane svije-
ta. Stoga pojam nacionalnog pripadanja zahtijeva
posebno razmatranje u multikulturalnoj Australiji

jer on uklju¢uje i odredenje pojma “biti Australac”.
Kvalitativno istrazivanje o nacionalnom identitetu
predstavljeno u ovome poglavlju temelji se na prove-
denim istrazivanjima u Australiji (Carrington and
Short, 1995, 1998; Taylor, 1999). Autorice rasprav-
ljaju 0 odnosu doseljenika i domacih ljudi kao kljuc-
nom problemu u Australiji. Smatra se da je nedo-
voljno pozornosti posveceno razmisljanju ucenika
o pojmu pripadanja. Ulenici su, odgovarajuci na
pitanje vide li sebe kao globalne gradane ili kao pri-
padnike entiteta pod nazivom “Australija”, navodi-
li raznovrsne stavove o znacenjima: biti Australac i
biti gradanin u globalno vrijeme. U odgovorima na
pitanje: Sto znaci “biti Australac”? najéeiée su na-
vodili simbole (australsku zastavu, Zivotinje — klo-
kane i koale, nogomet, Sumovite pejzaze), stereotipe
(opis Australca), ali i ikone (Harbour Bridge i Opera
House u Sydneyu, Parlament u Camberri). Nadalje,
usporedujudi razli¢itost australske kulture i drugih
zemalja, ucenici su opisivali razlike u jeziku, govoru
i obicajima. Na pitanje: Tko je gradanin? odgovorili
su da se gradanin postaje nakon odredenog razdo-
blja boravka u nekoj zemlji.

Cetvrto poglavlje Gdje mozemo re¢i da je dom?
Skolovanje i osjecaj pripadanja u globaliziranom svi-
jetu analizira pojam nacionalnog identiteta koji se
najcesce koristi u skoli i u obitelji. Odgovarajuci na
pitanje: Koju ulogu ima $kola u odredenju pojma
“biti Australac”? ucenici govore o sve¢anosti otva-
ranja Olimpijskih igara u Sydneyu 2000. kao obi-
ljezju nacionalnog identiteta. Svojim odgovorima
pokazuju da su svjesni razlicitosti. Nacionalni iden-
titet, medu ostalim, dozivljuju kao nedostatak ne-
¢ega $to druge zemlje imaju, a Australija nema. U
opisivanju i razmatranju u¢enickih odgovora auto-
rice se pozivaju na teoreti¢are od kojih neki naci-
onalni identitet pozitivno odreduju (Turner, 1994;
Magarey, Sheridan i Rowley, 1993; Castan, 1994;
Castles, Kalantzis, Cope i Morrissey, 1998; Ferres i
Meredyth, 2001), dok ga drugi smatraju kontrapro-
duktivnim (Castles i dr., 1988) ili ogranicavaju¢im
(Tishkov, 2000) u multikulturalnom drustvu kao
$to je suvremena Australija.

U petome poglavlju pod nazivom Revizija drus-
tvenog identiteta: mladi Australci i podjela na ru-
ralna/urbana podrucja autorice razmatraju $to za
njih znadi biti stanovnik grada ili biti stanovnik se-

PEDAGOGIJSKA istrazivanja, 6 (1-2), 220 — 223 (2009) | 221



Prikazi knjiga

la. Usporedujuci odgovore uc¢enika iz gradskih sko-
la i u¢enika iz ruralne sredine mozemo zakljuciti
da ucenici sa sela pokazuju jaci osjecaj pripadno-
sti. Prema njihovu misljenju, ruralna su podru¢ja
pozeljnija od gradskih, jer su seoske sredine sigur-
nije, bogatije prirodnim ljepotama, iako su svjesni
i njihovih nedostataka. Zanimljivo je da sebe vide
kao negradske ucenike, dok se oni iz grada ne vide
kao neseoske §to se smatra stereotipom koji se, ka-
ko se ovdje navodi, moze umanjiti obrazovanjem
za gradanstvo.

Zaftita, ponos i sloboda tri su teme kojima se ba-
vi $esto poglavlje naslovljeno Siguran, ponosan i slo-
bodan: ucenici objasnjavaju sto znaci “biti Austra-
lac”. Ucenicki odgovori na pitanje: Kojim bi rijecima
opisao osjecaj “biti Australac”? ukazuju na pozitiv-
nost, a ve¢ina se grupirala oko pojmova: sigurnost,
ponos i sloboda. Za ucenike pojam sigurnost ima
suprotno znacenje od rata, zagadenja, tlacenja, a
pojam ponosan objasnjavaju u kontekstu posebne
privilegije. Slobodu odreduju kao odsutnost ogra-
nicenja, zabrane koja je, po njihovu misljenju, pri-
sutna u drugim zemljama te kao slobodu misljenja,
slobodu izbora dok terminom uzdah slobode opisuju
njezinu politicku i psiholosku dimenziju.

U poglavlju Moja domovina: obnova predodza-
ba o zemlji i pripadanju u mladih Australaca auto-
rice izlazu kako ucenici razmisljaju o vlasnistvu i
to definiranjem pojma zemlja. Francuski sociolog
Pierr Bourdien objasnjava kompleksnost ove teme
koncepcijom habitusa - povezanosti drustva i ljudi
unutar njega. Doseljavanje i iseljavanje iz Austra-
lije isti¢e se kao proces kojim “doseljenici postizu
nuznu dru$tvenu i kulturalnu preobrazbu koja je
sastavni dio prilagodbe”. Na temelju rezultata istra-
Zivanja moze se zakljuciti da uenici smatraju ka-
ko se pripadnost nekom mjestu ne razvija javnim
proglasima, pravilima i propisima, ve¢ je ukljuce-
nost u drustvo kao i povezanost ljudi ono $to tre-
ba promicati.

Osmo poglavlje Nedostatci pracenja: izradba ku-
rikuluma i kako ucenici zamisljaju Australiju teme-
lji se na razmisljanjima ucenika o kurikulumu koja
ukazuju na stvaranje osjecaja dozivljavanja Austra-
lije kroz pojmove ljudi i simbola. Analiza dobive-
nih odgovora pokazuje da su ucenici svjesni svojih
vrijednosti, ali nemaju dovoljno znanja o drustvu

i kulturi. Stoga se traZi revizija programa u kojima
bi se sadrzaji iz povijesti i drustvenih znanosti im-
plementirali u kurikulum kako bi u¢enici dozivjeli
i postovali Australiju kao drustveno-politic¢ki enti-
tet s proslos¢u i buduénoséu u globaliziranom svi-
jetu. Ucenici opisuju Australiju slikama svojih obi-
telji, domorodaca (Aboridzina), dizanja zastave kao
odavanje pocasti herojima. Doprinos ovog istrazi-
vanja jest stav da nacionalni kurikulum odreduje
smisao svake nacije.

U devetome poglavlju pod nazivom Australci
- ljudi razlititog identiteta: izazovi obrazovanja za
gradanstvo u suvremenoj Australiji uCenici predla-
zu promjene u politici doseljavanja. Mjere koje oni
predlazu u politici doseljavanja znatno se razlikuju
od onih koje provode vlasti, a razloge treba traziti
u zapocetom gradanskom opismenjavanju uceni-
ka obrazovanjem za gradanstvo. Kao primjer mul-
tikulturalnosti u Australiji spominje se hrvatska
nogometna reprezentacija u kojoj je sedam igraca
australskog podrijetla. Buduci da je Australija mul-
tikulturalna zemlja, zanimljivo je napomenuti ka-
ko ucenici sumnjaju u svoje australsko podrijetlo
pa navode da su vjerojatno Australci. No, oni u to-
me vide pozitivnu stranu. Iznose vrijednosti (npr.
sigurnost, slobodu, razlicitost) koje su temelj obra-
zovanja za gradanstvo. U ovom se poglavlju opisuje
teorija obi¢nog nacionalizma (Billig, 1995) pod ko-
jim se podrazumijeva nacionalni identitet razvijen
na temelju simbola i obicaja.

Deseto poglavlje Povezanost skolske zajednice:
Skolstvo i oblikovanje osjecaja pripadanja temelji se
na odgovorima nekadagnjih ucenika koji na pitanje:
Sto za vas predstavlja slika zajednice? navode kako
za njih $kolska zajednica znaci osjecaj pripadnosti
i zajedni$tva. Vrijednost je ovoga poglavlja u isti-
canju znacaja uloge skolske zajednice u razvijanju i
njegovanju osjecaja pripadnosti, povezanosti i uva-
zavanja razlicitosti.

Istrazivanja su pokazala, stoji u Zakljucku, da
stariji ucenici iskazuju pragmati¢niji stav prema
mocdi i $koli. Prema njihovu misljenju, mo¢ udite-
lja nije apsolutna, ve¢ ovisi o u¢enickom ponasanju
prema radu. Obrazovanje za gradanstvo bi trebalo
imati zasluZeno mjesto u nacionalnom kurikulumu
¢ime bi se povecala njegova vaznost. Opce obrazo-
vanje bi takoder trebalo, kao kamencic¢i u vodi, po-

222 | PEDAGOGIJSKA istraZivanja, 6 (1-2), 220 — 223 (2009)



Prikazi knjiga

kazati globaliziranu viziju gradanstva. Zavr$nim se
dijelom ove knjige Citatelja uvodi u nastavak istrazi-
vanja koji ¢e se provesti medu adolescentima kako
bi se ispitalo njihovo shvac¢anje vrijednosti i njihovo
misljenje o ulozi gradana.

Vrijednost ove knjige je u tome $to donosi kon-
kretne odgovore ucenika o mo¢i, identitetu i gra-
danstvu, ali i u tome $to istice uvazavanje uc¢enickog
misljenja o vrlo ozbiljnim, aktualnim, komplek-
snim temama svakog drustva. Iako su intervjuira-
ni australski ucenici, zakljuéci teorijskoga i istrazi-
vackog dijela mogu se primijeniti na bilo koji dio
populacije u svijetu, posebice u onim sredinama i
zemljama gdje je multikulturalnost svakodnevica.
Prema rije¢ima autorica, ova knjiga “govori o uce-
nickoj sposobnosti istrazivanja svijeta” i “pokazuje
vaznost iskazivanja osjecaja u odnosu prema dru-
gima”. Stoga nije dovoljno nacionalni kurikulum
temeljiti samo na teorijskim proucavanjima i istra-
zivanjima, koja ne uzimaju u obzir iskustva uce-
nika i ucitelja, ve¢ bi trebalo mnogo vise pozorno-
sti posvetiti uklju¢ivanju svih relevantnih dionika
u odgojno-obrazovnom procesu, ne zanemarujuci
pritom ni roditelje ni lokalnu zajednicu. Posebno
mjesto u knjizi zauzima misao iz Adelaideske de-
klaracije (1999) prema kojoj bi cilj obrazovanja na
svim razinama trebao biti doprinos nas kao aktiv-

nih i informiranih gradanina s “nuznim znanjem,
razumijevanjem, vjestinama i vrijednostima za pro-
duktivan i koristan Zivot u obrazovanom, praved-
nom i otvorenom drustvu’.

Ova je knjiga namijenjena odgajateljima, ucite-
ljima, pedagozima, didakti¢arima, sociolozima, an-
tropolozima i ostalim znanstvenicima, stru¢njaci-
ma i prakti¢arima koji rade s djecom i za djecu, ali
i roditeljima koji, pazljivo promatrajuci, mogu uo-
¢iti kako djeca razvijaju vlastito misljenje o tema-
ma za koje mnogi smatraju da su samo za odrasle.
Namijenjena je i stru¢njacima koji se bave interkul-
turalnim obrazovanjem, obrazovanjem za ljudska
prava i gradanstvo te izradbom kurikuluma. Kako
se u nas upravo kreira novi nacionalni kurikulum,
ova bi knjiga mogla biti doprinos njegovu stvaranju.
Interkulturalni kurikulum, kao dio nacionalnoga i/
ili skolskoga kurikuluma, trebao bi sustavno termi-
noloski i sadrzajno ukljuciti i obrazovanje za gra-
danstvo. Sli¢nim bi se istrazivanjima trebali baviti
i znanstvenici u nasoj zemlji, a stvaratelji obrazov-
ne politike stavove i potrebe ucenika i ucitelja im-
plementirati u strukturu ovoga vaznog dokumenta
za obrazovanje.

Marina Dikovi¢
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