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Sazetak

Europska dimenzija u obrazovanju odavno je prisutna u europskoj obrazovnoj politici znanstvenim
istrazivanjima i stru¢nim raspravama, dok je u hrvatskom okruzenju interes za navedenu temu znatno
slabiji. Tako se $kolske pedagoge nerijetko smatra najodgovornijima za pracenje i uvodenje novih smjer-
nica razvoja $kola, europska dimenzija u obrazovanju nije bila dovedena u vezu sa stavovima studenata
pedagogije — buducih pedagoga, kao $to nije otvarano pitanje doprinosa visokog obrazovanja ovladavanju
kompetencijama za implementaciju ovoga koncepta u njihov bududi rad.

Temeljem rezultata nacionalnog istrazivanja o kompetencijama $kolskih pedagoga i studenata diplom-
skog studija Pedagogije, koje su ukljucivale i kompetencije europske dimenzije, u radu ¢e biti izneseni
rezultati istrazivanja te prijedlozi i preporuke za implementaciju sadrzaja ovoga koncepta u visokoskolsko

obrazovanje.

Kljucne rijeci: europska dimenzija u obrazovanju, studenti pedagogije, $kolski pedagozi, kompetencije
skolskih pedagoga, kompetencije europske dimenzije u obrazovanju.

Uvod

Koncept europske dimenzije u obrazovanju u
kontekstu obrazovnih politika i (Skolskih) praksi ne
predstavlja novost (Bell, 1991, Convery i sur., 1997,
Field, 1998, Phillippou, 2005, Savvides, 2008). Me-
dutim, razvidno je kako mu u hrvatskom znanstve-
no-istrazivackom i stru¢nom prostoru nije posve-
¢en znacajniji prostor. Osim radova koji temeljem
teorijske analize donose pregled razvoja, osnovnih
karakteristika i indikatora ovoga koncepta (Zidari¢,
1996, Ledi¢ i Turk, 2012) te onih koji se u prosire-
noj tematskoj analizi doti¢u pojedinih segmenata
europske dimenzije (Ili$in i Mendes, 2005, Luksi¢
i Bahor, 2007, Domovi¢ i sur., 2011), izostaju em-
pirijska istrazivanja koja se njime bave. U hrvat-
skom istrazivackom prostoru europska se dimenzi-
ja, osim na razini preporuka za buduéa istrazivanja,

rijetko dovodi u vezu s radom stru¢nih sluzbi u od-
gojno-obrazovnim ustanovama kao i sa stavovima
studenata pedagogije-buducih pedagoga o vaznosti
ovih kompetencija za njihov buduéi profesionalni
angazman. Takoder, izostaju radovi i analize o po-
trebnim kompetencijama za implementaciju ovoga
koncepta u (nacionalni) obrazovni sustav ¢ime se
onemogucuje njegov sustavan razvoj te adekvatno
obrazovanje odgojno-obrazovnih praktic¢ara na ra-
zini njihovog inicijalnog obrazovanja.

Koncept europske dimenzije u obrazovanju
imao je svoj evolucijski put koji se kretao paralelno
s razvojem obrazovnih politika na razini Europske
unije. Od ideje koja se tek nac¢elno spominje u pr-
vim dokumentima (europske) obrazovne politike
- primjerice u dokumentu For a Community Policy
in Education (1973), preko njegovog snaznog ute-
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meljenja u dokumentima Vije¢a Europe i Europske
komisije - Recomendation on the European Dimen-
sion of Education (1989) i Green Paper of the Eu-
ropean Dimension of Education (1993) te Ugovora
o Europskoj uniji (1992/3), do iznimno znacajnog
prostora koji mu se pridaje u strate$kim smjerni-
cama razvoj europskog obrazovanja u buduc¢nosti
- Council conclusions of 12 May 2009 on a strate-
gic framework for European cooperation in educa-
tion and training (‘Education and Training 2020°).
Kao posljedica takvog razvoja, europska dimenzija
u obrazovanju postajala je smjer razvoja europske
obrazovne politike'.

Kao i s prikazanim razvojem u okruzenju eu-
ropskih obrazovnih politika, ovaj je koncept pro-
lazio sli¢an razvojni put i u kontekstu njegovog
sadrzajnog odredenja. Zbog izrazite disperzije u
pokusajima sadrzajnog odredivanja i gotovo ne-
moguceg jednoznacnog definiranja, autori koji su
se u svojim radovima i analizama bavili europskom
dimenzijom u obrazovanju (Shennan, 1991, Birzéa,
1997, Tulasiewicz i Brock, 1994, Zidari¢, 1996, Con-
very i Kerr, 2005, Philippou, 2005, Savvides, 2006,
2008, Markus, 2009, Ledi¢ i Turk, 2012) u svoja
promisljanja unose nove segmente kojima bi ovaj
koncept iznova pokusali definirati i/ili teorijski
utemeljiti. Na taj nadin, ne samo $to su sadrzajno
obogacivali ve¢ su i dodatno osnazivali nemogu¢-
nost da ga se smjesti u okvire jedne definicije te kao
takvog analizira i istrazuje u budu¢nosti®.

Ledi¢ i Turk (2012, 269) ukazuju kako je ovaj
koncept moguce specifi¢no odrediti kroz cetiri sku-
pine indikatora europske dimenzije u obrazovanju,
i to kao - “1. doprinos razvoju (europskog) drus-
tva znanja kroz: razvoj lingvistickih kompetencija
(znanja stranih jezika), poticanja mobilnosti i me-
dunarodne suradnje, poticanja jednakosti obrazov-
nih Sansi te poticanja i razvoja cjelozivotnog uce-
nja; 2. (europske) vrijednosti’: interkulturalizam,
multikulutralizam, demokracija, ljudska prava, to-

lerancija, socijalna pravda, postovanje razli¢itosti,
pacifizam i prevencija rata te borba protiv krimina-
la; 3. razli¢ite dimenzije identiteta: europski, naci-
onalni i lokalni identitet; 4. (suvremene) pristupe
ucenju: e-ucenje i u¢enje drustvenoj odgovornosti”.
Ledi¢ i Turk (2012) otvaraju i neka nova (istrazivac-
ka) pitanja te upuéuju na moguce smjerove budu-
¢ih istrazivanja u (hrvatskom) znanstveno-istrazi-
vackom prostoru. Jedno takvo jest i pitanje stavova
studenata pedagogije — buducih pedagoga o europ-
skoj dimenziji u obrazovanju te spremnosti i stece-
nim kompetencijama potrebnim za implementaciju
ovoga koncepta u njihov bududi rad. Na tragu ta-
kvih preporuka, studenti pedagogije predstavljaju
iznimno znacajan uzorak klju¢an za implementaci-
ju ovoga koncepta u nacionalni odgojno-obrazovni
sustav u buduénosti.

Zavr$etkom studija, student pedagogije kao bu-
dudi (8kolski) pedagog, trebao bi posjedovati izni-
mno $iroki spektar znanja i kompetencija za svoj
profesionalni angazman. Naime, u hrvatskom se
odgojno-obrazovnom sustavu $kolski pedagog
smatra najsire profiliranim stru¢nim suradnikom
u interdisciplinarnom timu koji u $koli (odgoj-
no-obrazovnoj ustanovi) ostvaruje razvojnu peda-
gosku djelatnost. Skolski pedagog sudjeluje u svim
fazama odvijanja odgojno-obrazovnog procesa: pla-
niranju, programiranju, ostvarenju, vrednovanju i
unapredivanju. Prati, analizira i istrazuje te pred-
laze mjere za unapredivanje nastave i drugih obli-
ka odgoja i obrazovanja ustanove. Organizira uvo-
denje inovacija i prati njihovo ostvarivanje te skrbi
o stru¢nom usavrsavanju odgajatelja, ucitelja i na-
stavnika. Od drugih se profila stru¢nih suradnika
razlikuje pretezitim djelovanjem na pedagosko-di-
daktickom podrudju skolskog rada (Musanovi¢ i
sur., 1992, Drandi¢, 2011).

U prijedlogu Koncepcije razvojne pedagoske dje-
latnosti strucnih suradnika (Juri¢ i sur., 2001) de-
finira ga se kao osobu koja ima kompetenciju za

1 Vise o povijesnom razvoju koncepta europske dimenzije u obrazovanju vidjeti u: Ledi¢ i Turk (2012).

2 Ovo se pitanje moze promatrati i kao svojevrsni nedostatak ovoga koncepta opcenito te moguénosti njegove adekvatne analize.
Buduc¢i da jedna takva, teorijska analiza, nadilazi okvire ovoga rada, ostaje kao otvoreni istrazivacki problem pred budu¢im istra-

Ziva¢ima europske dimenzije u obrazovanju.

3 U kontekstu europskih vrijednosti navode se univerzalne vrijednosti demokracije koje su nacelno prihvacene kao temeljne vri-
jednosti u Europi ali i u drugim zemljama i medunarodnim institucijama (kao §to su primjerice Ujedinjeni narodi).
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profesionalni rad s mladima ili odraslim osobama
na usvajanju novih znanja, gledista, vrijednosnih
orijentacija i sustavnom razvijanju njihovih razno-
vrsnih sposobnosti. Skolski je pedagog percipiran
kao stru¢njak koji upravlja drustvenim, administra-
tivnim i inovativnim poslovima, uvodi promjene
u rad $kole, usmjerava i poti¢e nastavnike u pro-
aktivnom radu, priprema djecu i mlade za Zivot u
modernom drustvu te propagira ideju gradanskog
drustva i angazmana u zajednici. Ocekuje se i da
odgovara na izazove koje pred njega postavlja eu-
ropska obrazovna politika te da spremno prihvaca
i implementira njihove smjernice u rad svoje usta-
nove. Od skolskog se pedagoga, izmedu ostaloga,
ocekuje da bude osposobljen za rad u interkultural-
nom i multikulturalnom okruzenju, da propagira
ideju gradanskog drustva te da potice nastavnike
i u¢enike drustvenoj odgovornosti. Sve navedeno
zahtijeva znacajan angazman (Skolskih) pedagoga
te posjedovanje adekvatnih kompetencija koje ¢e
im omoguciti uspje$no obavljanje svakodnevnih (i
novih) poslova.

Student pedagogije — budu¢i ($kolski) pedagog,
kao i svaki stru¢njak, dolaskom na radno mjesto
trebao bi posjedovati kompetencije koje su mu po-
trebne kako bi kvalitetno obavljao svoj posao. Oce-
kuje se, dakle, da studij omoguéi razvoj i usvajanje
temeljnih znanja i vjestina koje ¢e pedagogu omo-
guditi da poslu pristupi na profesionalan i stru¢an
nacin. Medutim, dinamika promjena u drustvu da-
nas namece usavr$avanje u struci kao uvjet bez ko-
jega se ne moze zamisliti ovladavanje potrebnim
kompetencijama. Pri tome valja imati na umu da je
upravo zbog brojnih izazova u podrucju rada skol-
skih pedagoga potrebno preispitivati potrebe za sa-
drzajem inicijalnog obrazovanja koji ¢e omoguciti
razvoj sustava odgoja i obrazovanja te utjecati na
promjene koje je u sustavu potrebno provesti.

Analiza literature o kompetencijama $kolskih
pedagoga (Stanici¢, 2001, 2003; Podgoérecki, 2004;
Leliugiene i sur., 2005; Jezierska, 2007) pokazu-
je pad interesa hrvatskih istrazivaca za ovaj pred-
met istrazivanja. U istrazivanju s ciljem utvrdiva-
nja kompetencijskog profila “idealnog” pedagoga
Stanic¢i¢ (2001) je utvrdio kako za ostvarenje svoje
uloge pedagog mora posjedovati pet klju¢nih kom-
petencija s pripadaju¢im odrednicama. Navedenih

pet skupina kompetencija “idealnog” pedagoga jesu:
osobne (iskren i dosljedan u radu, marljiv u izvr-
$avanju svojih zadataka, osoba koja ima povjerenja
u svoje suradnike, komunikativan i pristupacan te
sklon razumjeti i dopustati razlicita gledista i rje-
$enja u radu), razvojne (jasna vizija razvoja skole,
sudjelovanje u racionalnom organiziranju odgoj-
no-obrazovnog procesa, pribavljanje i prenosenje
stru¢nih informacija, uvodenje inovacija u odgoj-
no-obrazovni rad i poznavanje informaticke tehno-
logija), stru¢ne (razumjeti nacela organizacije od-
gojno-obrazovnog procesa, znati smisao i vaznost
kvalitetnog planiranja i programiranja rada $kole,
poznavati nastavni plan i program kao i didakticka
nacela njegova organiziranja, znati oblike i propi-
se iz podrudja odgoja i obrazovanja), meduljudske
(razumjeti zakonitosti meduljudskih odnosa, znati
demokratski voditi $kolsko osoblje, znati sudjelovati
urjesavanju konflikata, umjeti motivirati svoje su-
radnike te znati prepoznati individualne kvalitete
pedagoskih i drugih djelatnika) i akcijske (stvara
uvjete i otklanja zapreke u radu pedagoskog osoba,
slusa i savjetodavno pomaze u radu, istice uspje-
he i rezultate vrijednih pojedinaca, otvoreno radi
sa suradnicima te rjesava probleme u $koli). Prema
istom autoru, navedene kompetencije predstavljaju
odrednice koje pedagog mora imati kako bi opti-
malno obavljao svoj posao. Rezultati ovog istraziva-
nja pokazuju da bi Skolski pedagog trebao biti osoba
koja je komunikativna, dosljedna u svome radu, pri-
stupa¢na, ima znanja o uvodenju inovacija, poznaje
informaticku tehnologiju, nastavni plan i program
te didakticka nacela i didakticko-metodicke odlu-
ke, poznaje zakonitosti meduljudskih odnosa, te je
otvoren prema nastavnicima i suradnicima.
Medutim, promjene koje se dogadaju u Sirem
drustveno-politickom okruZenju utje¢u na promje-
ne u obrazovnim politikama, od kojih se ocekuje
da mijenjaju sustav odgoja i obrazovanja. Tako se,
primjerice, kao posljedica pristupanja Hrvatske Eu-
ropskoj uniji o¢ekuje harmonizacija nacionalnog
sustava odgoja i obrazovanja sa smjernicama obra-
zovne politike Europske unije. U okruzenju reformi
promjena dogodio se u sustavu visokoga obrazova-
nja — Bolonjski proces, pri ¢emu se i ostale razine
sustava nastoje usuglasiti sa standardima i mjerili-
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ma koje predlaze Europska unija. U tom kontekstu
za ocekivati je da prvenstveno studenti pedagogi-
je - buduci pedagozi, a potom i svi ostali (buduci)
odgojno-obrazovni djelatnici budu upoznati i od-
govaraju na zahtjeve koje pred njih postavljaju na-
vedene promjene. Medutim, pitanje koje se rijetko
otvara jest ono o njihovoj osposobljenosti i kom-
petentnosti za odgovaranje na nove izazove. Kon-
cept europske dimenzije u obrazovanju jedan je od
takvih izazova koji jest ili bi trebao biti postavljen
pred odgojno-obrazovne djelatnike u Hrvatskoj, a
samim time i studente pedagogije — buduce (8kol-
ske) pedagoge, kao (buduce) najprofiliranije struc-
njake u navedenom podrudju.

Metodologija istrazivanja

Temeljna istrazivacka pitanja ovog dijela istra-
Zivanja® bila su:

Kako studenti pedagogije procjenjuju vaznost
kompetencija potrebnih za njihov budu¢i rad?

1. Kako studenti pedagogije procjenjuju do-
prinos visokoskolskog obrazovanja stjeca-
nju pojedinih kompetencija?

Za potrebe istrazivanja razvijen je upitnik koji
se sastojao od 41 Cestice — kompetencije potrebne
za rad $kolskog pedagoga. Struktura, odnosno po-
pis kompetencija koje su istrazivane razvijane su te-
meljem analize relevantne literature (McClelland,
1973, Bezinovi¢, 1993, Katz i McClelland, 1997, We-
inert, 2001, Stanic¢ié, 2001, 2003, Marinkovi¢ i Da-
vidovi¢-Musica, 2006, Mursak, 2007, Zydziunaite,
2007, Vizek-Vidovi¢, 2009, Jurci¢, 2012)°. Vel spo-
menutih pet skupina kompetencija potrebnih za
rad $kolskog pedagoga (Stanici¢, 2001) bile su te-

melj izrade pojedina¢nih ¢estica-kompetencija upo-
trijebljenih u ovom istrazivanju.

Skupinama kompetencija dodana je i jedna no-
va, nazvana kompetencije europske dimenzije u
obrazovanju, kojom se ispituje procjena vaznosti i
osposobljenosti studenata pedagogije — buducih pe-
dagoga - za procese povezane s ukljuc¢ivanjem Hr-
vatske u europski obrazovni prostor (Ledi¢ i Turk,
2012, Detjen, 2000 u Culum, 2009). Kompetencije
europske dimenzije u obrazovanju analizirane su
kroz sedam razli¢itih Cestica, indikatora europske
dimenzije u obrazovanju - Poznavanje postupka pri-
jave na programe Europske unije, Poznavanje struk-
ture i nacina funkcioniranja kljucnih tijela Europske
unije (Vijeée Europe, Vijece ministara, Europski par-
lament...), Poznavanje europskih trendova u obrazo-
vanju, Poznavanje minimalno jednog stranog jezi-
ka, Poznavanje podrucja demokratskog gradanstva
i ljudskih prava, Osposobljenost za rad u interkultu-
ralnom i multikulturalnom okruzenju, Osposoblje-
nost za usmjeravanje ucenika i nastavnika drustve-
noj odgovornosti.

Istrazivanje je provedeno na uzorku od 139 stu-
denata prvih godina diplomskog studija pedagogije,
sa svih sveucili$ta u Republici Hrvatskoj ($to iznosi
67% od ukupnog broja upisanih studenata u 1. go-
dinu diplomskog studija pedagogije)®. Kako je ve¢
navedeno, instrument (anketni upitnik) se, osim
demografskih podataka (sveucilista na kojem ispi-
tanik studira, spola, dobi te nacina studiranja stu-
dija pedagogije - jednopredmetni ili dvopredmetni
studij) sastojao od 41 cestice - kompetencije potreb-
ne za rad $kolskog pedagoga’. Ispitanici su na Liker-
tovoj skali (od 1 do 5, ukljucujuci i 0 koja je ozna-

IS

Dio istrazivanja proveden na uzorku studenata dio je $ireg nacionalnog istrazivanja o kompetencijama $kolskih pedagoga prove-
denog u okviru projekta MZOS-a Sveuciliste i vanjsko okruZenje u kontekstu europskih integracijskih procesa (009-0000000-0931),
a koji se provodi na Filozofskom fakutetu Sveu¢ilista u Rijeci. Istrazivanje je provedeno na uzorku $kolskih pedagoga zaposlenih u
osnovnim i srednjim $kolama Republike Hrvatske te uzorku studenata prvih godina diplomskih studija Pedagogije. U ovom radu
bit ¢e prikazan dio rezultata istrazivanja provedenog na uzorku studenata prvih godina diplomskih studija Pedagogije.

w

Detaljan prikaz svih kompetencija prikazan je u tablici 1.

o

Uzorak studenata prve godine diplomskih studija pedagogije odabran je zbog iskustva kojega posjeduju u svojem visokoskol-
skom obrazovanju te pretpostavke o posjedovanju potrebnih znanja i percepciji opisa poslova svoje buduce profesije. Studij
pedagogije u Hrvatskoj izvodi se na 5 sveucilista: Sveucilistu u Zagrebu, Splitu, Rijeci, Osijeku i Zadru. Raspodjela uzorka prema
sveucilistu bila je: Sveuili$ta u Zagrebu - 40 ispitanika (upisna kvota: 58), Sveuilite u Splitu - 29 ispitanika (upisna kvota: 30),
Sveuciliste u Rijeci - 12 ispitanika (upisna kvota: 25), Sveuciliste u Osijeku - 30 ispitanika (upisna kvota: 44) i Sveuciliste u Zadru
- 26 ispitanika (upisna kvota 52).

-

S obzirom na sadrzajnu usmjerenost ovoga rada bit ¢e prikazani i analizirani rezultati istrazivanja tematske skupine kompetencija
europske dimenzije u obrazovanju (7 Cestica), a u kontekstu $ire istrazene teme kompetencija $kolskih pedagoga.
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¢avala nemogucénost procjene - “ne znam/ne mogu
procijeniti”) listu kompetencija procjenjivali s dva
aspekta: vaznost kompetencije za rad skolskog pe-
dagoga i doprinos visokoskolskog obrazovanja ovla-
davanju pojedinom kompetencijom. Obrada poda-
taka izvrsena je u statistickom programu SPSS®.

Rezultati i rasprava

U skladu s navedenim, ispitanici su 41 kompeten-
ciju procjenjivali s dva aspekta: vaznost kompetencije
za rad $kolskog pedagoga i doprinos visokoskolskog
obrazovanja ovladavanju pojedinom kompetencijom.

U tablici 1 prikazani su integrirani rezultati
procjene 41 kompetencije za obje skupine: stupac
1 - Procjena vaznosti kompetencija potrebne za
rad skolskog pedagoga i stupac 2 - Doprinos viso-
kog obrazovanja za ovladavanje pojedinom kom-
petencijom. Komeptencije su u tablici prikazane
temeljem rangova procjene vaznosti kompetencija
potrebnih za rad skolskog pedagoga (od 1 do 41),
dobivenih temeljem rezultata aritmetic¢kih sredi-
na (M). U tablici je posebno oznaceno sedam kom-
petencija europske dimenzije u obrazovanju, koje
predstavljaju polaziste za raspravu u ovome radu.

8 U ovom radu bit ¢e prikazani samo osnovni rezultati istraZivanja temeljeni na deskriptivnoj statistici.

TABLICA 1 INTEGRIRANI REZULTATI PROCJENE KOMPETENCIJA POTREBNIH ZA RAD
SKOLSKOG PEDAGOGA 1Z PERSPEKTIVE STUDENATA PEDAGOGIJE

1 2

Kompetencija 3 3

Rang mjesto | M |Rang mjesto| M
Osposobljenost za timski rad s nastavnicima i suradnicima 4,90 1 4,25 1
Osposobljenost za komunikacijsku otvorenost i empati¢nost 4,88 2 4,07 2
Osposobljenost za provodenje savjetodavnog rada s u¢enicima 4,88 3 3,36 23
Osposobljenost za rad s roditeljima 4,86 4 3,44 18
Osposobljenost za rjesavanje sukoba - medijacija 4,85 5 3,57 16
Poznavanje planiranja i programiranja rada skole 4,84 6 3,70 9
Osposo.bljenostvza prepoznavanje i integraciju ucenika s teSko¢ama 4,83 7 342 19
u razvoju/ponasanju
Osposobljenost za prilagodbu novim pedagoskim situacijama 4,78 8 3,34 25
Osposobljenost za eticko i moralno rasudivanje 4,76 9 3,85 4
Poznavanje pedagoske dokumentacije 4,74 10 3,31 27
Osposobléen.ost za motiviranje zaposlenih i stvaranje poticajnog rad- 474 1 361 13
nog okruzenja
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Kompetencija

1

2

Rang mjesto | M |Rang mjesto| M

Poznavanje podrucja rada nastavnika i ostalih stru¢nih suradnika 4,69 12 3,78 7
Osposobljenost za uvodenje inovacija u odgojno-obrazovni proces 4,66 13 333 26
Osposobljenost za samostalni rad 4,65 14 3,56 17
Poznavanje strukture obrazovnog sustava na nacionalnoj razini 4,64 15 3,88 3
S)sposobljenost za rad u interkulturalnom i multikulturalnom okru- 4,63 16 365 12
Zenju
Poznavanje izrade pedagoskog instrumentarija 4,62 17 2,96 36
S)sposobljenost za uvodenje inovacija i promjena u cjelokupni rad 4,62 18 318 30
skole (poduzetnicke kompetencije)
Pozpavanje nacionalnog zakonodavstva vezanog uz odgoj i obrazo- 4,61 19 338 21
vanje
Poznavanje sustavnog pracenja rada nastavnika 4,60 20 3,17 31
Osposobljenost za rad s darovitim u¢enicima 4,60 21 3,05 34
Poznavanje vrednovanja rezultata odgojno-obrazovnog procesa 4,59 22 3,65 10
Poznavanje podrucja demokratskog gradanstva i ljudskih prava 4,58 23 3,65 il
Osposobljgnost za usmjeravanje ucenika i nastavnika drustvenoj od- 458 2 336 2
govornosti
O'{posopljepostv?a planlr?njg osobnog i profesionalnog razvoja i usa- 457 25 3,60 14
vrsavanja (cjelozivotno ucenje)
Poznavanje izrade nastavnih priprema i didaktickih nacela rada 4,57 26 3,58 15
Poznavanje hrvatskog jezi¢nog standarda 4,55 27 3,78 8
Poznavanje minimalno jednog stranog jezika 4,55 28 3,85 5
Osposobljenost za profesionalno usmjeravanje ucenika 4,53 29 2,81 38
Osposobljenost za suradnju sa zajednicom i drustvenim okruzenjem

S ST , A 4,53 30 3,04 35
(lokalna zajednica, organizacije civilnog drustva, mediji itd.)
Osposobljenost za pripremu, vodenje i vrednovanje projekata 4,51 31 3,18 29
Osp?so!oljenost za stvaranje i razvijanje individualiziranih programa 4,50 3 264 39
za ucenike
O“sp_osobljenost za pripremu i realizaciju istraZivanja pedagoske teo- 4,49 33 3,40 20
rije i prakse
Osposobljenost za sluzenje informatickom tehnologijom 4,49 34 3,81 6
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1 2
Kompetencija 3 :
Rang mjesto | M |Rang mjesto| M

Osposobljenostvza organizaciju izvannastavnih aktivnostii slobod- 445 35 3,30 28
nog vremena ucenika
Osposobljenost za interdisciplinarni rad 4,45 36 3,37 22
Poznavanje izrade razvojnih strategija (Skole) 4,44 37 2,95 37
Osposobljenost za pregovaranje i lobiranje 4,42 38 3,06 33
Poznavanje europskih trendova u obrazovanju 4,12 39 3,14 32
Poznavanje postupka prijave na programe Europske unije 3,84 40 1,93 41
Poznavanje strukture i nacina funkcioniranja klju¢nih tijela Europske

. e R : . 3,48 41 2,27 40
unije (Vijece Europe, Vijece ministara, Europski parlament itd.)

Rezultati procjene svih kompetencija uklju¢enih
uistrazivanje (vidjeti tablicu 1) pokazuju da studen-
ti pedagogije visoko procjenjuju sve ponudene kom-
petencije, bududi da se prosje¢ne procjene kre¢u od
najmanje (M=3,48) do najvece (M=4,90), pri cemu
su ¢ak 32 kompetencija procijenjene ocjenom 4,5
ili vise. Usporedujudi aritmeticke sredine procje-
ne doprinosa visokoskolskog obrazovanja u odno-
su prema prethodnoj skupini procjene, razvidno je
da su prosje¢ne procjene doprinosa visokoskolskog
obrazovanja mnogo nize od procjene vaznosti poje-
dine kompetencije. Procjene se kre¢u od najmanje
(M=1,93) do najvece (M=4,25)°.

Iz prikazanih rezultata za 41 kompetenciju vid-
ljivo je kako su kod procjene vaznosti pojedinih
kompetencija ispitanici ve¢inu kompetencija europ-
ske dimenzije u obrazovanju smjestili u drugu po-
lovicu rezultata rangova odnosno od 20 do 41 rang
mjesta'®. Navedeni rezultati ukazuju kako kompe-
tencije europske dimenzije u obrazovanju studen-
ti ne smatraju vaznima za svoju profesiju, u uspo-
redbi s ve¢inom drugih kompetencija. S druge pak
strane rezultati procjene doprinosa visokog obra-

zovanja ukazuju kako su se komeptencije europske
dimenzije u obrazovanju ravnomjerno raspodije-
lile po skali od 5 do 41 mjesta. Tako kompetencija
Poznavanje minimalno jednog stranog jezika zau-
zima visoko 5 mjesto dok se kompetencije Pozna-
vanje podrucja demokratskog gradanstva i ljudskih
prava i Osposobljenost za rad u interkulturalnom i
multikulturalnom okruzenju nalaze na 11 odnosno
12 rang mjestu. Navedeno ukazuje kako studenti
percipiraju visoko obrazovanje kao ono koje dje-
lomi¢no doprinosi pripremi za Zivot u europskom
obrazovnom prostoru, ali ne smatraju da su te kom-
petencije vazne. U tom je kontekstu moguce posta-
viti pitanje koliko ¢e bududi pedagozi imati inicija-
tive i interesa za implementaciju sadrzaja europske
dimenzije u svoj budu¢i rad ukoliko ih osobno ne
smatraju vaznima i potrebnima. Takav podatak po-
sebno zabrinjava ukoliko imamo u vidu da postoji
iznimno $iroki spektar podrucja u okviru rada od-
gojno-obrazovne institucije koji je ostavljen na slo-
bodan izbor i inicijativu stru¢nom suradniku-pe-
dagogu (Stanici¢, 2013).

9 Ovdje valja uzeti u obzir ¢injenicu da je za samo dvije kompetencije - Osposobljenost za timski rad s nastavnicima i suradnicima
te Osposobljenost za komunikacijsku otvorenost i empaticnost, aritmeticka sredina visa od 4,0. Takoder, kompetencija koja upucuje
na potrebu komunikacijske otvorenosti i empati¢nosti nedvojbeno je vazna za uspjesan rad $kolskog pedagoga u relaciji s u¢enici-
ma, roditeljima i nastavnicima, ali radi se i o drustveno pozeljnoj osobini pa je moguce da je upravo i zbog toga ova kompetencija

zauzela visoko mjesto.

10 Samo jedna od kompetencija europske dimenzije u obrazovanju nalazi se iznad 20 rang mjesta, i to kompetencija Osposobljenost
za rad u interkulturalnom i multikulturalnom okruZenju koja se nalazi na 16 mjestu.
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Kako studenti pedagogije procjenjuju
vaznost kompetencija europske dimenzije
u obrazovanju za svoj buduci rad

U tablici 2 prikazano je koliko studenti peda-
gogije procjenjuju vaznima kompetencije europske
dimenzije u obrazovanju za njihov bududi profesi-
onalni angazman. Za svaku pojedinu kompetenci-

ju europske dimenzije u obrazovanju, prikazan je
redni broj na skali procjene vaznosti ukupnog bro-
ja kompetencija (od 1 do 41) dobiven temeljem re-
zultata aritmeticke sredine, postotak odgovora na
Likertovoj skali, aritmeticka sredina (M) i standar-
dna devijacija (SD).

TABLICA 2 PROCJENA VAZNOSTI KOMPETENCIJA EUROPSKE DIMENZIJE U OBRAZOVANJU

ZA RAD SKOLSKOG PEDAGOGA

Rang |Kompetencija europske dimenzija u obrazovanju 0 1 2 3 4 5 M | SD

16 Osposobljenvost.za rad u interkulturalnom i multikultu- 7 0 0 |50 |266|676|463!, 580
ralnom okruzenju

23 qunavanje podrucja demokratskog gradanstvai ljud- 14| o 0 | 72 |273 1640|458 | 627
skih prava

2 Ospvosoblj(.enost za usmjeravanje ucenika i nastavnika 14| o 7 150288640458 626
drustvenoj odgovornosti

28 |Poznavanje minimalno jednog stranog jezika 7 0 14 | 65 |273|64,0|4,55|,684

39 |Poznavanje europskih trendova u obrazovanju 7 7 1,4 12,2 554|295 (4,12 |,729

40 lljroﬂzjre\’avanje postupka prijave na programe Europske 36 | 22 | 22 252|468/ 201|384/ 860
Poznavanje strukture i nacina funkcioniranja klju¢nih

41 |tijela Europske unije (Vijece Europe, Vije¢e ministara, | 50 | 3,6 | 50 |36,7 41,7 | 79 |3,48|,869
Europski parlament itd.)

U kontekstu teme ovoga rada iznimno je vazno
naglasiti kako tri od pet kompetencija koje su ispita-
nici procijenili najmanje vaznima pripadaju upravo
skupini kompetencija europske dimenzije u obra-
zovanju. Zac¢uduje, ako ne i zabrinjava, nisko ran-
giranje kompetencija poput Poznavanje postupka
prijave na programe Europske unije i Poznavanje eu-
ropskih trendova u obrazovanju. Zanimljivo je uka-
zati na rezultat koji pokazuje da je najvise neodluc-
nih ispitanika (stav: ne znam/ne mogu procijeniti)
bilo upravo kod dvije najnize rangirane kompeten-
cije (3,6% i 5%). Kao nova ¢lanica Europske unije,
Hrvatska mora voditi rauna i o njezinim obrazov-
nim politikama, pa je za ocekivati da trend razvoja
$kole svakako treba ukljuc¢ivati poznavanje europ-
skih trendova u obrazovanju i poznavanje postupka
prijave na programe Europske unije. Niska procjena
ovih kompetencija od strane studenata pedagogije
ukazuje na izazove koji se mogu pojaviti prilikom
harmoniziranja nacionalnog obrazovnog sustava s
obrazovnim politikama Europske unije.

Kako objasniti ovakve stavove studenata — bu-
duc¢ih pedagoga, jer iz njihovih procjena proizlazi
da im studij u odredenoj mjeri i daje kompetencije
za implementaciju europske dimenzije u obrazova-
nju, ali njihovi stavova spram vaznosti tih kompe-
tencija ne idu in favorem prihvacanja njihove vaz-
nosti? Moguce je ovaj stav povezati s rezultatima
istrazivanja provedenog 2005. godine prema koje-
mu 90% ispitanika (podijeljenih u dvije skupine -
mladi i stariji) podrzava ulazak Hrvatske u Europ-
sku uniju, ali je medu njima najve¢i broj onih koji se
definiraju kao euroskeptici (Ilisin i Mende$, 2005).
Sli¢no se moze detektirati i u istrazivanju iz 2011.
godine (Ilisin, 2011). Rezultati ovog istrazivanja po-
kazuju kako je euroentuzijazam hrvatskih matura-
nata na niskoj razini, da maturanti nemaju u veli-
koj mjeri pozitivna ocekivanja od Europske unije
te ne prepoznaju ili im nisu jasni moguci benefiti
od europske integracije Hrvatske (Ili$in, 2011). Ka-
da se s ovim poveze i rezultat rangiranja vaznosti
kompetencija prema kojoj je poznavanje minimalno
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jednog stranog jezika na 28. mjestu'’, tada se moze
predvidjeti vrlo dugotrajan i razmjerno tezak pro-
ces uvodenja europske dimenzije u sustav odgoja i
obrazovanja u Republici Hrvatskoj. Ostaje na budu-
¢im istrazivanja utvrditi u kojoj mjeri euroskepticni
stavovi zaposlenika u odgoju i obrazovanju mogu
utjecati na zastoje u provodenju nacionalnih poli-
tika obrazovanja koje ¢e se zasigurno nastojati har-
monizirati s onima koje propisuje Europska unija.

Medutim, uvijek valja imati na umu visoke pro-
cjene vaznosti svih kompetencija, pri ¢emu je, kako
je spomenuto, poznavanje minimalno jednog stra-
nog jezika rangirano na 28. mjesto od 41, ali s viso-
kom aritmetickom sredinom (M= 4,55).

Treba napomenuti i to da su standardne devija-
cije nize kod kompetencija koje se procjenjuju kao
najvaznije, a vi$e kod kompetencija koje se procje-
njuju najmanje vaznima, §to znaci da vise suglasja
postoji oko toga koje su kompetencije najvaznije,
a vise nesuglasja oko toga koje su najmanje vazne.

Novim istrazivanjima kvalitativne istrazivacke pa-
radigme valjalo bi pobliZe istraziti ovu pojavu, te
ustanoviti razloge nesuglasja u nize procijenjenim
kompetencijama.

Procjena doprinosa visokoskolskog
obrazovanja ovladavanju kompetencijama
europske dimenzije u obrazovanju

Tablica 3 prikazuje kako studenti pedagogije
procjenjuju doprinos visokoskolskog obrazovanja
ovladavanju kompetencijama europske dimenzije
u obrazovanju. Kao i u prethodnoj tablici, za sva-
ku pojedinu kompetenciju europske dimenzije u
obrazovanju, prikazan je redni broj na skali pro-
cjene vaznosti ukupnog broja kompetencija (od 1 do
41) dobiven temeljem rezultata aritmeticke sredine,
postotak odgovora na Likertovoj skali, aritmeticka
sredina (M) i standardna devijacija (SD).

TABLICA 3 PROCJENA DOPRINOS VISOKOSKOLSKOG OBRAZOVANJA OVLADAVANJU
KOMPETENCIJAMA EUROPSKE DIMENZIJE U OBRAZOVANJU

Rang | Kompetencija europske dimenzija u obrazovanju 0 1 2 3 4 5 | M| SD
5 |Poznavanje minimalno jednog stranog jezika 22(791]65(180(259(396/3,85| 1,252
11 qunavanje podru¢ja demokratskog gradanstva i ljud- 22143129201 360245365/ 1126
skih prava

12 Osposobljenvost.za rad u interkulturalnom i multikultu- 20 36| 86 2953171237 13,65| 1,060
ralnom okruzenju

2 Ospvosobljgnost za usmjeravanje ucenika i nastavnika 3636129374 302|122 (336| 992
drustvenoj odgovornosti

32 |Poznavanje europskih trendova u obrazovanju 43186 |151[324(331| 6,5 |3,14| 1,060
Poznavanje strukture i nacina funkcioniranja klju¢nih

40 |tijela Europske unije (Vijece Europe, Vije¢e ministara, 58 (33,1123,7(223| 94 | 58 |227]| 1,214
Europski parlament itd.)

41 Eﬁizjr;avanje postupka prijave na programe Europske 50 (417281180 43 | 29 | 193] 1,043

11 Ovdje je posebno vazno za istaknuti kako se u dokumentu Vije¢a Europe - Recommendation on the European Dimension of
Education (1989) kao jedan od dva temeljna aspekta europske dimenzije u obrazovanju istice kako je ucenje stranih jezika sine
qua non njezina razvoja. Stoga je posebno zabrinjavaju¢i ovakav nalaz ukoliko uzmemo u obzir ¢injenicu da je Vijece Europe
ovaj dokument izdalo 1989. godine, dakle prije punih 24 godine. U tom razdoblju europska obrazovna i jezi¢na politika stremila
je snaznoj podrsci i osnazivanju odgojno-obrazovnih institucija u razvoju jezi¢nih vjestina ucenika i studenata. Takoder, 2001.
godinu Europska je komisija proglasila europskom godinom jezika, a svake se godine, na inicijativu Vije¢a Europe, 26. rujna

obiljezava kao europski dan jezika.
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U drugom koraku ispitanici su trebali procije-
niti doprinos visokoskolskog obrazovanja ovlada-
vanju pojedinom kompetencijom.

Od sedam kompetencija europske dimenzije u
obrazovanju njih dvije su prema rezultatima ari-
tmetickih sredina nalaze na posljednja dva mjesta,
i to kompetencije - Poznavanje strukture i nacina
funkcioniranja kljucnih tijela Europske unije (Vi-
jeée Europe, Vijece ministara, Europski parlament
itd.) (M=2,27) i Poznavanje postupka prijave na
programe Europske unije (M=1,93). Takoder rela-
tivno nisko procijenejna, tek na 32 mjesto, nalazi
se kompetencija Poznavanje europskih trendova u
obrazovanju (M=3,14). Preostale ¢etiri kompetenci-
je europske dimenzije u obrazovanju, kao $to je ve¢
navedeno, ravnomjerno su se rasporedile od viso-
kog 5 mjesta - Poznavanje minimalno jednog stranog
jezika, 11 1 12 mjesta - Poznavanje podrucja demo-
kratskog gradanstva i ljudskih prava i Osposoblje-
nost za rad u interkulturalnom i multikulturalnom
okruzenju do 24 mjesta - Osposobljenost za usmjera-
vanje ucenika i nastavnika drustvenoj odgovornosti.

Ne ¢udi rezultat prema kojemu se procjenjuje da
je visoko obrazovanje najvise pridonijelo ovladava-
nju kompetencijom Poznavanje minimalno jednog
stranog jezika buduci da je uvodenjem Bolonjskog
sustava na vecini studijskih programa omoguceno
polazenje izbornih kolegija tzv. C-skupine ili co-
munis predmeta u sklopu kojih se vrlo ¢esto nu-
de upravo kolegiji stranih jezika. Analizom studij-
skih programa svih studija pedagogije u Republici
Hrvatskoj, utvrdeno je kako je na preddiplomskom
studiju pedagogije Filozofskog fakulteta u Splitu ko-

legij Strani jezik u struci obvezni kolegij, a 27% ispi-
tanika studij pedagogije studira u dvopredmetnoj
kombinaciji s nekim od stranih jezika'2.

Ne iznenaduje rezultat prema kojemu su komep-
tencije Poznavanje podrucja demokratskog gradan-
stva i ljudskih prava i Osposobljenost za rad u inter-
kulturalnom i multikulturalnom okruzenju zauzele
relativno visoka mjesta. Naime, analiza studijskih
programa studija pedagogije pokazuje kako svi stu-
diji pedagogije, na preddiplomskoj i/ili diplomskoj
razini kao obvezne i/ili izborne kolegije nude ne-
ke od kolegija'? koji pokrivaju sadrzaje navedenih
kompetencija'. Ujedno, ovo su teme koje su se po-
sljednjih 10 do 15 godina postepeno uvodile na sve
razine odgojno-obrazovnog sustava u Hrvatskoj te
je stoga i za ocekivati da ¢e biti znacajno zastuplje-
ne i u sustavu inicijalnog obrazovanja budu¢ih pe-
dagoga.

Ipak, posebno zabrinjava podatak da su kom-
petencije Poznavanje postupka prijave na progra-
me Europske unije te Poznavanje europskih trendo-
va u obrazovanju smjestene izrazito nisko na rang
ljestvici. Takav nalaz zahtijeva posebnu paznju bu-
duci da se radi o studentima pedagogije — budu-
¢im pedagozima ¢ija je sadasnjost i buduénost rad
u europskom (obrazovnom) prostoru, pri ¢emu bi
postupci prijave na programe Europske unije tre-
bali biti njihova svakodnevica u budu¢em profe-
sionalnom angazmanu. U tom bi smjeru nositelji
studijskih programa studija pedagogije trebali bi
promisljati o njihovom osuvremenjivanju, smjesta-
nju u okvire aktualnih potreba i zahtjeva (europ-
skog) okruzenja te se istovremeno odmaknuti i/ili

12 Tako se posljednji podatak direktno ne odnosi na studij Pedagogije moguce da je utjecao na odgovore ispitanika koji, kao §to je
navedeno, studij Pedagogije studiraju u dvopredmetnoj kombinaciji s nekim od stranih jezika.

13 Potrebno je istaknuti da je u kontekstu analize studijskih programa,za potrebe ovoga rada analiza radena samo temeljem naziva
kolegija, $to ne isklju¢uje moguénost da se ove teme ne nalaze i u sadrzajima drugih kolegija.

14 Prema podacima dobivenim analizom studijskih programa Pedagogije u RH studentima se nude sljedeci kolegiji: Filozofski fakultet
u Zagrebu tako na diplomskoj razini nudi kolegije Interkulturalizam i obrazovanje, Osnove interkulturalne pedagogije, Prava djeteta
u odgoju i obrazovanju te Obrazovanje za ljudska prava i gradanstvo. Filozofski fakultet u Splitu na preddiplomskoj razini nudi ko-
legij Obrazovanje za mir i toleranciju. Na Filozofskom fakultetu u Rijeci na preddiplomskoj razini ponuden je kolegij Odgoj i obra-
zovanje za civilno drustvoi dok su na diplomskoj razini to kolegiji - Odgoj i obrazovanje za ljudska prava, Obrazovanje i globalizacijski
procesi te Obrazovanje i interkulturalni kontekst. Filozofski fakultet u Osijeku na preddiplomskoj razini nudi kolegij Interkulturalna
pedagogija dok Odjel za pedagogiju Sveucili$ta u Zadru na diplomskom studiju nudi kolegij Interkulturalne vrijednosti turizma.
Ovdje takoder valja istaknuti kako se na tri diplomska studija Pedagogije u Hrvatskoj nude kolegiji koji pokrivaju $ire europske
teme. Tako studij Pedagogije Filozofskog fakulteta u Zagrebu nudi kolegij Europsko obrazovanje, na Filozofskom fakultetu u
Rijeci studenti slusaju kolegij Europska dimenzija u obrazovanju dok Odjel za pedagogiju Sveuc¢ilista u Zadru nudi kolegij Odgoj
i obrazovanje u kontekstu europskih vrijednosti.
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redefinirati neke od ustaljenih/tradicionalnih pe-
dagoskih sadrzaja ¢iji ¢e (prakti¢ni) smisao i svrha
u buduénosti postati upitni.

Standardne devijacije u ovom dijelu istraziva-
nja ukazuju da pri procjeni doprinosa visokoskol-
skog obrazovanja ovladavanju kompetencija postoji
manje suglasja nego pri procjeni vaznosti pojedinih
kompetencija, $to se moze objasniti razlic¢itim isku-
stvima odnosno razli¢itim studijskim programima
prema kojima se pojedini studiji pedagogije izvode.

Zakljucci i preporuke

Prikazane rezultate istrazivanja moguce je sa-
zeti kao odgovore na dva temeljna istrazivacka pi-
tanja: 1. Studenti pedagogije - budu¢i pedagozi
kompetencije europske dimenzije u obrazovanju
smatraju najmanje vaznim kompetencijama za svoj
profesionalni angazman; 2. Visokoskolsko obrazo-
vanje (studiji Pedagogije) djelomi¢no pridonosi u
razvoju kompetencija europske dimenzije u obra-
zovanju kod buducih pedagoga.

S obzirom na izazove pred kojima se nalazi od-
gojno-obrazovni sustav u Hrvatskoj u svim svojim
segmentima, detektirane slabe tocke te promjene
koje se planiraju', revizija studija pedagogije je za-
sigurno posao pred kojim se nalaze svi njegovi nosi-
telji. Pri reviziji koja treba uslijediti, trendovi i obra-
zovne politike Europske unije svakako trebaju biti
jedan od nacela kojima e se promjene voditi, jed-
nako kao i predvidene promjene u sustavu, koje se
temelje na njegovim slabim tockama i ciljevima ko-
je valja posti¢i. Dakako, pritom bi - uz uvazavanje,
postovanje i promicanje razlicitosti - trebalo voditi
racuna o medusobnoj uskladenosti ,,jezgre progra-
ma“ koja bi, u duhu Bolonjskog procesa, omoguci-
la mobilnost studenata i nastavnika na nacionalnoj
razini. Takav zahtjev podrazumijevao bi zajednicki
angazman razli¢itih dionika - kreatora obrazov-
nih politika, nositelja studijskih programa pedago-
gije, pedagoga prakticara, studenata pedagogije te
predstavnika interesnih skupina povezanih s radom
pedagoga. Pritom bi se valjalo voditi klju¢nim do-
kumentima obrazovne politike na europskoj i naci-
onalnoj razini (primjerice, Europa 2020, Education
and Training 2020, Strategija obrazovanja, znanosti

i tehnologije RH), budu¢i da ti dokumenti upucuju
na opce ciljeve i ishode temeljem kojih treba raditi
na operativnim programima razvoja sustava odgoja
i obrazovanja. Iz obrazovne politike Europske uni-
je prvenstveno se treba voditi nacelima dokumen-
ta Education and Training 2020, iz kojih su razvid-
ne smjernice obrazovne politike u Europskoj uniji
za razdoblje do 2020. godine, a gdje teme europske
dimenzije u obrazovanju zauzimaju znac¢ajan dio.

U promisljanju najboljeg sadrzaja inicijalnog
obrazovanja pedagoga svakako treba imati u vidu
i viSegodisnju nepovoljnu situaciju oko zaposljava-
nja i profesionalnog integriteta ($kolskih) pedagoga
(primjerice, zaposljavanje nastavnika na radna mje-
sta pedagoga), te dvojbe oko podrucja rada pedago-
ga koje se kontinuirano pojavljuju u praksi (Ledi¢ i
sur., 2013). U tom je kontekstu iznimno vazno su-
vremeno, kvalitetno i primjereno obrazovanje pe-
dagoga koji ¢e svojim profesionalnim integritetom
moc¢i uspjes$no sudjelovati, pa i predvoditi promjene
i razvoj institucija u kojima e biti zaposleni.

U cilju uspjesne revizije programa studija koja
bi trebala doprinjeti primjerenijoj pripremi za pro-
mjene koje u sustavu odgoja i obrazovanja treba-
ju uslijediti, s teorijskog je aspekta potrebno pro-
blematizirati sadrzajnu i tematsku (ne)odredenost
koncepta europske dimenzije u obrazovanju, te uci-
niti temeljitu analizu sadrzaja studijskih programa
pedagogije s posebnim naglaskom na sadrzaje eu-
ropske dimenzije u obrazovanju. Posebnu paznju
valja usmjeriti stavovima i iskustvima studenata na-
stavnickih i uciteljskih fakulteta, kao budu¢ih no-
sitelja odgojno-obrazovnog procesa u Hrvatskoj,
o temama europske dimenzije u obrazovanju, pri
¢emu ne treba zanemariti ve¢ zaposlene nastavni-
ke, ucitelje i stru¢ne suradnike, te njihova iskustva
prakti¢ne primjene sadrzaja eurospke dimenzije u
obrazovanju.

Razvidno je, dakle, da tema europske dimenzije
u obrazovanju, smjestena u razli¢ita odgojno-obra-
zovna okruZenja otvara jo§ mnostvo neistrazenih
podrudja i pruza mogucnost da joj se pristupi ne
samo iz pedagoske nego i mnogo $ire, interdisci-
plinarne, perspektive.

15 Vidjeti, primjerice, Strategiju obrazovanja, znanosti i tehnologije RH (2013).
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