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U ovome se radu razmatraju razvojna obiljezja djece srednjega djetinj-
stva u kontekstu nastave stranoga jezika. Srednje djetinjstvo zapocinje
oko seste i zavrsava oko jedanaeste godine Zivota. Te se krajnje vre-
menske tocke u hrvatskome obrazovnom sustavu poklapaju s polaskom
u osnovnu Skolu te s prelaskom iz razredne nastave u predmetnu pa
stoga o tome razdoblju govorimo i kao o ranoj skolskoj dobi. Nastava
u toj dobi zahtijeva uvazavanje posebnosti koje proizlaze iz obiljezja
kognitivnoga, emocionalnoga i socijalnoga razvoja djece u srednjemu
djetinjstvu. U radu se donosi jedanaest posebnosti koje proizlaze iz
gore spomenutih obiljezZja, a za svaku se posebnost daju jasne implika-
cije za ucenje i poucavanje stranoga jezika u ranoj Skolskoj dobi.

Kljucne rijeci: srednjedjetinjstvo, razvojnaobiljezja, ucenjeipoucava-
nje stranoga jezika, rano ucenje stranoga jezika

Uvod

Srednje djetinjstvo zapocinje oko Seste, a zavrSava oko jedanaeste
godine zivota. Te se krajnje vremenske toCke u hrvatskome obrazov-
nom sustavu poklapaju s polaskom u osnovnu skolu te s prelaskom iz
razredne nastave u predmetnu. Polazak u osnovnu skolu velika je pro-
mjena u svijetu Sestogodisnjaka ili sedmogodisnjaka. Od djeteta se oce-
kuje da slusa ucitelja, usvaja gradivo iz sedam ili deset predmeta, sura-
duje s drugom djecom, sjedi Cetiri sata s manjim pauzama, piSe domacu
zadacu, postuje Skolska i razredna pravila te, od drugoga polugodista,
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razumije i prihvaca broj¢ano vrednovanje svoga rada. Ne ¢udi stoga §to
polazak u Skolu mnogoj djeci moze predstavljati velik izazov (Brdar i
Rijavec, 1998). Sto je dijete spremnije za $kolu, to ¢ée mu biti lak$e nosi-
ti se s neizbjeznim promjenama i zahtjevima koje donosi $kolski zivot.
Kao $to pisu Buljan Flander i Karlovi¢ (2004), spremnost za $kolu nije
izdvojena vjestina, nego splet nekoliko vjestina, poput dobroga tjeles-
nog zdravlja, socijalne i emocionalne zrelosti, jezi¢nih vjestina, spo-
sobnosti rjeSavanja problema i kreativnoga razmisljanja te poznavanja
svijeta u kojemu dijete zivi. Kod djece predskolske i rane skolske dobi
potrebno je razvijati samostalnost, zelju za u¢enjem, ustrajnost, surad-
nju, samokontrolu i suosjecanje jer upravo te vjestine odnosno osobine
djeci pomazu da se lakSe nose sa Skolskim izazovima i budu uspjesniji
ucenici (Buljan Flander i Karlovi¢, 2004). Prelazak, pak, iz razredne
nastave u predmetnu, odnosno iz ¢etvrtoga razreda u peti, oznacava
kraj srednjega djetinjstva i predstavlja bitnu prekretnicu u formalnome
obrazovanju djeteta. Jedanaestogodisnje dijete ulazi u svijet jos ve¢ih
zahtjeva. Od njega se, naime, oc¢ekuje prilagodba stilovima poucavanja
desetero ili trinaestero razli¢itih predmetnih ucitelja, vise samostalnosti
1 odgovornosti za vlastito ucenje, a usto se dijete mora nositi i s velikim
emocionalnim i fizickim promjenama koje donosi pubertet. Unutar toga
petogodis$njega razdoblja dijete se razvija fizicki, kognitivno, emocio-
nalno i socijalno. U ovome se radu stoga navode posebnosti koje pro-
izlaze iz razvojnih obiljezja djeteta u srednjemu djetinjstvu, a potom se
razraduju implikacije tih posebnosti za ucenje i poucavanje stranoga
jezika u ranoj Skolskoj dobi. Na umu treba imati da su posebnosti jace
ili slabije izrazene ovisno o dobi djeteta i dakako o individualnim razli-
kama (Dornyei, 2005).

1. Razvojna obiljeZja djece rane Skolske dobi

Metodicki prirucnici za poucavanje stranoga jezika (npr. Brum-
fit, Moon, i Tongue, 1991; Cameron, 2001; Lightbown i Spada, 2006;
Pinter, 2006) Cesto kao preduvjet za shvac¢anje metodike poucavanja
ucenika rane Skolske dobi isti¢u nekoliko obiljezja odnosno posebnosti
djece u srednjemu djetinjstvu koje treba uvaziti. U popisu koji slije-
di donosi se kombinirani pregled tih posebnosti. Dakle, za djecu rane
Skolske dobi znamo:

a) da su zaigrana,
b) da razvijaju finu motoriku,
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¢) da jos uvijek usvajaju materinski jezik,
d) da razumiju samo konkretno,

e) da razvijaju svijest o jeziku,

f) da razvijaju selektivnu paznju,

g) da razvijaju strategije paméenja,

h) da se uce samostalnosti,

i) da su radoznala,

j) da se prilagodavaju zahtjevima Skole,
k) da uce suradivati s vr§njacima,

1) da izgraduju samopostovanje.

Navedena su obiljezja zapravo obiljezja kognitivnoga, emocional-
noga i socijalnoga razvoja djece u srednjemu djetinjstva i glavni su dio
specificnosti uc¢enja i poucavanja stranoga jezika u ranoj skolskoj dobi.
Stoga se u sljedecemu dijelu rada donosi jedanaest posebnosti koje pro-
izlaze iz gore spomenutih obiljezja te se za svaku posebnost daju jasne
implikacije za ucenje i poucavanje stranoga jezika od 1. do 4. razreda
osnovne skole.

1.1. Zaigranost

Djeca u ranoj Skolskoj dobi nastavljaju rasti i razvijati se pa je
razumljivo da ¢e imati potrebu kretati se, tréati, loviti jedni druge, do-
davati se loptom, igrati se. To znaci da je 45 minuta mirovanja kojega
nastava trazi zapravo velik fizicki izazov za djecu rane $kolske dobi
(Rijavec, 1993). Ukljuc¢ivanje u nastavu onih igara i aktivnosti koje od
djece zahtijevaju pokret omoguéuje zadovoljavanje potrebe za kreta-
njem. Primjerice, aktivnosti reagiranja pokretom (skraceno ARP, engl.
total physical response, TPR) ne samo da omogucéuju ucenicima da se
kre¢u nego i da sudjeluju u nastavi stranoga jezika bez pritiska jezic¢ne
proizvodnje, Sto je posebno vazno u prvim godinama ucenja (Nikpalj,
1999). Naime u ARP-u uditelj govori upute na stranome jeziku, a uce-
nici reagiraju pokretom, odnosno pokazuju razlicite radnje i glume. U
ranome ucenju stranoga jezika takve aktivnosti nude mnoge mogucénos-
ti. Na primjer, mogu se vjezbati kolokacije (»wash your face«, »brush
your teeth«, »comb your hair, itd.), prijedlozi (»put the pencil on the
desk«, »put the bag under the chair, itd.) i sl.

Pored toga, djeca Cesto znaju pitati da idu nasiljiti olovku ili popiti
vode, $to im treba dopustiti jer je nerijetko pravi razlog taj Sto jedno-
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stavno zele ustati i »protegnuti noge«. To je u dobi u kojoj se djeca jos
uvijek uce samoregulaciji sasvim normalno.

1.2. Pocetci pisanja

Djeca u prvome razredu jo$ uvijek usvajaju materinski jezik
(Chomsky, 1969; Goodluck, 2001; Patekar, 2011), odnosno uce pisati
slova, rijeci i reCenice hrvatskoga jezika. Ima djece koja jo$ uvijek uce
kako drzati olovku te koristiti se $karama i ljepilom. S obzirom na to da
djeca (i odrasli) vise nemaju toliku potrebu pisati olovkom vec to ¢ine
na racunalu, djeca imaju manje prilika za vjezbanje pisanja olovkom
pa se rukopis neke djece tesko moze procitati i u petome razredu, bez
izgleda da se popravi bez svjesne vjezbe.

Pored toga, hrvatskim ucenicima poseban izazov (s kognitivnoga
aspekta) predstavlja pisanje stranoga jezika koji nema fonolosko-mor-
fonoloski pravopis kao hrvatski jezik u kojemu je u veéini slucajeva
jedan glas (fonem) predstavljen jednim slovom (grafemom). Engleski
su i francuski, pak, jezici etimoloskih pravopisa, a u talijanskome i
njemackome neki su fonemi predstavljeni grafemima drukcije negoli
u hrvatskome ili pak grafemima koji ne postoje u hrvatskome jeziku.
Hrvatskim je ucenicima stoga pisanje rijeci stranoga jezika tesko jer se
vode pravilima materinskoga jezika.

1.3. Konkretne operacije

Prema Piagetu (1923), djeca srednjega djetinjstva u razdoblju su
konkretnih operacija, odnosno u njih se po¢inje razvijati na¢in razmislja-
nja koji sli¢i onomu odraslih osoba — djeca razmisljaju logic¢nije 1 or-
ganiziranije negoli u vrtickoj dobi. Nekadasnji egocentrizam pocinje
polako zamjenjivati razumijevanje perspektive drugoga i razvija se
sposobnost suosjec¢anja, no djeca su i dalje poprilicno okrenuta sebi.
Djeca koja su u razdoblju konkretnih operacija mogu donositi logicne
zakljucke 1 klasificirati predmete prema razli¢itim kriterijima. Prem-
da su sposobna rjeSavati problemske zadatke, djeca rane skolske dobi
probleme rjesavaju logicki samo ako se koriste konkretnim podacima

za apstraktnosti, odnosno apstraktne ideje.

Djeci, kao i odraslima, materinski (pa tako i strani) jezik sluzi kako
bi prenijela i razumjela poruke. Gramatika je apstraktna utoliko §to
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objasnjava (ili nastoji objasniti) kako je jezik »graden«, kako funkci-
onira, koja su »pravila igre«. Djeca ¢e se kad-tad poceti pitati zasto je
nesto u jeziku upravo tako kako je, ali to u pravilu nece biti u prvome,
drugome, pa mozda ni u tre¢emu razredu. Djeca ¢e gramatiku stranoga
jezika ipak usvajati u prvim godinama ucenja jer ¢e komunikacijom
na stranome jeziku izvoditi svoja implicitna pravila o tome kako jezik
funkcionira (Lightbown i Spada, 2006). Tek kasnije, od Cetvrtoga ra-
zreda nadalje, s razvojem metakognitivnih i metajezi¢nih sposobnosti
te s uporabom gramaticke terminologije u nastavi materinskoga jezi-
ka, moze se djeci govoriti o gramatici — dotad je treba »pokazivati«
(Prebeg-Vilke, 1991; Vilke, 2001). Primjerice, to znac¢i da dodavanje
nastavka -s u trecemu licu jednine prezenta u engleskome jeziku (»she
plays tennis every weekend«) nece biti predstavljeno kao pravilo do
Cetvrtoga razreda, premda ¢e to ucitelj u komunikaciji isticati i ranije te
poticati ucenike da se pravilno izrazavaju iako ne znaju pravilo. Razlog
za$to 1 stariji uCenici redovito ispustaju nastavak -s u trecemu licu je taj
Sto on nema komunikacijsku vrijednost, a djeci je sadrzaj vazniji od for-
me. Za dijete (a i odraslu osobu) recenice »she walks to school« i »she
walk to school« zapravo imaju isto znacenje (»ona u Skolu ide pjeSice«)
premda je samo prva gramaticki pravilna.

1.4. Selektivna painja

Djeca rane skolske dobi jo$§ uvijek razvijaju selektivnu paznju
(Berk, 2008) pa svaka aktivnost koja traje dulje od desetak minuta za-
pravo zahtijeva dodatan kognitivni napor (Vilke, 1995). Bitno je stoga
izmjenjivati vrste aktivnosti Sto ucenje stranoga jezika omogucuje sa-
mim time §to se temelji na razvijanju Cetiriju vjestina (slusanja, govo-
renja, Citanja i pisanja). Naravno da pojedine aktivnosti ukljucuju i vise
od jedne vjestine, no ¢esto mozemo govoriti 0 dominantnoj, odnosno o
onoj koja je u zadatku najvise zastupljena. [zmjenjivanje ¢e zadataka i
igara stoga djeci pomoc¢i da zadrze potrebnu paznju.

S obzirom na to da se selektivna paznja jo$ uvijek razvija, cesto
je potrebno djeci ponoviti ili dodatno pojasniti upute. Dapace, u nizim
je razredima osnovne Skole pozeljno da ucitelj uzme radnu biljeznicu
ili udzbenik i to¢no pokaze koji zadatak treba raditi te da isto tako toc-
no pokaze $to zeli da u€enici u zadatku naprave. Jasne upute ucenici-
ma olakSavaju izvrSavanje zadatka, a ucitelju odrzavanje discipline jer
ucenici nece jedni druge pitati »Sto trebamo?« i tako ometati nastavu.
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Naime, vecina ucenika koji znaju §to im je €initi potrudit ¢e se da to i
naprave.

Bez obzira na to koliko zadatak ili igra bili zanimljivi, djeca ce
ih napustiti i potr¢ati na prozor kada ¢uju sirene vatrogasnih vozila ili
ugledaju neocekivane snjezne pahuljice. Pored toga, zanimljivije od
kakvoga zadatka spajanja slika i rije¢i mogu im biti nova gumica uce-
nice iz razreda ili pak sli¢ice kojima su se igrala pod odmorom. Takve
trenutke »dekoncentracije« treba razumjeti i dopustiti dokle god su to
trenuci, a ne viSeminutno gledanje kroz prozor ili igranje sli¢icama koje
nemaju veze s nastavom.

1.5. Pamdenje

Djeca rane skolske dobi isprobavaju razlicite strategije pamcenja
kako bi otkrila koje su strategije najucinkovitije za odredene zadatke
(Berk, 2008). Tako od jednostavnoga ponavljanja pa preko klasificira-
nja dolaze do prosirivanja — stvaranja smislenih odnosa medu pojmovi-
ma koji ne pripadaju istoj kategoriji. Potonja, naju¢inkovitija, strategija
razvija se krajem srednjega djetinjstva.

Primjer strategija pamcenja niza rije¢i jabuka, olovka, banana, bi-
ljeznica, lutka:

— ponavljanje: dijete manje ili viSe organizirano ponavlja navede-

ne rijeci;

— klasificiranje: dijete klasificira predmete: jabuka i banana su

voce, olovka i biljeznica su Skolski pribor, lutka je igracka;

— prosirivanje: dijete stvara pric¢u: lutka je olovkom u biljeznicu

nacrtala jabuku i bananu.

Ono $to treba naglasiti jest da ¢e djeca lakse pamtiti konkretne poj-
move koji za njih imaju smisla, stvari koje su vidjeli, koje su osjetili,
koje si mogu predociti, koje uostalom poznaju iz materinskoga jezika
(Vilke, 1993). Primjerice, djetetu je lakSe nauciti nazive voca koje je
okusilo, koje je vidjelo na slici i za koje zna kako se kaze u materin-
skome jeziku negoli nauciti nazive dijelova brodskoga motora koje vje-
rojatno nikada nije vidjelo i za koje ne zna kako se zovu ni u materin-
skome jeziku. Razumljivo je stoga da se ucenje stranoga jezika u ranoj
Skolskoj dobi temelji na pojmovima iz djetetova najblizega okruZzja:
hrana, igracke, zivotinje, Skolski pribor, odjeca, itd.
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U suvremenoj je nastavi zadatak ucitelja da u€enicima pomognu
pronaci ucinkovite strategije koje ¢e odgovarati pojedinim stilovima
ucenja, odnosno da ucenike »nauce kako uciti«. Dakle nije dovoljno
reci »za ispit naucite pisati nazive odjece i obuce«, nego djeci treba
pokazati i kako ¢e to najbolje u€initi.

1.6. Podrska

Dijete nije usamljeno u spoznaji svijeta oko sebe. Vigotski (1978)
je naime isticao da dijete naj¢es¢e uci uz pomoc¢ osoba koje imaju vise
znanja ili bolje sposobnosti negoli ono samo: roditelji, ucitelji, starija
braca, starije sestre, vr$njaci. Bez obzira na to o komu se radi, iskusnija
osoba dijete uvodi u zadatak te mu postepeno prepusta odgovornost dok
se dijete ne osjeti spremnim preuzeti kontrolu nad zadatkom. Taj se pro-
ces rjesavanja problema uz pomo¢ druge osobe zove dijalekticki proces,
a tijekom njega djeca usvajaju znanja i oruda misljenja iz svoje kulture.
U tome se procesu djeca zapravo nalaze u podrucju pribliznoga razvo-
ja (engl. zone of proximal development) koje za Vigotskoga oznacava
razliku izmedu onoga $to dijete moze uciniti samo (stvarna razvojna
razina) i onoga $to moze u€initi uz pomo¢ (razina mogucega razvoja).

U nastavi se stranoga jezika dijalekti¢ki proces odnosi na sustavno
pruzanu pomoc¢, odnosno na sustav podrske. Rije¢ je o potpori koju uci-
telj »ugraduje« u aktivnost kako bi u¢enik mogao, primjerice, zapoceti
s rjeSavanjem zadatka i u odredenome trenutku preuzeti kontrolu nad
tim zadatkom. Primjer takve podrske jesu zadaci slusanja za koje ucitelj
priprema ucenike dajuci im kontekst na koji se mogu osloniti te im pru-
Za smjernice na §to da se pri prvome slusanju usredotoce. Ucitelj stoga
neée samo zadati ucenicima da poslusaju zvucni zapis i odgovore na
pitanja, nego ¢e prije toga s njima razgovarati o tome Sto ocekuju da ¢e
cuti ili ¢e im reci Sto tocno trebaju Cuti (npr. slusajuci zapis trebaju zabi-
potpore jest kada ucitelj napiSe reCenicu koja sadrzi gramati¢ku zako-
nitost koja se uvjezbava pa ucenici na temelju toga sami dalje oblikuju
druge recenice ili pak kada ucitelj zajedno s u€enicima rijesi prvi u nizu
zadataka i time objasni pravilo i pokaze nacin rjeSavanja. U navedenim
primjerima podrske ucitelj stvara potpornu konstrukciju (engl. scaffol-
ding, Brunerov termin, v. Wood et al.) unutar koje ucenici popunjavaju
praznine i tako izgraduju cjelovitu jezi¢nu konstrukciju. Bit dakle nije
u tome da ucitelj ponudi uc¢eniku cijelo rjesenje, nego onoliko koliko je
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uceniku potrebno da dalje nastavi samostalno. Osim potpore pri objas-
njavanju i rjeSavanju zadataka, ucitelj moze stvoriti sustav podrske tako
Sto ¢e brzim i uspjesnijim ucenicima pokazati kako da pomazu ostaloj
djeci u razredu kada sami zavrSe sa zadatkom. Znamo da ucéenici obo-
Zavaju barem na nekoliko minuta biti uciteljima.

1.7. Radoznalost

Djetetu je prirodan oblik ucenja istrazivanje. Djeca aktivno istra-
zuju svijet oko sebe tako §to djeluju na predmete i komuniciraju s oso-
bama iz svoga okruzja. Djeca nastoje razumjeti svijet oko sebe, a kroz
iskustva s okolinom izgraduju poimanje toga svijeta (Piaget, 1954).
Uostalom, spoznaja je smislenija kada dijete samo dode do nje negoli
kada je netko djetetu jednostavno preda. Iz toga je razloga Piaget (1954)
isticao istrazivanje i samootkrivanje kao temelje obrazovanja djece.

Ucenje stranoga jezika donosi mnogo prilika za istrazivanje. Jezik
je fascinantan istrazivacki problem, fenomen koji jo$ uvijek nije dokra-
ja objasnjen. Djeci se stoga umjesto pukoga predstavljanja i tumacenja
gramatickoga pravila moze dopustiti da ga sami otkriju. Primjerice,
djeci u Cetvrtome razredu moze se zadatak predstaviti kao istrazivacki
ili detektivski posao u kojemu trebaju otkriti o ¢emu ovisi hoce li ispred
rije¢i na engleskome jeziku pisati a ili an. Citajuéi dovoljan broj rije¢i
djeca ¢e pronaci obrazac i shvatiti da se an piSe ispred rijeci koje zapo-
¢inju samoglasnikom. Na sli¢an nac¢in mogu nauciti da se u engleskome
jeziku glagolu u tre¢emu licu dodaje nastavak -s za tvorbu prezenta, da
se pravilnim glagolima u proslome vremenu dodaje -ed, i sl.

Djeca su materinski jezik sama ucila testirajuci hipoteze i otkrivajuci
pravila na temelju unosa (engl. input) (Chomsky, u: Prebeg-Vilke, 1991),
ali ne mozemo ocekivati da ¢e i strani jezik u potpunosti usvajati na taj
nacin. Stoga ih ne¢emo nepromisljeno izloziti svemu i svacemu oceku-
juéi da Ce iz toga »pohvatati gramatiku« i nauciti strani jezik. Djecu u
nastavi stranoga jezika treba planirano izlagati osmisljenoj gradi u kojoj
¢e sami mo¢i pronaci obrasce (engl. patterns) i tako do¢i do spoznaje.

1.8. Samopostovanje

S povecanjem fizickih i kognitivnih kapaciteta u srednjemu dje-
tinjstvu, odnosno polaskom u skolu, djeci se namecu novi zahtjevi i
izazovi. Prema Eriksonu (u: Berk, 2008, 314), »ocekivanja koja odrasli

74



J. Patekar: Implikacije razvojnih obiljeZja djece ... METODICKI OGLEDI, 21 (2014) 1, 67-81

postavljaju pred djecu i njihov nagon za ovladavanjem okoline stvaraju
uvjete za psiholoski konflikt srednjeg djetinjstva« — osjecaj sposobnosti
nasuprot nesposobnosti. Sposobnom ¢e se osjecati djeca koju su rodi-
telji pripremili za Skolu i koja uspjesno savladavaju skolsko gradivo te
razvijaju 1 usvajaju nove vjestine. Djeca, pak, koja stalno dozivljavaju
neuspjeh u ranoj skolskoj dobi osjecat ¢e se nesposobnom i imati nisko
samopostovanje.

Bitno je da dijete na pocetku Skolovanja ima pozitivna iskustva
s uciteljima, ucenicima i u¢enjem (Brdar i Rijavec, 1998). 1z toga je
razloga vazno da prva djecja iskustva s u¢enjem stranoga jezika budu
pozitivna, Sto se najlakSe moze posti¢i kroz razli¢ite igre u nastavi, po-
sebice kada se one temelje na radu u skupinama ili imaju elemente srece
jer je tada moguce da u njima pobjedi i dijete slabijih jezi¢nih sposob-
nosti. Usto, kroz igre djeca uce o vaznosti postovanja pravila i odrede-
noga tijeka, odnosno rutine, a to su podrucja u kojima se jos razvijaju.
Od cetiriju vjestina koje se naglaSavaju u poucavanju jezika (sluSanje,
govorenje, Citanje i pisanje), dobar ¢e ucitelj pronaci barem jednu u
kojoj je dijete dobro i dati mu priliku da se iskaze u aktivnosti koja
zahtijeva tu vjestinu. Primjerice, neki u¢enik moze s lako¢om ponoviti
stranu rije¢ koju je ¢uo jedanput, dok istovremeno moze imati potes-
koca s Citanjem ili pisanjem te rijeci i drugih rijeci. Takvome djetetu
priliku da »sjaji« treba dati u aktivnostima slusanja i govorenja, npr. da
izmedu nekoliko slikovnih kartica pokaze one koje predstavljaju rijeci
koje se ¢uju u zvu¢nome zapisu (price ili pjesmice). U istome zadatku,
primjerice, pisanje tih rijeci na ploci treba prepustiti djetetu koje je bo-
lje u vizualnom pamcenju pa je upamtilo grafijski oblik rijeci koji ide
uz odredenu sliku (Sto je slucaj u prvome razredu gdje se od djece ne
o¢ekuje da Citaju strane rijeci nego da pamte oblik rijeci).

Skolsko samopouzdanje predvida $kolski uspjeh (Berk, 2008).
Djeca s jako dobrim skolskim samopostovanjem uspjeh pripisuju spo-
sobnosti, a s izazovima se suocavaju ulazu¢i vise truda. Djeca s niskim
samopostovanjem mogu zapasti u zamku naucene bespomocnosti, od-
nosno uspjeh dozivljavati kao rezultat srece, a neuspjeh kao rezultat
slabih sposobnosti (Brdar i Rijavec, 1998). Takvi su ucenici nerijetko
usredotoceni samo na dobivanje visokih ocjena, a ne na ucenje kao pro-
ces ovladavanja vjeStinama i usvajanja znanja.

Ucitelji trebaju naglasavati koliko je vazno truditi se i svladavati
gradivo, a ne teziti isklju¢ivo dobrim ocjenama. Bitno je stoga nasta-
vu stranoga jezika oplemeniti $to raznolikijim aktivnostima i zadacima
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medu kojima ¢e ucenik neke savladati lakSe, neke teze, a neke uz po-
mo¢ ucitelja ili drugih ucenika. Mnogi udzbenici za ucenje stranoga
jezika sadrze zadatke razliCite tezine upravo zato Sto je praksa pokazala
da je uciteljima tesko raditi u razredima u kojima su ucenici razli¢itih
sposobnosti (engl. mixed-ability classes).

1.9. Strah od stranoga jezika

Vilke (1999) smatra da su djeca pri prvim susretima sa $kolom pla-
ha i da se tesko oslobadaju te im treba dopustiti njihove »male slobode«
(Vilke, 1999, 26), poput Setnje razredom ili izrazavanja Zelja ili misli
koje nisu u neposrednoj vezi s nastavom (npr. »tata ¢e kupiti novi auto«,
»sutra mi je rodendan«, »u subotu smo bili na bazenu, itd.). Mihalje-
vi¢ Djigunovi¢ (1999) istice da je potreba za emocionalnom sigurnoscu
jedna od najsnaznijih potreba koja upravlja djetetovim ponasanjem te
bi ucitelj trebao biti spreman prihvatiti ulogu zastitnika.

Strah od stranoga jezika moze se javiti uslijed ponovljenih nega-
tivnih iskustava s u¢enjem toga jezika. Negativna iskustva mogu pro-
izlaziti iz osjecaja neuspjeha (npr. ako dijete uvijek gubi u igrama, ako
stalno dobiva negativne povratne informacije) ili frustracije (npr. kada
dijete ne razumije zadatak). Iz toga je razloga bitno da ucitelj kod sva-
koga ucenika pronade jake strane koje moze »iskoristiti« u nastavi — i
jezi¢no je najslabiji uenik u necemu dobar. SluSanje, govorenje, Cita-
nje, pisanje, crtanje, brzina, snalazljivost, paznja, pamcenje — dobar ¢e
ucitelj pronaéi nesto na ¢emu ¢e mali u¢enik moéi graditi svoje jezicno
samopouzdanje. Jedna je od velikih prednosti ranoga ucenja stranoga
jezika ta Sto djeca u srednjemu djetinjstvu posjeduju sposobnost masta-
nja koja im, smatra Mihaljevi¢ Djigunovi¢ (1999), omoguéuje da za-
misle druk¢ije svjetove i drukéije likove i tako se, progovarajuci kroz
nekoga drugog, oslobode mogucega straha od stranoga jezika.

1.10. Motivacija

Premda djeca uglavnom imaju manje inhibicija kada je rije¢ o uce-
nju stranoga jezika, pa su stoga i spremnija grijesiti u jezi¢noj proizvod-
nji 1 tako istrazivati jezik, na njihov odnos prema nastavi nece utjecati
samo njihova spremnost za ucenje i stavovi roditelja, nego i odnos s
uciteljem. Naime, taj je odnos izuzetno vazan za uspjesno rano ucenje
stranoga jezika. Nikolov (1999) istice kako su djeca mladega uzrasta
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intrinzi¢no motivirana za ucenje stranoga jezika, odnosno zele ga uciti
jer vole ucitelja i uzivaju u aktivnostima i pozitivnome ozracju. Ekstrin-
zi¢ni se ¢imbenici, pak, javljaju kasnije, izmedu jedanaeste i dvanaeste
godine, ali ¢ak su i tada djecji ciljevi uCenja stranoga jezika poprili¢no
nejasni ili opceniti. Prema Vilke (1999), djeca ili vole ili ne vole ucite-
lja. Ako ga zavole, nista im nece biti tesko, a ako ga ne zavole, motiva-
cija ¢e slabjeti i djeca ¢e manje sudjelovati u nastavi.

1.11. Vi$njaci

U srednjemu djetinjstvu djeca na temelju socijalne usporedbe, od-
nosno prosudivanja svoga izgleda, sposobnosti i ponasanja u odnosu na
dobi (Berk, 2008). Skolska zajednica omoguéuje im da od vise osoba
negoli dotad dobivaju povratne informacije o uspjesnosti u razli¢itim
aktivnostima te tako grade idealno ja (tuda ocekivanja) i vrednuju svoje
stvarno ja. Nerazmjer izmedu dvaju ja moZze ugroziti samopostovanje
pa bi ucitelj trebao postaviti realna ocekivanja, ali isto tako paziti da
zbog nastojanja da kod ucenika razvija motivaciju ne stvori kod njega
lazan osjecaj samopouzdanja koji je nerijetko dugorocno Stetan.

U srednjemu djetinjstvu najveéi su pomaci u samosvijesti, razu-
mijevanju emocionalnih stanja i samoregulaciji emocija (Berk, 2008).
Veca razina samosvijesti omogucuje djeci da teze poboljSanju svoga
ponasanja te je i iz toga razloga vazno da povratna informacija bude §to
konkretnija i konstruktivnija. Emocionalno sazrijevanje omogucuje im,
pak, da stvaraju sve stabilnije veze s vr$njacima koji postaju sve vazni-
jim ¢imbenikom u zivotu djeteta. Prijateljstva koja tada stvaraju temelje
se na odnosu uzajamnoga sporazumijevanja u kojem se djeci svidaju
njihove osobne kvalitete te si uzajamno zadovoljavaju Zelje i potrebe, a
povjerenje postaje definiraju¢om znacajkom (Berk, 2008).

Zbog potrebe djece rane skolske dobi da se usporeduju s vrsnja-
cima, vazno je da povratna informacija ucitelja bude privatna — dijete
je tada prema svojoj zelji moze podijeliti s drugima ili o njoj ne razgo-
varati. U nastavi stranoga jezika, privatna a iscrpna povratna informa-
cija koja postuje djetetovu licnost (na nacin da naglasava njegove jake
strane) te poti¢e samostalnost i samovrednovanje jest Europski jezicni
portfolio (2006) u koji ucenici prilazu radove koje sami odaberu kao
reprezentativne.
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Iz potrebe da se usporeduju s vr$njacima proizlazi i Zelja za natje-
canjem. U natjecateljskim igrama ucitelj mora paziti da se natjeCu paro-
vi ili skupine pribliznih sposobnosti, odnosno da su snage izjednacene,
a Cak i tada s takvim igrama treba biti oprezan. | slabiji rezultat treba
predstaviti kao dobar, odnosno pronaci nesto za pohvalu. U igrama koje
se temelje na sreci to treba i istaknuti kako ucenici ne bi bezrazlozno
sumnjali u svoje znanje ili sposobnosti. Bez obzira na mjere koje uci-
telj poduzme kako bi ublazio poraz, bit ¢e situacija u kojima ¢e pokoje
dijete plakati, ljutiti se, optuzivati. Dio je to odrastanja i uc¢enja kako
suradivati s drugima, postovati pravila i nositi se s porazom. Kona¢no,
treba znati da djeca tek oko jedanaeste godine pocinju jasno razlikovati
sposobnost, trud i srecu.

Potreba ucenika rane skolske dobi da $to vise komuniciraju s vrs-
njacima moze katkad biti ometajuci ¢imbenik u nastavi. U¢itelj sto-
ga treba paziti na prostornu organizaciju ucionice (koliko ona potice
ili obeshrabruje stalnu horizontalnu komunikaciju) te odabirati Sto
viSe aktivnosti u kojima ¢e ucenici moci raditi u paru ili u skupinama
(Evertson, Emmer i Worsham, 2006). Osim $§to ¢e aktivnosti u kojima,
primjerice, jedni od drugih traze odgovore o navikama, ljubimcima,
najdrazim stvarima i sl., zadovoljiti djecju potrebu za druzenjem i ko-
munikacijom, u¢enici ¢e istovremeno razvijati komunikacijsku kompe-
tenciju, Sto je glavni cilj nastave stranih jezika.

S obzirom na to da djeca u srednjemu djetinjstvu pokazuju snaznu
zelju za grupnim pripadanjem (Berk, 2008), stvaraju se vr$njacke grupe
koje mogu biti poprili¢no okrutne prema ne¢lanovima, ali i clanovima.
Ucitelj na nastavi moze Cesto mijenjati sastav radnih skupina kako bi
djeca koja se inace ne druze mogla suradivati i tako mozda otkrila neke
pozeljne osobine, pazeci pritom da u skupini budu ucenici Sto raznoli-
kijih jezi¢nih sposobnosti.

Zakljucéak

Poucavanje stranoga jezika u ranoj Skolskoj dobi podrazumijeva
uvazavanje implikacija koje kognitivni, emocionalni i socijalni razvoj
u srednjemu djetinjstvu imaju za nastavu. Dob je to u kojoj djeca nastav-
ljaju emocionalno sazrijevati, no i dalje su ranjiva pa ucitelji trebaju biti
spremni preuzeti ulogu zastitnika. Razvojno primjereno poucavanje u
toj dobi znaci uvazavanje djetetovih potreba za sigurnosti, igrom, masta-
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njem, uspjehom, pohvalom, druzenjem s vr$njacima. UCitelji stoga tre-
baju stvoriti ugodno razredno ozracje u kojemu svatko ima moguénost
uspjeti, u kojemu povratna informacija stiti djetetove osjecaje i pomaze
mu da napreduje, u kojemu dijete samopouzdanje gradi na svojim ja-
kim stranama, u kojemu kroz igre i smislene aktivnosti uci posStovati
pravila, suradivati s drugima i razvija komunikacijsku kompetenciju.
Ucenicima treba omoguciti da u razdoblju kada stjecu Siri pogled na
svijet i bolje razumiju vlastite i tude emocije te zapoCinju s formalnim
obrazovanjem izgrade Cvrste temelje samostalnosti i samopouzdanja za
turbulentno razdoblje adolescencije i odrasle dobi.
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IMPLICATIONS OF YOUNG CHILDREN’S DEVELOPMENTAL
CHARACTERISTICS FOR FOREIGN LANGUAGE TEACHING

Jakob Patekar

The paper examines developmental characteristics of children in middle child-
hood in the context of foreign language teaching and learning. Middle childhood
is a period between six and eleven years of age. Those ages match the beginning
of primary schooling and the transition into middle schooling in the Croatian edu-
cation system. The period is therefore also called “early age”. Language teach-
ing methodology at that age needs to take into account specific characteristics
of cognitive, emotional, and social development of children in middle childhood.
The paper examines eleven development-based characteristics and provides clear
implications for early foreign language learning and teaching.

Key words: middle childhood, developmental characteristics, early foreign lan-
guage learning and teaching
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