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——— Knjiga Teorija visestrukih inteligencija di-

ljem svijeta tematski je podijeljena u Sest cjelina.
Poglavlja (32), clanci su eminentnih stru¢njaka

MULTIPLE iz razliCitih zemalja iz podrucja obrazovanja, a

INTELLIGENCES koj} dajl.l. pregled utjecaja teorije Viéestrukih in-
teligencija (VI) na obrazovne sustave, kurikulu-
AROUND THE WORLD

me ili pojedine Skole diljem svijeta, kao i jedan
sveobuhvatni pregled povijesnih, drustvenih i
kulturnih okolnosti pojedine zemlje. Radi se o
zaokruzenom i promisljenom djelu opsega od
411 stranica.

JIE-QI CHEN | SEANA MORAN

EONERD G ANDINER PRVI DIO — Opci pregled

Kako se teorija razvijala koju je Gardner
obavio 1983. u Okvirima uma: Teorija visestru-
kih inteligencija, te kako se pocela §iriti i utjecati na obrazovanje uvodno predstavlja-
ju u dijelu nazvanom Overview, (Pregled) dva autora, Gardner i Armstrong.

Radeci u to vrijeme na dva istrazivacka projekta (Gardner), s ljudima oSte¢ena
mozga s jedne, te s normalnom i darovitom djecom s druge strane, izlaze se upecat-
ljivim iznimkama koje opovrgavaju do tada neprikosnovenu ¢injenicu da postoji
samo jedna inteligencija, IQ koji se moze izmjeriti. Daljnjim istrazivanjima otkriva
da sva bica posjeduju osam razli€itih inteligencija, a moguce je govoriti i o devetoj.
Tipi¢no za tradicionalne Skole je da se vrednuju jezi¢ne vjestine i rjeSavanje mate-
matickih zadataka — lingvisticka inteligencija i logi¢ko-matematicka, dok su ostale,
glazbena, prostorna, tjelesno-kinesteticka, interpersonalna, intrapersonalna, prirod-
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na, manje vazne. Dva daljnja desetlje¢a rada dovela su ga do tzv. egzistencijalne
inteligencije, devete, koja nastoji razjasniti temeljna pitanja ljudske prirode.

Veliki interes za teoriju VI iskazali su obrazovni strucnjaci. Takve reakcije na-
gnale su autora da razmisli na koje nacine teorija moze posluziti odgoju i obrazova-
nju. Implikacije teorije VI na obrazovanje: 1. svako je dijete mogucnost; 2. o svemu
treba razmisljati na viSe nacina, aktiviranjem viSe inteligencija. Pojedinci koji
mogu o nekoj temi razmisljati na viSe razli€itih nacina, mogu ju 1 bolje shvatiti. Teo-
rija VI osobito moze doprinijeti pojedincima koji nisu inteligentni u tradicionalnom
smislu, onima koji jo$ nisu otkrili svoju inteligenciju!

Ideja se isprva Sirila obrazovnim krugovima u SAD-u, no uskoro je presala
granice. Cilj je knjige istraziti kako je teorija prihvacena i primjenjivana u tim kru-
govima diljem svijeta.

Armstrong za teoriju VI kaze da je to uspjesan americki izvozni proizvod. Prijem
teorije u svim je kulturama pozitivan jer govori o inteligencijama koje su zajednicke
svim ljudima u svim kulturama. Inteligentan pojedinac je onaj koje moze rjeSavati
probleme koji su znacajni za njegovu kulturu. Premda i napadana radi nedovoljnog
broja empirijskih dokaza i nemoguénosti davanja apsolutne definicije o prirodi inte-
ligencije, njezina je vaznost nepobitna u pluralnosti ideja, uvjerenju da ne postoji
samo jedna istina 1 mogucnosti mnogih na¢ina misljenja.

DRUGI DIO — Azija i Pacifik

Geografski bliske zemlje azijskog i pacifickog prostora zauzimaju drugi dio knji-
ge.

[zazovi modernizacije i svijeta buduénosti u Kini stvaraju potrebu za kurikulu-
mom i novim metodama koje ¢e posStovati razvojne karakteristike djece, individualna
obiljezja s naglaskom na aktivnim uc¢enjem. Kako teorija VI podupire u svojoj osnovi
intencije reforme, postaje vode¢i princip kurikuluma, pise autor Jie-Qi Chen. Tome
su pridonijeli zajednicki napori politike (politika otvorenih vrata), kulture (tradi-
cionalna kineska kultura i filozofija), ali i potreba drustva za novim znanjima ¢emu
tradicionalni obrazovni sustav nije mogao udovoljiti. Implementacija nije direktna
ve¢ se zbiva snazan proces akulturacije. Obitelj kao vazan ¢imbenik stabilnosti kine-
skog drustva, za razliku od Zapadnjackog drustva pojedinaca, snazno se ukljucuje
u obrazovanje. Inteligencija pojedinca nije vlasniStvo pojedince, nego se pripisuje
cijeloj obitelji, svaki ¢lan dopunjava, podupire i doprinosi razvoju ostalih ¢lanova,
obitelji ili razrednog kolektiva. Time nestaje poznato proturjecje individualno — gru-
pno! Kineske skole uvazavaju obiteljski kontekst, zajednicki resurs i potencijal.

Prioritetni cilj kurikuluma je razvoj dje¢je interpersonalne inteligencije (soci-
jalne kompetencije) da djeca mogu razumjeti osjecaje, vrijednosti, potrebe i interese
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roditelja, ali 1 intrapersonalne, kako bi poimala svijest o sebi i vlastitom identitetu.
Autor Happy Hoi-Ping Cheung upoznaje nas s nekim aspektima obrazovanja u Kini
neposredno prije reforme: prijemni ispiti za studij ulaznica je u bolji svijet, svojom
pojavnoscéu izaziva brojne frustracije djece i roditelja u tolikoj mjeri da raste broj
samoubojstva u€enika; veli€ina razreda varira 40-50 u¢enika u prestiznim Skolama,
a 70-90 ucenika u obicnim Skolama; moguénosti individualizacije nema, nastavnici
nastoje drzati ucenike pod kontrolom u pasivnom polozaju. Plac¢a im ovisi o rezulta-
tima ucenika na ispitima!

Da bi implementirali teoriju, tj. priblizili ju u€iteljima 1 obiteljima uloZeni su
veliki napori kroz seminare, brojne objavljene ¢lanke, medije. Kompatibilnost
teorije VI s kulturnim nasljedem starog Japana ocituje se brojnim tradicionalnim ce-
remonijama i svetkovinama kako iznose Howland i sur. Zaboravljeni duh, ozivljava
se s nadom da se brojni problemi u Skolama — nasilje, kriminal, ovisnost ucenika
o internetu, izostanci, postupno prevladaju. Nastavnici su s¢jerani u kut rigoroznim
nastavnim planom, bez potpore, pod stalnim stresom. Za prijemni ispit, nuzan za
upis na sveuciliste, uce se Cinjenice bez dubljeg razumijevanja, cilj je upamtiti $to
viSe informacija. U duhu Japana jest da se razvija ne napustajuci svoju kulturu, nove
ideje inkorporira, teorija VI nije u tome iznimka.

Kao i zemlje u okruzenju, Juzna Koreja je dugi niz godina svoje obrazovanje
temeljila na rigoroznim planovima i standardiziranim testovima, provjerama. Neza-
dovoljstvo roditelja javnim Skolama ocitovalo se ispisivanjem djece iz njih, te Skole
ostaju bez ucenika, 40 000 korejske djece Skoluje se u drugim zemljama. Takvo
stanje zahtijeva alternativu!

Reforma sustava pocinje na razini razreda (bottom up), zajednicki rade i nastav-
nici 1 znanstvenici, u razredu 1 na istraziva¢kim projektima. Nacionalni kurikulum
poceo je uvazavati individualnost. Evaluacija programa pokazala je da su ucenici
poboljsali svoj skolski uspjeh, motiviraniji su, imaju pozitivne stavove prema skoli.
Osobito pogoduje slabijim ucenicima koji tek moraju otkriti u ¢emu je njihova snaga.
Nastavnici su profesionalniji, odgovorni za razvoj kurikuluma. Autorice Kim 1 Cha
istiu kako je naredni prioritet razvijanje instrumenata koji ¢e biti kompatibilni s
teorijom VI.

Inteligencija nije privilegij nekolicine, svatko je inteligentan na svoj na¢in. U Ma-
nili, na Filipinima u jednoj $koli jo§ 1996. poceli su s radom na principu teorije VI.
Premda nacionalni kurikulum malo paznje posvecuje glazbi i likovnoj kulturi, oni
su bas glazbu i likovnost koristili za ucenje ostalih predmeta, piSe Mary Joy Conan-
Abaquin. Ucenici i nastavnici ovlaSteni su birati strategiju koja najvise odgovara nji-
hovom nacinu u¢enja. Kada je cilj razumjeti — slobodni su odabrati vrijedno znanje,
kreirati mogucnosti koje ¢e ohrabriti u¢enike da primjenjuju steceno znanje.
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Wilma Vialle piSe o australskom obrazovnom sustavu, detaljno iznose¢i podat-
ke o broju Skola, ucenika, nastavnika. Nacionalni kurikulum usvojen je 1990., a
sadrzava 8 klju¢nih podrucja ucenja — engleski jezik, matematiku, humano drustvo
i okoli$, znanost i tehnologiju, umjetnost, strani jezik, osobni razvoj, zdravlje i tjele-
sni. Prisutni su stalni zahtjevi za poboljSanjem prakse i kvalitetnijom nastavom.

Djeca s posebnim potrebama integrirana su u redovne skole, dok su djeca s vi-
Sestrukim oSte¢enjima odvojena. Programi za nadarene ucenike su rijetkost. No,
teorija VI upravo tu pronalazi svoju svrhu pruzaju¢i dobar okvir za detektiranje da-
rovite djece iz razli¢itih okruzenja $to nije moguce klasicnim testiranjem. Autorica
priznaje kako teorija VI ne moze rijesiti sve probleme obrazovanja, ali moze znacaj-
no unaprijediti praksu.

TRECI DIO — Europa

Autori u trecem dijelu predstavljaju nekoliko zemalja Europe koje su na nekim
razinama obrazovanja implementirale teoriju.

O norveskom iskustvu s teorijom VI i obrazovnim sustavom upoznaje nas Mia
Keinanen. Premda je Norveska bogata zemlja, umjerenost, jednakost i pravednost
temeljne su vrijednosti njihova drustva. Obrazovanje, ve¢inom javne Skole, besplat-
no je za sve. Jezgrovni kurikulum donesen je 1994. Prema njemu obrazovanjem se
mora razvijati Sest temeljnih aspekata ljudskosti — duhovnost, kreativnost, radisnost,
sloboda, drustvenost, odnos prema okolini. Razlozi zasto je teorija VI prihvacena
su viSestruki — nastavnici su bili aktivno ukljuceni u promociju, slaze se s ciljevi-
ma obrazovanja, pomaze nastavnicima da ispune zahtjeve za individualizacijom te
je pomogla konkretizirati jezgrovni kurikulum. Odgovornost, kako implementirati
teoriju VI lezi na nastavnicima koji su razvili razne strategije, premda ne postoje
jasne smjernice u tom pogledu.

Prihvacanje teorije logi¢no je u Danskoj u ¢ijoj je tradiciji respektiranje indivi-
dualnog. Tri su ideala njihova kurikuluma — mnogo je nacina ucenja koji uvazavaju
individualne razlike, Zelja i veselje ucenja, zajednicko ucenje. Autor Knoop
istice na primjeru Skole kako je vazna okolina za ucenje i mnostvo materijala orga-
niziranog po podrucjima ucenja.

Brojne kritike i odupiranja nastavnika u Engleskoj na obrazovni sustav koji
je tezio iskljuc¢ivo rezultatu na testu. Program Every Child Matters (Svako dijete je
vazno) zeli se svoj djeci osigurati zdravlje, sigurnost i dobrobit. Redizajnom kuriku-
luma uvazava se individualno ucenje, ¢injenica da svako dijete uc¢i na drukc¢iji nacin,
a Skole moraju uvazavati razliite potrebe ucenja kao i drustveni 1 kulturni kontekst
ucenika. Paradoks testiranja i nadalje postoji, zavr$nim ispitom vrednuju se engleski
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jezik, matematika i znanost, ostale vjestine i1 kvalitete ucenika nisu vrednovane ili se
ne vrednuju na jednak nacin!

Tijekom posljednjih nekoliko godina Irska je od monolitne postala multikultu-
ralna sredina i kao takvoj teorija VI idealni je okvir reforme kurikuluma. Autorice
Hyland i McCarty napominju kako irski obrazovni sustav od 1998. uvazava razlicite
prirode irske populacije (imigranti iz Isto¢ne Europe, Azije, Afrke), potrebno ih je
sve ukljuciti u sustav postujuéi pri tom razlicite vrijednosti, vjerovanja, jezike i tra-
dicije.

Kurikulum primarnog stupnja usmjeren je na dijete, nema nacionalnog testi-
ranja. Kako kazu autorice, unato¢ tome ili mozda ba$ zato, irski ucenici na PISA
testiranju postigli su 2. najbolji rezultat iz knjizevnosti. Napredak djeteta prati se na
individualnim karticama. Uvazavaju se razliciti stilovi ucenja i inteligencije.

Kurikulum sekundarnog stupnja tradicionalniji je, vise se uci iz udzbenika, a
testiranja su vazna radi upisa na prestizna sveucilista. U skladu s teorijom VI uci se
s razumijevanjem. Clanak Briana Boyda iznosi rezultate istraZivanja provedenog u
Skotskoj medu nastavnicima o teoriji VI. Nastavnici mogu prepoznati prednosti te-
orije u odnosu na tradicionalno shvacanje djece, uglavnom smatraju kako moze po-
mo¢i ucenicima u kognitivnoj domeni, razumijevanju 1 kreativnom misljenju. Ipak,
implementacija teorije VI tek je djelomicno zaZzivjela zbog nepostojanje prikladnih
ispita prilagodenih toj teoriji.

Autorice Singer i Sarivan iznose pojedinosti obrazovne povijesti i novijih nasto-
janja rumunjske obrazovne politike da unaprijedi Skolski sustav. Nakon pada vlasti
1989., izostaje vizija reforme obrazovanja, svaka nova vlada donosila je paket mjera
kojim se $kolstvo Zeljelo unaprijediti, no bez dugoro¢nih mogucnost da se odgovori
na izazove buduénosti. Prodiranje teorije VI na razini pojedinih skola dogada se bez
dubljeg razumijevanja nastavnika. Teorija VI postala je okvir kurikuluma visokog
obrazovanja, treninga nastavnika.

Prioritet obrazovanja u Turskoj godinama je bila priprema ucenika za testira-
nja, statisti¢ki pokazatelji bili su najvazniji, no tek 10% najboljih u€enika mogao se
upisati na fakultete kojih u Turskoj ima 100-tinjak. Sredinom 90-ih, prema rije¢ima
autora Kaya i Selcuk, postavlja se pitanje zasSto je potrebna nova perspektiva, Sto
nije dobro? Teorija VI omogucila je interdisciplinarni pristup, suradnju i Sire nacine
definiranja kako su ucenici pametni. Dogodio se pomak od mjerenja ka vrednova-
nju. Ti aspekti teorije omogucili su njeno sigurno ustoli¢enje kao vodeceg principa
obrazovanja u Turskoj.
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CETVRTI DIO — JuZna Amerika

Svojom preobrazbom zadivljuje Argentina. Od zemlje koja je odbacivala nespre-
mne iz $kola i €iji ucitelji nisu tolerirali razlicite sposobnosti svojih ucenika, postaje
zemlja gdje su svi usredotoCeni na snage ucenika. UCenici viSe uzivaju u ucenju jer
se uci sa smislom, a nastavnici vise uzivaju u poucavanju, isticu Pogre i Roge.

Kolumbijsko iskustvo obrazovanja djece iz siromasnog predgrada Bogote iznose
autorice Barrera i Leon-Agusti. Brojni problemi karakteriziraju odrastanje i obra-
zovanje djece siromasSnih predgrada, nasilje u obitelji, fizicko i seksualno zlo-
stavljanje, ponaSajni problemi, nedostatak Skola... Osmisljenim projektom grupa
nastavnika pristupila je problemu pokusavajuci zadobiti povjerenje roditelja i djece
1 spoznati ukupni kontekst njihovih Zivota. Bit kurikuluma jest relevantno znanje za
zivot. Vazno je razumjeti svijet koji ih okruzuje, izraziti se, te poboljsati samopouz-
danje i samopostovanje.

PETI DIO — Sjedinjene Americke DrZave

Osam je nastavnika 1987. pocelo razvijati novi nacin rada temeljen na temi
1 projektu u Skoli Key Learning Community, isti¢e Kunkel. Uvazavajuéi teoriju
da svako dijete ima osam razliCitih inteligencija koje mogu biti razli¢ito razvijene,
nastojali su otkriti 1 razvijati snage djeteta. Tradicionalno ocjenjivanje zamijenjeno
je izvjes¢ima o napretku svakog ucenika. Kroz svoje obrazovanje ucenici rade na
projektu, povezujuci svoje znanje sa svijetom u kojem bi voljeli Zivjeti i raditi, uce
identificirati 1 efikasno rjeSavati probleme. Nada nastavnika je da ¢e ucenici svojim
snagama doprinositi izgradivanju pozitivnih promjena u svom zivotu i zajednici.
Skola je po svom radu ubrzo postala poznata u Americi, ali i svijetu.

Primjenjivanje sli¢nih metoda rada ubrzo se prosirilo i u druge skole u Americi,
primjer jo$ jedne donosi Hoerr, New City School iz St Louisa. Autor istice kako
preobrazba nije lak put i nastavljaju se trazenja kako najbolje uskladiti obrazovne
ciljeve s prikladnim metodama. Godine rada pred sve koji rade u obrazovanju iznova
donose nove izazove na koje treba odgovoriti, a odgovor nije jedan. Gardnerova teo-
rija pruzila je moguénost da se ucenike promatra u Sirem okviru nego $to je to pro-
cjenjivanje njihove Skolske inteligencije, kako citaju, piSu ili racunaju. Vec¢ina skola
nudi prili¢no uzak put do uspjeha. Pocetkom primjene teorije, roditelji uc¢enika bili
su sumnjicavi osobito stoga $to su djeca pocela uzivati u skoli, a Skola bi po misljenju
nekih trebala biti rigorozna, zanimljivo isti¢e autor. Premda su godine rada iza njih,
jo$ nisu iskoristili brojne mogucnosti koje teorija nudi, brojne ideje imaju na umu i
vesele se sljede¢em koraku.

Autori Maker i Sarouphim iznose rezultate istrazivackog projekta Discover pro-
vedenog na tri Skole. Cilj projekta bio je otkriti postojanje razlika u darovitosti
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djece pripadnika raznih etnickih skupina. Darovitost su definirali kao sposobnost
rieSavanja najsloZenijih i jednostavnih problema na najefikasniji i najekonomicniji
nacin. Otkriveno je kako postoje razlike medu djecom raznih etnickih skupinama, a
one su rezultat razli¢itih tradicija, kultura i geografskog konteksta. Svako dijete ima
jednu ili dvije dominantne darovitosti, rijetka su djeca koja postizu visoke rezultate
u raznovrsnim aktivnostima.

Izazov za skole i nastavnike diljem svijeta koji implementiraju teoriju VI u svoj
pedagoski rad jest, procjenjivanje i vrednovanje rezultata ucenika. Kako ne postoje
standardizirani testovi za procjenjivanje raznih inteligencija, razvijeni su brojni dru-
gi nacini o ¢emu autor Shearer iznosi podatke prikupljene od prakticara iz dvadeset
1 dvije zemlje. RasSirena je primjena portfelja, lista za promatranje, upitnika, samo-
izvjesca, a svi izvori informacija sagledavaju kao cjelina.

SESTI DIO — Sinteza, refleksija i perspektiva

U posljednjem dijelu tri autora, Moran, Kornhber i Jie-Qi Chen sumiraju pret-
hodna poglavlja. Slazu se da je teorija viSestrukih inteligencija u brojnim je zemljama
prihvac¢ena. Premda nije bila razvijena s ciljem poboljSanja obrazovanja, ucitelji di-
ljem svijeta prigrlili su je. Ljudska inteligencija pokretac je razvoja, ne tek pojedinca,
ve¢ 1 8ireg drustva, odnosno kulture. Vidimo li dijete kao osobu koja ima visestruke
inteligencije, tada je svako dijete mogucnost i moze biti uspjesno. Uspjesni pojedinci
mogu doprinijeti razvoju drustva u cjelini, svatko svojim posebnostima.

Knjiga moze i nasem obrazovnom sustavu, pruziti novu perspektivu, osobito u
vrijeme kada ga nastojimo unaprijediti, osuvremeniti i harmonizirati u duhu europ-
skoga skolstva.

Irena Sovar, dipl. uciteljica
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