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Sazetak

Zastita prirode u obrazovanju nastavnika mora se u krajnje kompleksnim podrucjima uvijek
usmjeravati na dvije razine: na razini zastite prirode povezane s podrucjima biolosko—ekoloske i
tehnicke zastite okolisa te na razini odgoja za zastitu prirode povezanog s podrucjima didaktike
ekologije. Za odgoj za zastitu prirode u obrazovanju nastavnika vaZan je rad na emocionalnoj razini
pri susretu s prirodom jer je ona neophodna pretpostavka za razvitak boljeg poimanja prirode.
Koncepciju vodenih susreta s prirodom i doZivljaja prirode moguce je izgraditi na sljede¢im
iskustvenim stepenicama: neposrednost, samostalnost, suradnja, svijest, sposobnost djelovanja.
Situativna integracija aspekata zastite prirode osobito je djelotvorna tijekom svih oblika rada u
slobodnoj prirodi, pricemu je moguce spojiti trenutke neposrednog doZivljavanja s posrednovanjem
znanja i cinjenica. U smislu programske integracije tema s podrucja zastite prirode, u obrazovanju
i daljnjem strucnom usavrsavanju nastavnika dat je primjer dvaju relativno cjelovitih programa:
ciklusa predavanja i seminara s temom »Specijalna didaktika: zastita prirode« na Odsjeku za
viologiju Pedagoskog fakulteta Flensburg (Schleswig—Holstein) i pilot projekta »Zastita prirode i
okoliSa na licu mjesta« u pokrajini Nordrhein-Westfalen, najmnogoljudnijoj saveznoj pokrajini.
Pristup ovom projektu imaju nastavnice i nastavnici zaposleni u svim tipovima kola.

Kljuéne rijeci: didaktika ekologije, obrazovanje nastavnika, odgoj za zastitu okoline/okolisa,
pedagogika zastite prirode, svijest o okolini/okolisu, zastita okoline/okoli3a, zastita prirode

1. ZASTITA PRIRODE U OBRAZOVANJU NASTAVNIKA
— UKLJUCENJE U PROGRAME I RED VAZNOSTI

Stalna konferencija ministara kulture i prosvjete pokrajina u Saveznoj Republici
Njematkoj predotila je u kolovozu 1992. godine, u nastavku na ranije zakljucke,
aktualiziran izvjestaj o skolskom odgoju za okoli§ (Umwelterziehung) u Njemackoj. U
sazetku stoji: »Dogovoreni ciljevi u svezi s ekolodkom svijeséu (Umweltbewusstsein) i
zadtitom prirode danas su u velikoj mjeri ve¢ prisutni u 3koli. Pritom se ne radi samo

~ 0 posredovanju znanja s podru¢ja ekologije. Odgoj za okoli§ vodi mladog ¢ovjeka k
produbljenom razumijevanju vlastitih Zivotnih uvjeta i omoguc¢uje mu uvid u ovis-
nost fovjeka o okolisu.

Uz prirodoznanstvena pitanja tematiziraju se, izmedu ostalog, i zna¢ajna gospo-
darska, drustvena te osobito eti¢ka i religiozna pitanja. Nakon analize i uvida u srz
ekolokih pojava cilj odgoja za okoli3 jest doZivljajno bogatiji pristup Zivoj prirodi,
koji bi trebao rezultirati vrijednosnim stavom odgovornosti spram sebe, zajednice i
prirode temeljenim na razumijevanju.«

Uz natuknicu »Izobrazba nastavnikas, u istom izvje3taju dalje se kaZe:

»Za postizanje adekvatne kompetencije nastavnih kadrova — cilj koje je prenose-
nje potrebnih znanja u¢enicama i u¢enicima, njihovo senzibiliziranje za pitanja oko-
lifa, kao i izgradnja svijesti 0 suodgovornosti za vlastiti Zivotni prostor — neizostavna

* Radje pz;ezentiran na savjetovanju »Edukacija u zastiti prirode«, Zagreb, 2-4. prosinca 1992.
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je pretpostavka ukljutivanje ekoloki relevantnih sadraja u programe izobrazbe
nastavnikainastavnica, kako onih koji se ti¢u predmetnostru¢ne tako i nastavnoprak-
ticne strane njihove izobrazbe. Odgoj za okoli§ postao je tako sastavnim dijelom
obaveznih ispita, a povrh toga dobiva na zna¢enju i u ponudama za daljnje stru¢no
usavrSavanje u didaktici pojedinih predmeta.«

Ako u tim temeljnim izjavama vezanim uz odgoj za okoli$ ¢ak i nije eksplicitno rije¢
0 zastiti prirode ili 0 odgoju za zatitu prirode, nema mjesta sumnji o tome je li aspekt
zastite prirode uklju¢en u takvu, veoma obuhvatnu, koncepciju zastite okolida —
Stovise, on u njoj zauzima izuzetno vazno mjesto. No, zbog visoke kompleksnosti i
raznolikosti sadrZaja vezanih uz odgoj za okoli§ postoji opasnost da odgoj za zatitu
prirode bude gurnut na rub. Okoli3 se ne sastoji samo od socijalnog i izgradenog
okoli$a, dakle onoga $to gaje natinio ¢ovjek. Antropocentri¢ki obiljeZen pojam okolia
vodi nas suvise lako samo u tom smjeru. S obzirom na rastuce probleme urbanizacije
i tehnizacije u naem svijetu, takav pristup &ini nam se razumljivim. No egzistencijalna
suprotnost socijalnom i izgradenom okoli8u jest prirodni okoli§, okoli sto ga nije
natinio ¢ovjek, no i on se nalazi u podru¢ju ¢ovjekova koristenja i utjecaja.

Postolje odgoja za okoli§ temelji se dakle na tri stupa. Odgoj za zastitu prirode
koncentrira se, medutim, prije svega na prirodni okoli$, iako pritom ne gubi iz vida
gelinu. Vaznost mjesta odgoja za zastitu prirode bit ¢e u kontekstu obrazovanja za
okoli$ prisutnija u svijesti odgajatelja zamijenimo li antropocentri¢ki pojam okoliga
ekocetri¢ki obiljeZenim pojmom susvijeta (Mitwelt) (Repp, 1982; Meyer—Abich, 1987;
Merchant, 1989; Trommer, 1990). »Okoli« istovremeno centrira i distancira, dok nas
pojam »susvijet« uklju¢uje, povezuje i integrira. Gopert (1990) u istom kontekstu
zahtijeva uvodenje »pedagogije usmjerene prirodi«.

Odgoj za zastitu prirode u izobrazbi nastavnika — ili, drugim rije¢ima, didaktika
zadtite prirode — mora u krajnje kompleksnim podru¢jima uvijek funkcionirati na
dvije razine:

1. zaStita prirode povezana s podru¢jima biolosko-ekologke i tehnicke zastite
prirode (Slika 1),

2. 0odgoj za zastitu prirode povezan s podru¢jima didaktike ekologije (Slika 2).

I dok je u strukturi disciplina zatite okolia prema Stichmannu zagtita prirode
uvrstena kao zaStita vrsta i biotopa ili kao dio biolosko-ekoloske zastite okolisa, pa
bilo to naizgled i na »rubnom podrugjus, autoru je uspjelo jasno prikazati velik broj
mogudih povezanosti s podru¢jem tehnicke zastite okoli3a. U sistematizaciji $to ju je
za didaktiku ekologije razvio Schaeffer (1981) lokalizacija odgoja za zastitu prirode
vidljivaje tek»na drugi pogled«unutar svoje»znanstvenoteorijske funkcije« koja nam
je tu od velike pomoci. Sljedece Schaeferovo pojadnjenje vrijedi u svim totkama i za
didaktiku zatite prirode:

»U didaktici ekologije (u koju bi onda bila uklju¢ena i didaktika zastite prirode —
opaska autora) ne treba teZiti tek tome da se u¢enike niZih razreda gimnazije poducava
raznim metodama za odredivanje koli¢ine kisika u otpadnim vodama ili pak da se
ucenike vidih razreda gimnazije uci vrstama prebrojavanja populacije kukaca 3to Zive
narubovima auto-puta. Jednako je vaZno proucavati pravna pitanja vezana uz pocini-
telje, odnosno uzro¢nike, zatim pitanja koja se ti¢u »ekoloske psihologije« (zasto ljudi
i dalje uni$tavaju — iako to znaju — vlastiti Zivotni prostor?) te ona koja obraduju
ekolosku politiku, natine gospodarenja resursima, gradanske inicijative u svezi sa
zaltitom okolifa...«.

Didaktika zatite prirode doti¢e se u svakom slu¢aju prirodoznanstvenih, odgoj-
nih, humanisti¢kih, politi¢kih i socijalnih pitanja. Razli¢iti su putovi i nacini kojima
ovu veliku raznolikost pitanja moZemo uciniti plodonosnima tijekom konkretne
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'~ nastave i na op¢enitoj i na posve specijaliziranoj razini za vrijeme izobrazbe nastav-
- nika. U dijelu 8to slijedi prikazat éemo samo tri gledista:

1. Na¢elna integracija oblika susretanja s prirodom,

2. Situativna integracija — integracija pri obradi pojedinih aspekata zagtite prirode
u konkretnim situacijama,

3. Programska integracija tema s podrudja zastite prirode u seminare i praktikume.
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2. ZASTITA PRIRODE KAO DIDAKTICKA VODILJA U OBRAZOVANJU
NASTAVNIKA

2.1 Nacelna integracija oblika susretanja s prirodom

Za didaktiku zadtite prirode osobito vrijedi ¢injenica da je uravnoteZena emocionalna
sfera pri susretu s prirodom neophodna pretpostavka za bolji daljnji razvoj u razumi-
jevanju prirode. »5to je emocionalna sfera u boljem stanju, to ¢e racionalno uenje biti
uspjesnije« (Affermann, 1976).

Povezanost emocionalnih i racionalnih sfera pojasnit ¢e sljede¢i model (JanBen,
1988): DotZivljaj prirode je »emocionalna jezgra« iz koje se — preko faza opisa, obja3-
njenja i razumijevanja prirode — razvija svijest o okoli¥u te spremnost na djelovanje.
U obrnutom redoslijedu djeluju sva akcionalna i racionalna podru¢ja na emotivne
sposobnosti, na kvalitetu i spontanost doZivljaja, na bogatstvo doZivljaja. Iz prethod-
no navedenog slijedi zaklju¢ak da je za nastavu biologije vazno prije, tijekom i nakon
rada na znanjima i spoznajama uzeti u obzir i subjektivne osjecaje, predznanstvena
iskustva te osobni pristup. Upravo su oni, naime, klju¢ za razumijevanje prirodnih
pojava te su ¢esto pretpostavka za djelatan angaZman u zadtiti prirode.

DJELOVANJE
10 €U UCINITI! UCINI NESTO! RAZINA
SPOZNAVANJE <——» PROPITIVANJE DIELOVANIA
TU NESTO NLJE U REDU! GDJE SE NALAZI RAZLOG?
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= RAZINA
EKOLOSKA SVIJEST
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PRIRODE
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Slika 3 — Od doZivljaja prirode ka djelovanju (prema: Janen, 1988)
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Slika 4 — Od ¢ula ka smislu i od smisla ka ¢ulu

 Prikazan zaletak natelne integracije pri susretima s prirodom pojednostavili smo
(usp. Probst, 1991; Janfien, 1993) u daljnjoj shemi kako bismo pojasnili da put od
doZivljaja do spoznaje vodi preko ¢ula, od ¢ula se dolazi do smisla, a pritom je moguée
 ponesto razumjeti i 0 smislu samih ¢ula. Prikaz bi takoder trebao predoiti da putu
- nema kraja, odnosno da cilj i po¢etak stoje u odnosu meduzavisnog djelovanja. Nage
Jeiskustvo danam je shemabila od velike pomoc’i pri provodenju prakti¢ne koncepcije
vodenih dozivljaja prirode na pojedinim razinama stjecanja iskustva i znanja tijekom
nastave biologije za studentice i studente:

1. Neposrednost: doZivljavanje, to me se ti¢e, znatiZelja raste, Zelim o tome vise
saznati;

2. Samostalnost: postavljam pitanja, trazim odgovore, gradim na vlastitim iskus-
tvima;

3. Suradnja: razgovaram s drugima, slufam druge, medusobno si pomaZemo,
zajednicki rjeSavamo probleme, odmjeravamo interese, usporedujemo razli¢ite re-
zultate; :

4. Svijest: stjetemo uvide, razaznajemo veze, razumijevamo probleme;

5. Sposobnost djelovanja: pretvaramo spoznaje u djela, odlu¢ujemo, mijenjamo
navike.

22 Situativna integracija pri obradi pojedinih aspekata zastite prirode

U okviru izobrazbe nastavnica i nastavnika tijekom studija biologije aspekti zagtite
prirode mogu do¢i do izraZaja u najrazliitijim situacijama. To osobito dolazi do
izrazaja u okviru svekolikog rada u neobradenoj prirodi. Moguce je u tom vidu rada
povezivati trenutke neposrednog doZivljaja s posredovanjem ¢injenica i produblji-
vanjem znanja. Ve¢ prema prilici, takvo 3to je moguce i za vrijeme regularnih ekskur-
 zija, alii pri isprobavanju odredenih staza za u¢enje i poduku, kao i tijekom aktivnosti
§ jasno definiranim ciljem za vrijeme rada u laboratoriju to se nalazi u slobodnoj i
neobradenoj prirodi (razvoj sistema zaStite za bumbare i péele, promatranje leptira na
cvijecu, promatranje vodenih insekata, vinogradskih puZeva ili iskusavanje strukture
tla golim stopalom ili dijelova bilja rukom uz zavezane o¢i). Stalni lajtmotiv pritom bi
trebao biti takav pristup prirodi kojemu su dva glavna odli¢ja po3teda i zastita prirode
i prirodnog. Princip »skrbnog pristupa«, kojeg je Winkel postavio za obrazovni cilj i
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u zastiti prirode, moZe tako na dobar natin doci do izraZaja: »Princip skrbnog pristupa
osobito je primjenjiv na sva ugroZena podrugja okolida. Zapovijed je dakle skrban
pristup sirovinama, krajolicima, biljnim i Zivotinjskim vrstama. Zapovijed je takoder
skrbno ophodenje s vlastitim zdravljem i psihi¢kim Zivotom. Zapovijed je kona¢noi
skrbno ophodenje unutar svih socijalnih grupacija« (Winkel, 1992).

Novi aspekt u odgoju za zadtitu prirode nudit ¢e u buduénosti tzv. »Zastiéeni
prostori za dozivljaj prirode«, kakvi su po prvi put predvideni u nacrtu za izmjenu
Zakona za zastitu prirode pokrajine Schleswig—Holstein (od 18. 05. 1992): »Zastiéeni
prostori za doZivljaj prirode omedeni su dijelovi krajolika koji — zbog postojecih
prirodnih struktura ili takvih na kojima se one mogu razviti, ili zbog svoje blizine
zadti¢enim podrugjima prirode, ili zbog svojih na drugi nacin izuzetnih povrsina
vrijednih zastite, ili zbog blizine op¢inskim ili informacijskim sreditima — pogoduju
upravo za tu svrhu. Zadti¢eni prostori za doZivljaj prirode omogucuju iskustveno
spoznavanje prirode, prirodnih sklopova te utjecaja $to ih na prirodu neposredno vrsi
¢ovjek, aistovremeno sluZze odmoru stanovnidtva na nacin koji nije $tetan za prirodu.«

Situativna integracija aspekata zadtite prirode u izobrazbi nastavnika zna¢i napo-
sljetku i novu usmjerenost na podru¢ju ucenja o biljkama i Zivotinjama uz uvaZavanje
nacela zagtite prirode (npr. poduka o ugroZenim vrstama), ekologije (npr. u¢enje o
Zivotinjama i biljkama jednog hranidbenog ciklusa) ili bioindikacije (npr. znanja o
probama za otpadne vode i biljkama indikatorima). Kona¢no, zastita prirode trebala
bi biti prisutna i u klasi¢nim zooloskim i botani¢kim praktikumima — kroz skrban
odnos prema objektima, izbjegavanjem »potro§nog materijala«, pove¢anom uporabom
modela i medija te egzemplarnim produbljivanjem mreZastog na¢ina razmisljanja
umjesto monografskog nizanja.

2.3 Programska integracija tema s podrucdja zastite prirode u seminare i praktikume

Mnogobrojni su primjeri integracije tema s podrudja zadtite prirode u seminare |
praktikume unutar nastavnog procesa izobrazbe nastavnika, no premalo je primjerz
relativno cjelovitih programa. U tom kontekstu drZimo vaZznim ista¢i nastavnu jedi-
nicu »zadtita prirode« $to su je 1980. godine izradili Bleckmann, Berck i Schwab, kojz
je osobito pogodna za izobrazbu nastavnika svojom koncepcijom »izdanja za nastav-
nike«, no koju je zbog razantnog razvoja na podrugju politike zastite prirode nuznc
aktualizirati. :

Zucchi i Akkermann (1990) ukazali su na deficite, moguénosti i perspektive (1990
zastite prirode na visokim 8kolama, a Probst (1990) je formulirao »to se o¢ekuje oc
nastavnika biologije u svezi sa zastitom prirode«.

Velika heterogenost tematike uzrokovana je:

— regionalno specifi¢nom situacijom u vezi s temama s podrudja zastite prirode;

— razli¢itim stupnjem povezanosti centara za zastitu prirode s centrima za okoli!
(Eulefeld, 1992);

— jakom povezano3¢u sa sadrZajima Siroko orijentiranog odgoja za okoli3 (Hede
wig, 1990);

— oblicima interdisciplinarne suradnje od slu¢aja do slu¢aja razlicitim;

— povezano3¢u s lokalnim projektima zastite prirode.

Daljnji primjer programa integriranog u izobrazbu nastavnika, koji je vezan u:
temu »Zadtita prirode, jest i seminar »Specijalna didaktika«, koji se ve¢ nekolike
godina provodi na Odsjeku za biologiju i didaktiku biologije na Pedagoskom fakul
tetu u Flensburgu (Tablica 1). Tijekom takve kompaktne tematizacije studenti dobi
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vajuizvrsne poticaje koji ih motiviraju za rad na podrudju zastite prirode, za identifi-
“kaciju s problemima zastite prirode na licu mjesta, za aktivno djelovanje i suradnju u
‘udruZenjima i centrima za za$titu prirode, za pismene ispitne radove te za interdis-
' ciplinarne projekte.

7

Tablica 1 — Ciklus predavanja za izobrazbu nastavnika, tema »Specijalna
didaktika: Zastita prirode«, Odsjek za biologiju i didaktiku
biologije na Pedagoskom fakultetu Flensburg/Schleswig-Holstein.

N Opseg nastave: deset do dvanaest dana s dva do Sest nastavnih sati.

1. Pedagogija zastite prirode i obrazovanje za okoli$

2. Zakon o zastiti prirode i organizacijska struktura

Savez, pokrajina, Washingtonska povelja o zastiti vrsta

3. Zastita prirode u gradu Flensburgu

Ekologija grada, ekoloski gradski vodi¢, ukazivanje na okoli§

4. Zastita prirode u okrugu Schleswig-Flensburg

lzrada biotopskih karata

Postojeca i predloZzena podruéja zasticene prirode te primjeri njihova managementa
NadleZna udruZenja

SluZba za njegu i skrb nad krajolicima

Modelski pro}ekt Sorge-Schleife (ekskurzija)

5. Zastita prirode u pokrajini Schleswig—Holstein

Pokrajinska sluZba za zastitu prirode i skrb o krajoliku
Organizacijska struktura i rad s javho$éu
Pokrajinsko udruZenje za zastitu prirode Schieswig-Holstein

Programi za za$titu vrsta (npr. $iSmisi, kuniéi, bjelorepi Stekavac, gatalinka, gubavica,
razulja, livadne ptice)

6. Nacionalni park Schleswig—Holstein Wattenmeer

Zakon o nacionalnom parku, zastitne zone i turizam, koncepcua rada s javnoséu i sluzbe
informiranja (ekskurzija)

7. Udruzenja za zastitu prirode i rad s javnoséu

Npr. »Spasimo moévare«, DBV (Njemacki savez za zastitu ptica), BUND (Savez za okoli$ i
zadtitu prirode), Zastitna stanica Wattenmeer

8. Skolska $uma | odgoj za zastitu prirode (eksurzija)

9. Zastita prirode i poljodjelstvo

Program ekstenzivizacije

Eutrofija i optereéenja emisijama

10. Crvene liste

Crvena lista ugrozenih ivotinjskih vrsta u Saveznoj Republici Njemag&koj
Crvena lista biljnih skupina pokrajine Schieswig—Holstein
Uzroci nestanka i poviaéenja pojedinih vrsta

187



Soc. ekol. Zagreb, Vol 2 (1993) No. 2 (181-190)
W: JanBen: Zastita prirode u obrazovanju nastavnika

3. PRIMJER ZA »ZASTITU PRIRODE NA LICU MJESTA« U OBRAZOVANJU
NASTAVNIKA

U svim pokrajinama Savezne Republike Njemacke nude se razli¢ita predavanja
seminari s podrudja zastite prirode u okviru daljnjeg stru¢nog usavrsavanja nastavni
ka. Osobito uzoriti su ponuda i organizacija na tom podru¢ju u pokrajini Nordrhein-
Westfalen, najmnogoljudnijoj saveznoj pokrajini. Zadnjih je godina vise puta iskusar
pilot—projekt »Zastita prirode i okoli3a na licu mjesta« (Stichman, 1992; Tablica 2) 1
okviru ciklusa predavanja za daljnje stru¢no usavr3avanje nastavnika. Taj ciklu:
predavanja provodi se u vremenskom roku od dvije godine, obuhvaca 18 nastavnit
dana, a s velikim uspjehom i dobro prihvacen provodi se ve¢ po tre¢i put. Temelji st
na sljede¢im »maksimama«:

— sudjelovanje je dobrovoljno,

— nastavnici i nastavnice svih 8kola su povezani,

— izravni poticaji za 8kolsku praksu su ukljuceni,

— zajednicki rade stru¢njaci iz znanosti, uprave, privrede i udruZenja za zastitt
prirode, :

— razjadnjavanje interesnih konflikata,

— brz dolazak na kruZoke i odlazak s njih,

— zahtijeva seintenzivan rad na temeljuiskustva i doZivljaja u¢enika u kruzocima

Tablica 2 — Ciklus predavanja u okviru pilot-projekta »Zastita prirode i okolisa
na licu mjesta« pokrajine Nordrhein—-Westfalen
(prema: Stichmann, 1992)

1. Onediséenje i eutrofija voda (2 dana)

2. Problemi visekratnog koristenja'voda: dobivanje pitke vode, sportski ribolov, sportovi na
vodi itd. u odnosu na zastitu vrsta i biotopa (1 dan)

3. Otpad i izbjegavanije otpada (1 dan)

4. Suma i okoli§: djelovanje Sume na okoli§ i okoli$a na $umu (s uvodom u sociologiju bilja i
izradom karte s funkcijama Sume — 2 dana)

5. Ocjena vrijednosti vegetacije na pojedinim lokacijama i njihove antropogene promjene
(2 dana)

6. Seoski i gradski ekosistemi: Zivotni uvjeti Sovjeka, bilja i Zivotinja u naseljima i
industrijskim podruéjima (2 dana)

7. Zahvati u prirodi i krajoliku: prikaz na pojedinim primjerima tipi¢nim za odredeni prostor,
kao $to su npr. otkopi, komasacija ili selidba industrijskih pogona

8. Planiranje krajolika u pokrajini Nordrhein-Westfalen i razvoj biotopski povezanih sistema
(1 dan)

9. Posljedice emisija s obzirom na Sumske Stete (s uvodom u metode za odredivanje
simptoma Stete — 1 dan)

10. Posljedice $to ih na ekosisteme ostavljaju ceste i promet (1 dan)

11. Problemi zastite prirode i okoli$a te uspjesi izmijenjenog poljodjelstva:
usporedba konvencionalnih, alternativnih i integriranih metoda poljodijelstva (2 dana)
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PROTECTION OF NATURE IN THE EDUCATION OF TEACHERS

Willfried Janflen
Piiedagogische Hochschule Flensburg, Flensburg

Summary

The protection of nature in the education of teachers should be directed, in extremely complex areas, to two
levels: the level of the protection of nature connected with the fields of biological and ecological as well as
the technical protection of the environment and the level of protection of nature education connected with
the fields of the didactics of ecology. The work on emotional level at the encounters with the nature is
important for the teachers education in the protection of nature as it appears to be the necessary assumption
for the development and improvement of the perception of nature. The concept of guided encounters with
nature and experiencing of the nature can be developed on the following principles: directness, inde-
pendence, cooperation, consciousness and ability to be active. The situational integration of the aspects of
the protection of nature is particularly effective during all forms of work in free nature — at these moment
it is possible to join the moments of direct experience with the moment of the acquisition of knowledge ana
facts. As the examples of integration of the protection of nature subjects in the education of teachers, twg
relatively complete programs are mentioned: cycle of lectures and seminars on the subject “Special didactics.
protection of nature” at the Department of Biology of the Faculty of Pedagogy in Flensburg (Schleswig-
Holstein) and the pilot project “Protection of nature and environment on the spot” in Nordrhein—Westfalen
the most populated federal district. The teachers employed in all kinds of schools are given free access to the
project.

Key words: consciousness of environment, didactics of ecology, education of teachers, environmenta
education, environmental protection, nature protection, pedagogy and protection of nature

NATURSCHUTZ IN DER LEHRERBILDUNG

Willfried Janf8en
Padagogische Hochschule Flensburg, Flensburg

Zusammenfassung

Der Naturschutz in der Lehrerbildung soll in extrem komplexen Gebieten immer auf zwei Ebenen gerichte
werden: die mit den Gebieten des biologisch—okologischen und technischen Umuweltschutzes verbunden
Umuweltschutzebene und die mit den Gebieten der Didaktik der Okologie verbundene Umuwelter
ziehungsebene. Filr die Naturschutzerziehung in der Lehrerblldung ist die Arbeit auf der emotionaler
Ebene wihrend einer Begegnung mit der Natur wichtig, weil sie eine unentbehrliche Voraussetzung fil
die Entwicklung einer besseren Auffassung der Natur ist. Die Konzeption der gefilhrten Begegnunger
mit der Natur und des Naturerlebnisses kann auf folgenden Erfahrungsstufen erbaut werden: Unmittel
barkeit, Selbststiindigkeit, Zusammenarbeit, Bewuftsein, Arbeitsfdhigkeit Die situative Integrierung de
Naturschutzaspekte ist zumal withrend aller Arbeitsformen in der freien Natur wirksam, wobei es miglic/
ist die Augenblicke des unmittelbaren Erlebnisses mit der Vermittlung des Wissens und der tatsachen zi
verbinden. Im Sinne der programmintegrierung der Themen aus dem Gebiet des Naturschutzes in di
Bildung und die fachliche Fortbildung der Lehrer wurde ein Beispiel zweier relativ vollstindiger
Programme gegeben: eine Reihe Vortriige und Seminare zum Thema:"Speziale Didaktik : Umuweltschutz
in der Abteilung filr Biologie der Pddagogischen Hochschule Flensburg (Schleswig—Holstein) und eir
Pilot—Projekt “Naturschutz und Umweltschutz an Ort und Stelle” im Bundesland Nordrhein—Westfalen
dem groften deutschen Bundesland. Zutritt zu diesem Projekt haben in allen Schularten beschiftigt
Lehrerinnen und Lehrer.

Gruhdausdriicke: Didaktik der Okologie, Lehrerbildung, Naturschutz, Naturschutzpidagogik
Umuweltbewuptsein, Umweltschutz, Umweltschutzerziehung

190



