Ucenje kao drustveni proces

Osim provjeravanja vlastitih hipoteza,
nastojale smo osigurati i prilike u ko-
jima ce djeca imati mogucnost zajed-
nicki raspravljati o onome sto su i kako
radila, jer ‘u procesu ucenja svakom
pojedincu pomazu hipoteze i pretpo-
stavke drugih, koje ga poti¢u na pro-
pitivanje, a ponekad i revidiranje vla-
stitih’ (Rinaldi, 2006., prema Slunjski,
2012; 38). Posebno nas je iznenadilo
$to su i sama djeca prepoznala vrijed-
nost suradnje i zajednickog rjeavanja
problema kojim se bave, te svojim jezi-
kom objasnila kako je u¢enje zapravo
drustveni proces:

Gaia K. (6,9 g.): Puno smo razmisijali, svi
skupa, pa su nam padale nekakve ideje
na pamet, pa smo isprobali te ideje.
Morena C. (6,5 g.): Uspjeli smo jer smo

radili, suradivali zajedno.

Nika F. (6,9 g.): Bilo je puno razlicitih ide-
ja i puno nas je imalo ideje... kad bi svi
imaliiste ideje onda bi napravili tu jednu
ideju i ako nam ne uspije ne bi imali dru-
go rjesenje.

U ovom ¢lanku prikazan je samo dio
nacina na koji smo nastojale organi-
zirati proces ucenja djece. Osim zvuka
mogle smo prikazati i bilo koji drugi
problem kojim su se razlic¢ita djeca
bavila tijekom godine. Smatramo da
je svaka spontana igra djece zapravo
jedna vrsta istrazivanja i nacina na koji
nastoje razumjeti svijet oko sebe, i kao
takva moze postati prilika za ucenje.
Medutim, sve ovisi o pristupu kojeg
mi odrasli odabiremo u podrzavanju
onoga $to predstavlja predmet dje-
tetovog interesa i koliko vjerujemo u
djetetove sposobnosti. Vazno je ta-
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koder napomenuti da u nedostatku
stru¢nog znanja iz odredenog pod-
rucja, ponekad mozda zaziremo od
dubljeg bavljenja znanstvenim kon-
ceptima s djecom, no u ovom projektu
pokazalo se da su znanstvenici spre-
mni suradivati i dijeliti svoja znanja s
drugima ukoliko imaju priliku.
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Daniela Car Moha¢, mag. paed.,
odgajateljica mentorica,
Djedji vrti¢ Radost, Crikvenica

Od pocetka pedagoske godine u jaslickim je skupinama Djecjeg vrti¢a Radost u
Crikvenici vladao veliki interes djece za aktivnosti gradenja. Kroz igru, gradeci
sve vece i sve vise gradevine, koristenjem razli¢itih materijala i samostalnim
rjesavanjem problema, djeca su istrazivala i spoznavala zakone statike, a potom i

ravnoteze.

Djeca se igraju na isti nacin kao $to

znanstvenici rade na svojim otkri¢ima i
tezama.

Laura Schulz,

profesorica sa sveucilista Stanford

Sve je zapocelo igrom nekolicine dje-
caka koji su svakodnevno birali igru u
centru gradenja. Paralelno s aktivno-
stima gradenja, vladao je interes za
pricu i igru dramatizacije ‘Tri prascica’,

$to je imalo utjecaja i na igre u centru
gradenja. Sve su cesce gradili kucice
za prascice kako bi se sakrili od vuka,
raspravljali koja je kucica ¢vrs¢a prem-
da su, u pocetku, za gradnju koristili
jednake materijale — plasti¢ne kockice
i kartonske role. S viemenom je igra
postajala sve slozenija, kao i materijali
koje su koristili za gradenje.

Ovako su djeca razgovarala o gradniji:

B. M. (3,2 g.): Mi ¢emo radit kucu. Uzet
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¢emo cigle (uzima velike kartonske
role).

K.V. (3 g.): Jer ¢emo izgraditi veliku kucu.
B. M. (3,2 g.): Napravit éemo i krov.

K. H. (2,10 g.): Ajde nosite cigle!

B. M. (3,2 g.): To je nasa kucica. Mi smo
prascici. Napravili smo kucicu od slame.
R. M. (3,4 g.): Od cigle. | od kamena.

B. M. (3,2 g.): Sad ¢e nam doci vuk. Al
nece je otpuhati jer je cvrsta od cigle. Do
neba je ¢vrsta.
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L.Z.(2,7 g.): Ovo (u sredini) je ku¢a koju smo mi izgradili, a onda je do$ao vuk (desno
dolje) koji je puhao u kucu i srusio je.

Prva problemska situacija na koju su
naisli bila je — kako izgraditi gradevi-
nu a da se ne srusi. Neki od zaklju¢aka
djece glase:

B. M. (3,2 g.): Mora bit’ ¢vrsto.

R. M. (3,4 g.): Cigla je ¢vrsta.

M.S. (3,5 g.): gume su Cvrste.

Novi, klju¢ni moment u projektu ozna-
¢ila je igra djevojcice R. M. (3,2 g.) koja
je koristila autobus kako bi provijerila
je li ‘gradevina’ ravna. Time dolazimo
do prve hipoteze: Nece se srusiti ako je
ravno. Evo i dijaloga na tu temu:

R. M. (3,4 g.): To (autobus) mi treba da
bude ravno.

B. M. (3,2 g.): Ma ne, treba ti busilica. |
Srafciger. To ima majstor.

R. M. (3,4 g.): A ja sam majstorica.
Nakon zajednicke refleksije odga-
jatelja dolazimo na ideju da djeci
ponudimo nove materijale — metar
(razlicitih vrsta), libelu, alat, ali i ma-
terijale za ispitivanje ¢vrstoce, veziva
(glinu, plastelin, smjesu za kasiranje...).
Upravo su libela i metar privukli najve-
¢i interes djece i bili poticaj za daljnja
istrazivanja.

O metru...

L.Z.(2,7 g.): Metar mjeri.

M. V. (2 g.): Metar je da vidim koliko je
veliko.

M. S. (3,5 g.): Ako imas metar, vidis ko-
lika je kuca.

R. M. (3,4 g.): Ako se stavi na pod, vidis
koliko puno ima kocaka.

J. P.(2,7 9.): Puno je kocaka, mjerio sam
metrom.

O libeli...

M.S. (3,5 g.): To ti je da vidim je li ravno.
Izgleda k’o puska.

R. M. (3,4 g.): To je Borna koji je rukom dotaknuo kocke pa su kocke pale. Ovo (u sredini)

se dogodilo ‘bum’, a gore su srusene kocke.

J.P.(2,7 9.):Imaivodu tu.

M.S. (3,5 g.): Toje vaga voda. Prvo izgra-
dis, i onda vodu stavis kraj kocke da vidis
dal’ je dobro. Ako nisi dobro napravila,
vodica c¢e se maknut i vodica mora bit
do kocke.

Nakon pocetnog zanosa za gradnjom
$to visih gradevina, s vremenom se
interes djece usmjerio na testiranje
granice rusenja. Zajednickom refleksi-
jom uz videodokumentaciju, s djecom
smo dosli do razlicitih teorija o tome
zasto se gradevina srusi — o cemu svje-
doce njihove izjave, ali i crtezi na ko-
jima su djeca prikazala vlastite ideje i
pretpostavke o djelovanju materijala,
nakon ¢ega je uslijedilo testiranje hi-
poteza. Zanimljivo je da su se u igre
gradenja, kao i istrazivanje ¢vrstoce
i stabilnosti, ukljucila ¢ak i najmlada
djeca. Pokusala su osmisliti kako je
moguce srusiti gradevinu, a svoje su
hipoteze testirala prvo puhanjem te
potom dodirivanjem gradevine. Evo
kako su djeca zakljucivala:

K. H. (2,10 g.): To je vuk srusio.

B. M. (3,2 g.): Ne, vuk je to otpuhao. Dva
vuka — malivuk i tata vuk.

B. M. (3,2 g.): Jer nije bilo cvrsto. Treba
stavit’ ciglu.

R. M. (3,4 g.): Ne, to sam ja srusila jer
sam dodirnula.

L. Z. (2,7 g.): Ovo je kuéa koju smo mi
izgradili, a onda je dosao vuk koji je pu-
hao u kucu i srusio je.

R. M. (3,4 g.): To je Borna koji je rukom
dotaknuo kocke pa su kocke pale. Ovo
se dogodilo ‘bum’, a gore su srusene
kocke.

U iducoj fazi projekta cilj je bio izgra-
diti gradevinu visoku do neba, visu od
metra (krojackog) zalijepljenu za po-
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zadinu (zid), ¢emu su poticaj bile i fo-
tografije neobi¢nih gradevina svijeta,
izlozene u centru gradenja, od kojih su
tornjevi i neboderi djeci bili posebno
zanimljivi.

M.S. (3,5 g.): Moramo napraviti da bude
visoko.

B. M. (3,2 g.): Da, trebaju nam skale jer
ja nisam bas jako velik.

U pokusajima gradnje visokog tornja
djeca u igri spontano dolaze do ma-
tematickih pojmova i odnosa - neka
djeca gradedi toranj broje kocke, dok
druga usporeduju visinu s metrom
(Sto je vise, koliko je to metara...) te
pokusavaju pronadi nacine kako sa-
graditi vise od metra. Ne uspijevajudi
u svojoj namjeri, djec¢ak B. M. (3,2 g.)
dolazi na ideju da im treba ljepilo ‘jer
im pada’...

Ovako djeca komentiraju probleme u
gradniji:

M. S. (3,5 g.): Trebalo nam je ljepilo. Za
kocke sa slovom. Morali smo ih zalijepit’.
K. H. (2,10 g.): Da ne padne.

M. S. (3,5 g.): Ne, nego da bude visoki
toranj.

Odgajateljica: Je li vam to uspjelo?

M. S. (3,5 g.): Da, sad ces vidit’ (podize
zalijepljene kocke). O ne, palo je!
Odgajateljica: A Sto mislite zasto je
palo?

B. M. (3,2 g.): Jer nije bilo dosta kocaka.
M. S. (3,5 g.): Nije zato. Jer se srusilo. Jer




Nekolicina djece svakodnevno bira igre u centru
gradenja

Nakon zajednicke refleksije odgajatelji djeci nude nove
materijale za istrazivanje
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Nakon pocetnog zanosa za gradnjom $to visih
gradevina, s vremenom se interes djece usmjerava na
testiranje granice rusenja

mora puno kocaka bit’i neke druge koc-
ke. I skale da se na njih popnem da bude
veliki toranj. lli stolica.

B. M. (3,5 g.): | one cigle nam trebaju
(pokazuje na kartonske role). / ljepilo
da zalijepimo.

Izgradivsi visoki toranj, fokusirali su se
na istrazivanje novih materijala (drve-
nih kocaka - stotica, plosnih drvenih
kocaka, manjih papirnatih kocaka i
dr), ali i gradnju na pomic¢noj podlozi.
Tako su pocele aktivnosti prouc¢avanja
ravnoteze. Paralelno s time, tijekom
boravka na otvorenom primijecen je
pojacan interes djece za igru vagom,

Drvena klackalica posluzila je kao medij za istrazivanje
ravnoteze

U jednoj fazi projekta djeca zZele izgraditi gradevinu
visoku do neba

kao i klackalicama, i to na nacin da ba-
lansiraju, tj. traze ravnotezu... Nakon
toga uslijedila je ponovna refleksija
odgajatelja, te uvodenje novih mate-
rijala - vage razlicitih oblika te drvenu
klackalicu koja je postala novi pred-
met pojacanog interesa i djecaka i dje-
vojcica. Dok su je neki koristili za istra-
Zivanje tezista vlastitog tijela (efekt
klackalice), drugi su ravnotezu trazili
slazudi kocke na obje strane poluge.

Time smo, od obi¢ne, svakodnevne
igre u centru gradenja, dosli do spo-
znavanja zakonitosti statike, ravnote-
Ze, a time i zakona poluge. | premda
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Izgradivsi visoki toranj, djeca se fokusiraju na gradnju
na pomi¢noj podlozi i tako zapocinju aktivnosti
proucavanja ravnoteze

su djeca s kojom radimo jo$ jako mala,
potvrdili smo stajaliste brojnih znan-
stvenika da djeci urodena radoznalost,
djecja igra i znanstvena istrazivanja
imaju mnogo dodirnih toc¢aka. Djeca
uocavaju pojave, postavljaju hipoteze,
preispituju ih, eksperimentiraju, dola-
ze do zakljucaka te stvaraju nove vri-
jednosti. Uloga odgajatelja pri tome je
od klju¢ne vaznosti. Hoce li primijetiti
interes djece, znati ‘vidjeti i cuti’ djecu,
i tako pomicati granice, mijenjati sebe
ali i vlastitu praksu - i pritom rasti
zajedno s djecom... Jer, kao $to istice
Carl Sagan: Svako dijete zapocinje svoj
Zivot kao rodeni znanstvenik, a zatim to
istieramo iz njega. Samo ih se nekolicina
‘provuce’ netaknuta kroz sustav sa svo-
jim optimizmom i Zeljom za znanoscu.
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