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Sazetak:

Polazak u osnovnu skolu tema je koja se posebno aktualizirala novim prijedlogom obveznoga predskolskoga odgoja i
obrazovanja sa $kolskom godinom 2014./2015. U hrvatskoj teoriji i praksi prevladava pristup polasku djeteta u $kolu
kao svojevrsnom testu zrelosti za koji se dijete treba konkretno pripremati u obitelji i dje¢jem vrti¢u. U suvremenom
kurikulu treba dodéi do ukidanja pojma gotovosti i normiranja djece pri polasku u osnovnu skolu i problematiku sagle-
dati iz Sire perspektive koja ukljucuje niz sudionika od kojih je najvazniji dijete/ucenik. Proces prijelaza za dijete pred-
stavlja svojevrsni stres. U obzir se mora uzeti nekoliko razina prijelaza iz perspektive djeteta cije razumijevanje prido-
nosi razvoju kontinuiranoga razvojno primjerenoga pristupa prijelazu. Time se daje prednost djetetu kao subjektu
odgojno-obrazovnoga procesa. Cilj je ovoga rada istraziti djetetovu percepciju djecjega vrtic¢a i osnovne skole prije i
nakon polaska u osnovnu Skolu ¢ime se Zeli naglasiti potreba uvazavanja djetetova prijasnjega iskustva pri organizaciji
odgojno-obrazovnoga rada. Proveden je postupak intervjuiranja s djecom u dobi od 6 do 7 godina prije polaska u
Skolu i tri mjeseca nakon polaska u Skolu. Rezultati ukazuju da su djeca svjesna promjena koje se dogadaju tijekom
procesa prijelaza, uocavaju razlike te pri tome proZivljavaju snazne pozitivne i negativne emocije.

Kljuéne rijeCi: polazak u 3kolu, djeéji vrti¢, pedagogija sludanja, dijete, intervju

Uvob

Polazak u prvi razred osnovne Skole djetetu predstavlja veliku promjenu i stres. S jedne
strane promjena postojecega okruzenja svakako sluzi kao svojevrsni poticaj djetetu, motivaci-
ja za daljnje istrazivanje i, samim time, za stjecanje novih znanja, iskustava i sposobnosti. S
druge strane, ako je razlika u okruzenjima prevelika, odnosno, ako se dijete u novoj sredini
osjeca previse nesigurno, tada ce izostati i svaki napredak, barem onoliko dugo dok dijete ne
stekne povjerenje i prilagodi se novim uvjetima (Curtis, 2002). U dosadasnjoj odgojno-obra-
zovnoj praksi od djeteta predskolske dobi ocekuje se da je pripremljeno za polazak u Skolu i da
moze odgovoriti na zahtjeve koje mu ona postavlja. Ovaj rad daje drugaciji pogled na proble-
matiku polaska i uzima u obzir ¢injenicu da svako dijete dolazi iz razli¢itoga socijalnoga okruze-
nja, s razli¢itim iskustvima i s razli¢itim ocekivanjima pa se postavlja pitanje kakvo je i u odno-
su na koga je dijete pripremljeno. Odgovor je u potrebi promjene pristupa polasku u skolu
koja ée se prilagoditi potrebama djeteta (Dahlberg, Lenz Taguchi, 1994; Moss, 2008; OECD,
2006). Suvremena Skola teZi humanistickom pristupu cjelokupnom kurikulu i odgojno-obra-
zovnom radu u Cije srediSte stavlja dijete/ucenika kao subjekta odgojno-obrazovnoga procesa.
Njegovanje holistickoga pristupa omogucuje razvojnost samoga kurikuluma koji postaje fleksi-
bilan i usmjeren na dijete/ucenika osiguravaju¢i mu kontinuitet i dosljednost u odgoju i obra-
zovanju. Samim time skola treba uzeti u obzir da dijete ne krece u prvi razred kao tabula rasa,
nego kao kompetentno, sposobno i prepuno razli¢itih iskustava na koje se novo moze vezati i
nadogradivati. Potrebno je samo osluskivati dijete i prepoznati ga kao partnera u onim seg-
mentima odgojno-obrazovnoga procesa u kojemu moZe i mora participirati. U tom kontekstu
pojam spremnost djeteta za skolu nije pedagoski primjeren, nego se moze reci spremnost sko-
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le za dijete, odnosno, Skola se pretvara u mjesto individualnoga pristupa djetetu. Prema auto-
rici Cudina-Obradovi¢ (2008, 292) svako dijete time je spremno za $kolu jer ,,...8kola mora biti
pripremna za sve oblike i stupnjeve razvoja djeteta, mora ih prepoznati i u suradnji s roditelji-
ma organizirati takav obrazovni proces koji ¢e svakom djetetu omoguditi najbolji i najbrzi raz-
vojni put.” U suvremenom kurikulu zapravo treba do¢i do ukidanja pojma gotovosti i normira-
nja djece pri polasku u osnovnu Skolu, a samim time potrebno je mijenjati percepciju o pred-
Skolskom institucionalnom ili obiteljskom odgoju kao mjestima gdje se ta priprema i gotovost
treba ostvariti. Polazak u osnovnu skolu treba se shvatiti kao izazov roditeljima, dje¢jem vrti¢u
i Skoli za Sto je nuZna suradnja i unutar jedne i izmedu odgojno-obrazovnih razina. Ona se te-
melji na ucinkovitijoj komunikaciji i kooperaciji, na osiguravanju kontinuiranih djecjih iskusta-
va u€enja/poucavanja i na redefiniranju slike o djetetu kao pasivnom akteru prijelaznoga raz-
doblja u implicitnim pedagogijama prije svega odgojitelja i ucitelja. Autorice se nastoje kroz
ovaj rad odmaknuti od tradicionalnoga pristupa normiranja i kroz intervju s djetetom prije i
nakon polaska u osnovnu skolu dobiti sliku djecjega vrti¢a i osnovne Skole iz njegove perspek-
tive. Ovakvim pristupom se, iako neznatno u odnosu na cjelokupni odgojno-obrazovni sustav,
pridaje veca vaznost samom djetetu i njegovu iskustvu.

DUETE KAO AKTIVNI SUDIONIK POLASKA U OSNOVNU $KOLU

Rani i predskolski odgoj i obrazovanje djetetu omoguduje skladan razvoj svih njegovih
potencijala. Suradnja s obitelji stvara dodatnu sigurnost, pruzajuci djetetu usuglasenost i sta-
bilnost u veéem dijelu odgojno-obrazovnoga djelovanja, a kao osnovni je cilj razvijanje djete-
tove samostalnosti i autonomije, svih aspekata socijalne kompetencije, odnosno potpuni, cje-
loviti razvoj pojedinca. Na toj prvoj institucionalnoj razini naglasak nije stavljen samo na odgoj
nego i obrazovanje, njegu i zastitu djece rane i predskolske dobi. ZavrSetkom prve razine od
djeteta se ocekuje da je spremno i motivirano spoznavati, istrazivati, uciti, a druga odgojno-
obrazovna razina - osnovna skola - treba nastaviti njegovati tu intrinzicnu motivaciju. Miljak
(1996, 19) polazi od pretpostavke ,,...da ¢e dijete biti bolje pripremljeno za Zivot i za daljnje
Skolovanje ako ga se ohrabruje da razvije pozitivnu sliku o sebi, osposobi za samostalno stje-
canje znanja i razvije se znatizelja za istrazZivanje svijeta oko sebe. Takoder pretpostavlja po-
trebu da se dobro razumije dijete, njegov aktualni razvojni stupanj, njegove potrebe i interesi,
...". Miljak ne navodi konkretna akademska znanja, sposobnosti i vjestine djeteta koja se najvi-
e forsiraju prije samoga polaska u osnovnu $kolu, ve¢ prepoznaje odgojitelja/ucitelja kao oso-
bu koja potice njegov cjeloviti razvoj, odnosno poznaje dijete i priznaje njegovo iskustvo. Da bi
se odgojno-obrazovne razine nadopunjavale, najvaZznije Sto se mora ostvarivati je komunika-
cija. Pri tome, nazalost, dijete Cesto ostane zanemareno — informacije o djetetu najcesce se
prikupljaju od svih drugih osim od samoga djeteta, a od njega se ofekuje samo prezentacija
steCenih znanja i vjestina. Time je ono svedeno na objekt koji drugi procjenjuju i koji nema
slobodu biti akter vlastitoga ucenja. Kako bi se promjene dogodile, ukljuceni sudionici moraju
razumjeti proces prijelaza. 1z perspektive djeteta, promjene koje se dogadaju tijekom procesa
prijelaza, a koje odgojitelj/ucitelj mora uzeti u obzir, mogu se promatrati kroz tri razine: indivi-
dualna razina, razina socijalnih odnosa i razina okruZzenja (Griebel i Niesel, 2009). Na individu-
alnoj razini polazak u Skolu sa sobom nosi promjenu djetetova identiteta ponajprije prihvaca-
njem novih socijalnih uloga. Kao bitna predispozicija prihva¢anja nove uloge svakako je socijal-
na kompetencija kroz koju se prepoznaje djetetova sposobnost reguliranja emocija, toleranci-
ja na frustraciju, sposobnost pracenja pravila i uputa te razvoj autonomije. Na razini socijalnih
odnosa napustanje odgojiteljica i upoznavanje nove uciteljice promjena je koju dijete ¢esto
vrlo emocionalno prozivljava. Prijateljstva stecena u dje¢jem vrticu Cesto se prekidaju zbog
polaska u razli¢ite skole ili razrede, a stvaraju se nova. Dijete stvara nove socijalne odnose koji
reguliraju i stvaraju nove socijalne uloge. Najociglednija je promjena na razini okruzenja — raz-
licita je struktura prostora djecjega vrtica i Skole, sobe dnevnoga boravka i uCionice, razlicite
su aktivnosti, rutine, pravila. Iz okruzenja koje potice razvoj samostalnosti u koristenju materi-
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jala, prostora i vremena, dijete dolazi u vrlo strukturirani Skolski sustav. Kurikularne promjene
su takoder vidljive. Individualni pristup djetetu u dje¢jem vrtiéu zamjenjuje relativno unificiran
pristup u Skoli. Na akademskoj razini nastavni plan i program isti je za svu djecu neovisno o
njihovom prethodnom iskustvu i sposobnostima. To se ocituje najjasnije u pristupu ucenicima
s razvijenim pocetnim vjesStinama citanja i pisanja, tj. djeci '¢itaima' koji ostaju zanemareni
zbog nefleksibilnoga nastavnoga plana. Kurikul usmjeren na dijete u djec¢jem vrti¢u zamjenjuje
kurikul usmjeren na sadrzaj u skoli.

U danasnjoj odgojno-obrazovnoj praksi i dalje prevladava pristup polasku u skolu kao
svojevrsnom testiranju djeteta od strane Skole. Rijetko se susrecée s kontinuiranim pristupom
prijelaza koji pocinje prije samoga susreta djeteta s pedagogom/psihologom/uciteljem i pro-
cjene njegove spremnosti i traje dugo nakon polaska u Skolu. Takav pristup prepoznaje skolu
kao sustav koji je spreman za dijete (Rinaldi, 2006; Bennett, 2013). IstraZivanja o problematici
koja u prvi plan stavljaju potrebe djeteta temelje se prije svega na uvazavanju djetetove auto-
nomije i iskustva (Fisher, 2009; Moss, 2001). Ono nije jednako za svu djecu i pristupom koji
uvaZzava djetetove osjecaje odgojitelj/ucitelj moZe prilagodavati svoj rad. Time se daje pred-
nost djetetu kao subjektu odgojno-obrazovnoga procesa i priliku izraziti osjecaje i percepciju o
tom vaZnom procesu te se teorija pedagogije slusanja oZivotvoruje kroz praksu (Rinaldi, 2006;
Lenz Taguchi, 2010).

METODOLOGIJA ISTRAZIVACKOGA RADA

Kako bi se postigao Sto veci sklad izmedu obitelji, odgojno-obrazovnih institucija i dje-
teta, autorice prepoznaju dijete/ucenika i njegovo iskustvo kao bitnu sastavnicou cjelokupno-
ga procesa prijelaza. Sukladno tome, cilj je ovoga rada istraZiti djetetovu percepciju djecjega
vrti¢a i osnovne Skole prije i nakon polaska u osnovnu skolu ¢ime se Zeli naglasiti potreba uva-
Zavanja djetetova prijasnjega iskustva pri organizaciji odgojno-obrazovnoga rada. Za potrebe
ovoga rada postupkom intervjuiranja djece tijekom svibnja, lipnja i prosinca 2011. godine pro-
vedeno je kvalitativno longitudalno istrazivanje manjega opsega. Prije provodenja intervjua za
svako dijete dobivena je pisana suglasnost roditelja za provedbu istrazivanja pri ¢emu su bili
upoznati s ciljem i postupkom istraZivanja te planom intervjuiranja. Djeca su bila u dobi od 6
do 7 godina. Uzorak je bio prigodni i obuhvatio je tridesetero djece predskolske, odnosno
Skolske dobi (tri djecja vrtica, tri osnovne skole). Prilikom intervjuiranja koristilo se tehnicko
pomagalo diktafon, odnosno audio zapis djecjih odgovora te pisana biljeska, odnosno proto-
kol intervjua. Prvi intervju proveden je tijekom svibnja i lipnja 2011. godine. Jedna skupina
djece intervjuirana je u prostorima osnovne Skole tijekom upisa i razgovora s pedagoginjom
Skole, dok je druga skupina intervjuirana u prostorima djecjega vrtica tijekom njihovih svako-
dnevnih aktivnosti. Intervju je bio, ovisno o uvjetima, polustrukturirani individualni i grupni.
Trajanje intervjua bilo je od 5 do 15 minuta. Drugi intervju proveden je tijekom prosinca 2011.
godine u Skolama koje su djeca upisala, takoder kao polustrukturirani individualni i grupni.
Kao poticaj za razgovor djelomicno je koristen Upitnik/Protokol (Ostaréevi¢, 2008), a pitanja
su se kretala od ocekivanja i razmisljanja o sadasnjoj i novoj sredini te o dosadasnjim iskustvi-
ma. Analizom intervjua odgovori su kategorizirani u nekoliko osnovnih kategorija: pozitivnho/
negativno procijenjene izjave ucenika o $koli prije/nakon polaska u $kolu, o¢ekivane aktivnosti
u Skoli prije/nakon polaska u $kolu, slika o uéiteljici prije/nakon polaska u $kolu te djetetova
iskustva tijekom prvih dana nakon polaska u Skolu. Autorice su kategorizirale odgovore u pozi-
tivne, odnosno negativne izjave ne samo prema sadrzaju djecjih odgovora nego i cjelokup-
noga djetetova neverbalnoga iskaza — gestikulacije, mimika lica, tempo, dinamika i ton glasa.
Odgovori djece prikupljeni intervjuom prikazani su tabli¢no izdvajanjem sadrzajno informativ-
nijih odgovora (neka su djeca na pitanja davala kratke odgovore i nisu imala potrebu dodatno
ih pojasnjavati Sto se i ispoStovalo). Kako je naglasak u ovom radu na kvalitativnom istrazi-
vanju, autorice nisu navodile broj pojedinih odgovora jer su smatrale kako je sadrzaj djecjih
odgovora bolja smjernica za ostvarivanje cilja istrazivanja.
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Prilikom provodenja intervjua postovana su pravila etike istrazivanja s djecom.

REzuLTATI I RASPRAVA

Brdar i Rijavec (1998) naglasavaju da je najveci izvor stresa kod djece u dobi od pete do
sedme godine polazak u Skolu, odnosno ocekivanja da dijete postigne uspjeh, usvajanje novih
znanja, provjera sposobnosti Citanja, pisanja i raCunanja, ogranicenje tjelesne aktivnosti (po-
treba da mirno sjedi u Skoli) te povecana svijest o sebi. lako su Buric¢ i DZzepina (2000) istaknuli
kako je kod djece tijekom testiranja djece prije upisa u prve razrede primijeéen strah od kon-
takta sa skolom, tijekom ovoga intervjua to nije uoc¢eno. U odnosu na ove podatke, dajemo
sljedede rezultate.

Na pitanja o tome Sto misle kako ¢e im biti u Skoli, sto ocekuju od skole, po cemu ce se
razlikovati od djecjega vrti¢a, cemu se vesele i Sto ¢e im najviSe nedostajati, djeca su dala raz-
licite odgovore (tablica 1). Neka su djeca imala vrlo pozitivha ocekivanja od Skole i najvise su
se odnosila na Zelju za u¢enjem i stjecanjem novih znanja. Jasno se ocitovala djecja znatizelja i
Skola im je predstavljala novi prostor u kojem ce tu znatizelju moci zadovoljiti. Manji je broj
djece izrazavalo negativan stav prema polasku u skolu koji se najées¢e povezivao sa strahom
od nedostatka igre u buduénosti. Ovakvi su odgovori djece i ocekivani. Intrinzi¢na djecja po-
treba za istrazivanjem i u¢enjem ocituje se u svakodnevnom radu djece te moZze olaksati prila-
godbu sadrzaja koji su propisani od stane Skole. Kako bi mogao pravovremeno reagirati prila-
godavanjem okruzenja i ponudom primjerenoga materijala, jedna od osnovnih uciteljevih za-
dada trebala bi biti osluskivanje djecjega interesa. Na taj nacin svaki uc¢enik bi mogao iskoristiti
onaj segment koji njemu jamci najbolji razvojni put. Takoder, izjave djece mogu ukazati uci-
teljima na potencijalne djecje strahove usmjerene buduénosti. Aktivnim ukljucivanjem djece u
proces polaska u Skolu ucitelji mogu dobiti uvid u njihova razmisljanja kojih prije nisu bili
svjesni ili nisu pridavali veliku vaznost sto potvrduju i neka istraZivanja (Fabian, Dunlop, 2007;
Fisher, 2009). Djecje brige i preokupacije razlikuju se od onih koje imaju odrasli. Djeca se Cesto
srame $to mozda jo$ ne znaju pisati, a druga djeca znaju ili Sto se ne snalaze kao drugi u no-
vom razredu, $to im nedostaju roditelji, prijatelji, 'tete', odnosno odgojiteljice iz djecjeg vrtica
i slicno, a toga odrasli nisu uvijek svjesni.

Tablica 1. Izjave djece o $koli prije polaska u Skolu

Pozitivno procijenjene izjave djece o Skoli prije Negativno procijenjene izjave djece o skoli prije
polaska polaska

e Jako se veselim, jedva cekam. Ja sam uvijek za e Necu se vise igrati.
skolu. Uvijek se igram s mamom Skole. e Necu se u skoli moci igrati kao ovdje.
e Zelim u $kolu jer Zelim sve nauditi. Ima jo$ neke e Necu vise modi gledati crtane.
stvari koje ne znam..sve Zivotinje, sva imena zemlje, e Necu se mo¢i odmarati ni igrati, imat ¢u vise

koliko ih ima. posla nego u vrticu.
e Imat ¢u sedam godina i naucit ¢u pisati. e Vise éemo vjezbati i uiti, a manje se igrati.
e Mislim da ¢e mi biti dobro, ve¢ mi je dosadno u e Teze e mi biti, radit é¢emo cudne stvari.

vrticu. e UCciteljica ce biti malo drugacija od tete, bit ce
e Dobivat ¢u dobre ocjene kao i moj brat. stroga, a to nije dobro. Morat ¢u stalno pisati,
e Znam Ccitati i pisati i mislim da cu se igrati u Skoli  aigrat ¢u se samo pod odmorom.

kao i u vrticu. e Samo Cu sjediti, bit ¢u u dnevnom boravku i
e Veselim se da ¢e i moji prijatelji iz vrtica biti tu. ucit cu.

o Zelim i¢i u $kolu. U vrticu me stalno prljaju i
udaraju, a u skoli mirno sjedimo. Rjesavat cu
zadatke Sto mi uciteljica zada. Ne volim kad me
sestra tjera, ja hocu kod prave uciteljice.
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Prije polaska u skolu djeca su imala i odredena ocekivanja o tome $to ¢e u skoli raditi.
NajviSe su se odnosila na uéenje Citanja, pisanja, matematike i stranog jezika (tablica 2). Njiho-
va ocekivanja rezultat su dotadasnjih iskustava, odnosno informacije koje su dobili o skoli od
roditelja, bracde i sestara, starijih ucenika. Slika o skoli Cesto nije realna i moze zastrasiti dijete,
a posebno ako se djetetu ‘prijeti’ Skolom kao mjestom u kojem se visSe nec¢e modi igrati. Kroz
ovaj intervju autorice nisu uocile strah, nego upravo pozitivno usmjeren interes.

Tablica 2. Izjave djece o oCekivanim aktivnostima u Skoli prije polaska u Skolu

Izjave djece o ocekivanim aktivnostima u skoli

e Mama mi je rekla da ¢emo uciti druge jezike.

e U skoli ¢u pisati, rijesavati zadatke. Necu se igrati, malo ¢u samo popiti vode i
uciti. Bit éu umorna, ali mi to nece biti problem. Zao mi je teta §to odlazimo.

e U skoli se u¢i matematika i engleski. Engleski bas Zelim nauciti.

e Pisat cemo brojke i slova i tome se veselim.

o Citat ¢u $kolske knjige.

Djeci je prije polaska u Skolu postavljeno i pitanje o njihovoj buducoj uciteljici. Ve¢inom
imaju pozitivna ocekivanja. Vjeruju da ée uciteljica biti lijepa i dobra. Sli¢no pitanje postavlje-
no im je i nakon polaska u Skolu na Sto je odgovor dao manji broj djece. Negativne izjave od-
nose se na ucitelji¢inu strogost i vikanje kada ucenici ne slusaju (tablica 3). Tu se mogu uociti i
odredeni stereotipi koji prevladavaju o uciteljicama — svakako ¢e biti lijepa i svakako ce biti
dobra, ali stroga. Zanimljivo je promatranje djece u igranju Skole gdje do izrazaja dolazi zapra-
vo prava slika o uciteljici — djeca u ulozi ucenika najées¢e mirno sjede u ‘klupi’ dok dijete u
ulozi uciteljice, stojedi ispred ploce, strogo poziva na red i disciplinu.

Tablica 3. Izjave djece o njihovoj uciteljici prije i nakon polaska u Skolu

Slika o uciteljici prije polaska u Skolu Slika o uciteljici nakon polaska u Skolu
e Uciteljica mislim da Ce biti lijepa. e Uciteljica je dobra, pomaze mi.
e Uciteljica ce biti dobra i lijepa i uvijek ce nam dati pisati | e UCiteljica je onak, ali dobra.
jer ja volim pisati. e Teta H. mi jako nedostaje. Fali mi
e Uciteljica ce biti drugacija. Ne znam kako, ali drugacija. njezina dobrota. | uciteljica je dobra, ali
e Tete volim i nedostajat ¢e mi. Uciteljica ce isto biti desto vice zato Sto ne slusamo. Ceice
dobra. vi¢e na decke.

e Volim svoje tete i Zelim da uciteljica bude kao one.

e Upoznao sam uciteljicu i ¢ini mi se dobra.

e Uciteljica ce biti malo stroZa, ali i bolje da bude stroga,
nego da nista ne naucimo.

e Uciteljica ce biti stroga. UCiteljice uvijek vicu na tebe jer
nisi dobro napisao, dobro ovo, ono.

Tri mjeseca nakon polaska u Skolu ucenicima su postavljena slicna pitanja usmjerena
na njihova nova iskustva u Skoli (tablica 4). Pozitivna iskustva bila su povezana najcesce s
novim znanjima koja su stekli, igrom koja nije u potpunosti izostavljena u Skoli te novim
prijateljima. Negativna iskustva povezana su najcesce s dodatnim obvezama koje su dobili i
nedostatkom igre.
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Tablica 4. Izjave djece o $koli nakon polaska u Skolu

Pozitivno procijenjene izjave djece o skoli nakon
polaska

e Ovdje mi je bolje, brZe ucim, tamo nisam skoro
nista naucio. Ovdje imam i bolje prijatelje, vise
ih imam, nikad ne uzimaju moje stvari, a u
vrticu se malo mogu pa malo ne mogu s njima
igrati.

e Volim i¢i u Skolu, volim raditi matematiku. U
vrticu nisam ucio matematiku i sve su bili
lagani zadatci. Volim raditi lektiru.

e Koristimo olovke, skare, ravnala i ljepilo, puno
vjeZbamo matematiku.

e U skoli najvise volim hrvatski jer ¢itam. Bolje mi
je u skoli jer vise ucimo.

e Naucio sam vec sva slova.

e Meni se jako svida u skoli, ali bih se vratila u
vrti¢. Imamo previse zadaca, previse pisemo pa
ne stignem nista. Sad volim kad imamo ispit pa
nas uciteljica pohvali.

e U ucionici su samo klupe. Imamo i TV pa gleda-
mo crtice kad djeca donesu. Zadovoljna sam,
bolje je, uciteljica mi se svida.

e Puno ucimo. Volim se igrati u produZenom.

e Imam vise prijatelja.

e Imam dobre prijatelje, svi su iz vrtica, samo
jedan nije.

e Uciteljica je jako dobra, volim Citati i pisati.

e PomaZem nositi papire uciteljici.

Negativno procijenjene izjave djece o skoli nakon
polaska

e Moramo puno uciti.
e Tesko mi je, ne smijem se igrati samo pod
odmorom
e Pod matematikom mi se noge ukoce od sjedenja.
Djecaci jako skacu, a djevojcice vriste, onda se
uciteljica ljuti.
U skoli mi se svida, ali bih se vratila u vrtic. Previse
pisemo, previse zadaca imamo, a u vrti¢u to nisam
morala. U vrti¢u smo radili svasta, poduzetnistvo,
prodavali, izradivali svasta, bojali, a u Skoli cemo
moZda to raditi. Da je vrtic i skola zajedno bilo bi
zanimljivije. Nije sad dosadno, ali bi bilo zanimlji-
vije.
Prvi put je bilo bolje od vrti¢a, a sad postaje sve
gore. Uciteljica nije stroga, a ako ne razumijemo,
pomogne nam. Vratio bih se i igrao bih se, radio
eksperimente. U Skoli imamo sat i odmor, a u vrti-
¢u je stalno odmor. Ne svida mi se sto ne moZemo
crtati pod satom i Sto u vrticu uZinamo ujutro dva
puta, a u skoli samo jednom. Sjedenje u razredu je
isto kao kod frizerke, a najteZe je pod zadnjim
satom. Jedino pod likovnim moZemo ustajati ako
nam nesto treba.
U skoli se igramo samo pod odmorom ili kad
zavrsimo zadacu. Igramo se manje. U vrticu sam i
naucila i jos se igrala.

lako u ovom radu to nije bio cilj, analizom intervjua mogla se uociti razlika u izjavama

djece ovisno o uciteljici Ciji razred pohadaju. Razlike se najviSe vide u zastupljenosti igre u
nastavhom procesu koju neke uciteljice intenzivno koriste, dok druge zapostavljaju. lako
visestruko korisna za djetetov razvoj, igra je Cesto pogresno shvacena u Skolskom kontekstu.
Ucitelji koji prepoznaju vrijeme za neozbiljnu igru i vrijeme za ozbiljno ucenje time Cine vrlo
neprirodnu podjelu koju djeca osjete. Djeca najcesce izrazavaju da im je gradivo tesko, da im
je dosadno, u€enje povezuju s drilom i sl. Razvojno primjereni programi, pak, naglasavaju igru,
a posebno na samom pocetku skolovanja (Bognar, 1986), kao sastavni dio nastavnog procesa.
lako trazi dodatan angazman ucitelja, kvalitetno osmisljena i iskoriStena igra u nastavi potice
cjelokupni djetetov razvoj i olakSava proces usvajanja znanja.

Tijekom drugoga intervjua ucenici su trebali opisati svoj prvi dan u Skoli. Ve¢inom su
izjave pozitivne: dio ucenika je odmah prihvatio novo okruZenje bez straha i treme, dok se dio
ucenika nakon pocetne nesigurnosti ipak snasao i osigurao pozitivna iskustva (tablica 5). Bez
obzira na pozitivno ili negativno iskustvo, polazak u Skolu obiljezZile su snazne emocije. One su
za neku djecu bile ugodne, a za neku neugodne. Da bi svoj djeci osigurali uspjesan polazak u
Skolu, ucitelji svakako trebaju biti svjesni tih emocija i osigurati pozitivna iskustva.
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Tablica 5. Izjave djece o prvim danima u skoli

Izjave procijenjene kao pozitivno iskustvo Izjave procijenjene kao negativno iskustvo
e Kad sam krenula u skolu bila sam jako sretna. e Kad sam dosao prvi dan meni bilo onako malo,
e Prvi dan je bilo dobro, nije me bilo strah, sprija- kad srce trza, nisam znao gdje je sto. Sad srce
teljila sam se s djevojcicom koja Zivi blizu mene. bude samo kad uciteljica pita ili vikne.
Mama i tata su bili samnom, pricali smo o | e Prvi dan Skole mi je bilo neugodno. Uplasena
necemu i tako. sam bila. Trebalo mi je cijeli tjedan da se privik-
e Sve mi je bilo novo, a sad vec sve znam. nem.

S djecom se tijekom drugoga intervjua vodio i razgovor o povratku u djecji vrti¢ (tablica
6) Vidljiva je prirodna zrelost djece koja je uvjetovana prihvacanjem novoga okruZenja. Djeca
su naglasavala socijalni aspekt povratka u djecji vrti¢ — druzenje i igranje s prijateljima i odgoji-
teljicama.

Tablica 6. Izjave djece o povratku u djedji vrti¢

Izjave djece o povratku u djedji vrtic¢

e Najvise bih se vratio u vrti¢ jer idem iz grupe u grupu. U vrticu smo morali
spremati sobu, a to mi se ne svida. Volim sjediti u razredu jer se mogu nasloniti
na klupu. Bolje mi je u Skoli zato Sto tamo radimo zanimljive stvari.

e U vrtic¢ se ne bih vratio, dosadno je vec, a to je i za male bebe. Isao bih jedino u
zelenu grupu jer sam se tamo igrao.

e U vrtic¢ bih isla da pozdravim svoje tete i druge tete od prije i da ostanem malo,
druZim se s prijateljicama.

ZAKLUCAK

lako je ovo istrazivanje manjega opsega i samo jednostrano zadire u proces prijelaza
djeteta iz djecjega vrtica u osnovnu skolu, autorice smatraju kako ono nudi drugaciji pristup
ovoj problematici. Prije svega, u prikupljanje informacija o polasku u Skolu izravno je ukljuce-
no dijete ¢ime mu je pridana vaznost kao subjektu odgojno-obrazovnoga procesa. Da bi ono
zaista i ostvarilo taj potencijal, dobiveni odgovori trebali su posluZiti odgojiteljima i uciteljima
u planiranju i provedbi procesa prijelaza iz jedne odgojno-obrazovne kulture u drugu. NazZa-
lost, do te razine ovo istrazivanje nije doslo, no rezultiralo je zanimljivim podatcima o djecjem
videnju ovoga Cesto olako shvaéenoga procesa. Odgovori djece ukazuju na zadovoljstvo i pri-
hvacdanje nove sredine. Nekoliko ucenika nije u potpunosti sretno u skoli i obaveze dozivljava-
ju kao opterecenje. Najcesca preokupacija bila je usmjerena na igru — ocekivanje da se u Skoli
nece smijeti toliko igrati i iskustvo da se u Skoli zaista ne smiju toliko igrati — i na nova znanja —
pozitivno iscekivanje skole kako bi naucili sve Sto jos ne znaju i iskustvo da u sSkoli zaista uce
ono Sto nisu znali. Dosadasnja istrazivanja ukazuju kako ucitelji ¢esto nisu svjesni emocija koje
djeca prozivljavaju, iskustva koja vezu uz Skolu i oCekivanja koja imaju. Ako i jesu svjesni,
nerijetko imaju razli¢ito poimanje istih problema i izazova od djece. Autorice smatraju kako je
jedan od razloga svakako taj Sto se ucitelji i odgojitelji, iako ulazu puno truda u rad s djecom,
ne nose s tako snaznim emocijama kao djeca i ne moraju razvijati novi identitet kao djeca. Za
njih su promjene manje, okruzenje im se znacajnije ne mijenja i prilagodavanje na novinu ve¢
je stvar rutine. S tom se konstatacijom u potpunosti ne bi slozZile uciteljice koje prelaze iz Ce-
tvrtog u prvi razred i koje smatraju da im je to velika promjena u radu, no izostaje njihov do-
Zivljaj prijelaza iz perspektive djeteta.
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Kontinuirani razvojno-primjereni pristup procesu prijelaza naglask stavlja na djetetova
iskustva koja sluze kao smjernice za organiziranje odgojno-obrazovnoga rada i u djecjem
vrticu i u skoli. Osluskivanjem djeteta i njegovih potreba i interesa osnaZzuje se veza izmedu
svih aktera toga procesa — odgojitelja, ucitelja, roditelja i djece — i moguce je usmijeriti se na
cjelokupni razvoj djeteta. Pretjerano naglasavanje akademskih vjestina prije i nakon polaska u
Skolu, odnosno odredeni ,dril“ uenja pisanja, €itanja, matematicke obuke, radnih lista i sli¢-
no, nepotrebno je. Djeca posjeduju prirodni interes za ucenjem i istraZivanjem te se, pratedi
dijete, vrlo skladno moZze pristupiti novim sadrzajima pri cemu igra, koju djeca smatraju bitnim
aspektom njihova Zivota, treba zauzeti sredisnji dio nastavnoga procesa.
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Child as an Active Participant When Starting School

Abstract: Starting school is an important topic that is again in the focus of interest due to the new proposal of one
year of compulsory preschool education. In Croatia, the dominant theoretical and practical approach to starting
school sees that transition as a sort of maturity test and for which a child needs to be prepared at home and in
kindergarten. A modern curriculum needs to abolish such approach and standardisation of children. Instead, a child
needs to be observed from a broader perspective that involves a number of participants. A child is the most
important participant in that process. The process of transition is very stressful to a child. There are several levels of
the transition process from that need to be taken into account children's point of view. Understanding those levels
contributes to the continuum of developmentally appropriate practice during the transition period. This gives priority
to the child as a subject in the educational process. The aim of this study is to investigate the child's perception of
preschool and primary school before and after starting school. Emphasis is on acknowledging the child's previous
experience as guidelines in organization of educational work. Research is carried out through interviews with 6-7
years old children before starting school and three months after starting school. Results indicate that children are
aware of the changes that occur during the process of transition and are experiencing strong positive and negative
emotions.

Keywords: child, interview, preschool, pedagogy of listening, primary school

Das Kind als aktiver Teilnehmer bei der Einschulung

Zusammenfassung: Die Einschulung ist ein Thema, das vor allem durch den neuen Vorschlag der obligatorischen
vorschulischen Erziehung im Schuljahr 2014/2015 aktualisiert wurde. In der kroatischen Theorie und Praxis wird die
Einschulung als eine Art Reifepriifung angesehen, fiir die sich das Kind im Kindergarten und in der Familie vorbereiten
soll. Im modernen Curriculum sollte der Begriff der Bereitschaft und Normierung der Kinder bei der Einschulung ab-
geschafft werden. Die Problematik sollte man aus einer breiteren Perspektive betrachten, die eine Reihe von
Teilnehmern beinhaltet. Der wichtigste Teilnehmer soll dabei das Kind/der Schiiler sein. Der Ubergangsprozess stellt
eine Art von Stress fiir das Kind dar. Man muss Bezug auf ein paar Ebenen des Ubergangs nehmen, aus der Perspek-
tive eines Kindes, dessen Verstindnis zur Entwicklung eines kontinuierlichen geeigneten Zugriffs zum Ubergang
beitragt. Somit wird das Kind als Subjekt des Erziehungsprozesses bevorzugt. Das Ziel dieser Arbeit ist die Unter-
suchung der Wahrnehmung von Kindergarten und Grundschule vor und nach der Einschulung. Man will hierdurch
den Bedarf zur Beachtung von voriger Erfahrung bei der Organisation padagogischer Arbeit betonen. Es wurden
Interviews mit Kindern im Alter von 6-7 Jahren vor und drei Monate nach der Einschulung durchgefiihrt. Die
Ergebnisse zeigen, dass Kinder sich der Anderungen, die wiahrend des Ubergangsprozesses auftreten, bewusst sind.
Sie merken die Unterschiede und erleben dabei starke positive und negative Emotionen.

Schliisselbegriffe: Einschulung, Kindergarten, Horpadagogik, Kind, Interview
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