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Dosadasnja istrazZivanja strategija ucenja vokabulara bavila su se medu
ostalim organizacijom mentalnog leksikona kod ucenika, pitanjima zasto se
neke rijeci uce laksSe od drugih te otkrivanjem strategija kojima se ucenici
sluze pri ucenju vokabulara. Cilj ovog rada bio je istraziti sadrze li
udzZbenici za rano ucenje stranoga jezika koji se rabe u hrvatskim osnovnim
Skolama aktivnosti koje poticu ucenike na primjenu strategija ucenja
vokabulara te postoji li razlika u koli¢ini i vrstama tih strategija ako se
usporede udzbenici za ucenje engleskog jezika u prvom razredu osnovne
Skole s onima u cetvrtom razredu. Rezultati su pokazali da suvremeni
udzbenici za rano ucenje engleskog jezika sadrze odredeni udio takvih
aktivnosti. Rezultati upucuju na to da se autori udzbenika oslanjaju na
ucitelja stranog jezika kao glavnog posrednika strategija, Sto navodi na
zakljucak da je uciteljeva kompetencija u tom procesu presudna. Drugi je
znacajan ¢imbenik pri odabiru i primjeni strategija ucenja vokabulara
ucenicka individualnost, a dobiveni su rezultati indikativni za potrebu
sinergije svih triju ¢imbenika — udzbenika, ucitelja i ucenika — da bi se
postigla sto veca uspjesnost u ucenju vokabulara.
Kljucne rijeci: rano ucenje engleskog jezika, udzbenik engleskog kao stranog jezika,
strategije ucenja vokabulara, ucitelj stranog jezika.
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1. UvVOD

U istrazivanjima procesa ucenja stranoga jezika uvida se povezanost izmedu
leksickih problema pri ucenju i poteSkoc¢a u komunikaciji na stranom jeziku te
se istice da je komunikacija neuspjesna ako se sugovornici ne sluze pravim
vokabularom, odnosno da je ograni¢en vokabular veéa prepreka ostvarivanju
komunikacije nego ograniceno znanje gramatike (v. Allen 1983, u Tavakoli i
Gerami, 2013). Neupitna je vaznost vokabulara kao glavnog nositelja znacenja,
a na to nas podsjeca i Cesto citirana Wilkinsova (1972: 111-112) tvrdnja da bez
gramatike nije moguce puno toga izraziti, no da bez vokabulara nije moguce
nista izraziti (u izvorniku: "Without grammar little can be conveyed, without words
nothing can be conveyed"). 1z toga proizlazi vaznost ucenja vokabulara jezika na
kojemu se zeli komunicirati, kao osnove za postizanje komunikacijske
kompetencije.

Vokabular nije, dakle, samo skup leksickih jedinica, ve¢ je to
,kompleksan proces”, koji se u praksi ostvaruje kao znanje rije¢i, sposobnost
povezivanja rijeci u fraze i recenice (Cameron, 2001: xiii) i sposobnost njihove
uporabe u komunikaciji (Read, 2000). Upravo zbog toga u nastavi engleskoga
kao stranog jezika, a pogotovo u poucavanju ucenika mlade Skolske dobi, koji
su k tome i pocetnici u ucenju stranoga jezika, nikako nije poZeljno dijeliti
vokabular od gramatike i drugih dijelova jezika te ih gledati izolirano jer
postizanje komunikacijske kompetencije kao cilja poucavanja stranog jezika
implicira sposobnost ucenika da pronalaze i stvaraju odnose u jeziku koji
pridonose razumijevanju, generiranju i slanju smislenih jezi¢nih poruka.

Stoga je razumljivo da se neko¢ zanemarivanom ucenju vokabulara u
posljednjih petnaestak godina posvecuje sve veca paznja, s posebnim teziStem
na strategijama ucenja vokabulara, kako bi se istrazili nacini njegova
uspjeSnog ili manje uspjeSnog usvajanja (npr. Boers, Piquer Piriz, Free i
Eyckmans, 2009; Mizumoto i Takeuchi, 2009; Pavici¢ Taka¢, 2008, 2012; Rott,
Williams i Cameron, 2002). Postoji vise definicija SUV-a (npr. Cameron, 2001;
O'Malley i Chamot, 1990; Oxford, 1990; Schmitt, 1997), no svima je njima
zajednicko da se radi o aktivnostima/strategijama kojima ucenici pribjegavaju
da bi lakSe razumijeli i zapamtili leksicke jedinice.

Kognitivna teorija ucenja, prema kojoj su strategije ucenja jedan od

znacajnih kognitivnih procesa u ucenju stranog jezika (Pavici¢-Takac, 2008),
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posluzila je kao polaziSte za brojna istrazivanja o tome kako pojedini ucenici
pristupaju ucenju jezika. Strategije ucenja vokabulara pritom su, kao
potkategorija strategija ucenja jezika, uglavnom istrazivane iz perspektive
ucenika. IstraZivanja su se medu ostalim bavila organizacijom mentalnog
leksikona kod ucdenika, pitanjima zasto se neke rijec¢i lakse uce od drugih te
kojim se sve strategijama ucenici sluze pri ucenju vokabulara (Hedge, 2000).
Uoceno je da se zbog individualnih razlika ucenici u procesu ucenja
vokabulara sluze razli¢itim strategijama (Nation, 2001) te da se svaki ucenik
sluzi ogranicenim brojem SUV-a, ali i da se njihovim poucdavanjem moZze
povecati broj strategija kojima ce se ucenici sluziti te tako povecati i njihova
uspjesnost (Schmitt, 1997). Time se ZariSte istrazivanja pomice na ucitelja ali i
na udZbenik stranog jezika kao sredstvo poucavanja i ucenja te njegovu ulogu
i potencijal za posredovanje SUV-a ucenicima, njegovim korisnicima.
Medutim, istrazivanju SUV-a u udZbenicima stranog jezika ne pridaje se
velika pozornost, iako se doduSe u nekim istraZivanjima strategija ucenja
jezika (npr. Lessard-Clouston, 1997; Nation, 2001) istie potreba i vaznost
takvih istraZivanja za razvoj kurikula i izradu kvalitetnih nastavnih materijala

koje rabe jednako ucitelji kao i ucenici.

2. CILJEVI I ISTRAZIVACKA PITANJA
Cilj je ovoga rada istraziti sadrze li udzbenici stranoga jezika poticaj za
primjenu odredenih strategija ucenja vokabulara, odnosno jesu li rezultati
istrazivanja SUV-a doprli do udzbenika. Iako udZbenik nije jedini izvor znanja
u hrvatskim Skolama, jo$ je uvijek nezaobilazni dio nastave stranog jezika,
pogotovo u osnovnoj Skoli. Prema trenutno vazec¢em Zakonu o udzZbenicima za
osnovnu i srednju Skolu definiran je kao ,nastavno sredstvo namijenjeno
viSegodisnjoj uporabi, uskladeno s UdZbenickim standardom, koje se
objavljuje u obliku knjige, a moze imati i drugu vrstu i oblik ako je tako
propisano Udzbenickim standardom, a sluzi ucenicima kao jedan od izvora
znanja za ostvarivanje odgojno-obrazovnih ciljeva utvrdenih nacionalnim i
predmetnim kurikulumom” (Zakon o udzbenicima za osnovnu i srednju skolu,
drugi stavak ¢l. 2, 2010.).

UdZbenik odreduje cilj poucavanja, sadrzaj ucenja, nastoji konkretizirati

nacela metoda poucavanja i utjece na socijalne oblike nastave (Neuner, 1994).
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IstraZivanja udzbenika dio su nastojanja da se opiSe i razumije predmet ucenja
i poucavanja te poboljSa pedagoska praksa u interesu ucenika i ucitelja. Time
ona zapravo Cine segment istrazivanja procesa ucenja (Edmondson, 1999: 57)
jer udzbenici ispunjavaju svoju ulogu samo ako se iz njih moZe uspjesno uciti.
Udzbenik bi dakle trebao biti pomo¢ u ucenju, ucenici ga cesto rabe
samostalno za rjeSavanje zadataka i pisanje domacih radova, zato ¢e se u ovom
radu istraziti je li i u kojoj mjeri poticajan ucenicima za lakSe ucenje i
zapamcivanje vokabulara.

U skladu s ciljem istraZivanja postavljena su sljedeca istraZivacka

pitanja:

1) Jesu li i u kojoj mjeri u udzbenicima zastupljeni zadatci koji poti¢u
ucenika na uporabu raznolikih strategija ucenja vokabulara?

2) Postoji li razlika u koli¢ini i vrstama strategija ako se usporede
udzbenici za ucenje engleskog jezika u prvom razredu osnovne $kole s

onima za ucenje engleskog jezika u cetvrtom razredu?

3. METODOLOGIJA

3.1. Korpus istraZivanja

Korpus istrazivanja ¢ine udZzbenici za rano ucéenje engleskog kao stranog jezika
u prvom i cetvrtom razredu osnovne Skole. Udzbenici za prvi razred
namijenjeni su pocetnom ucenju, a udzbenici za cetvrti razred cetvrtoj godini
ucenja. Analizirani su udZbenici iz triju serija koje se u najvisem postotku rabe
u hrvatskim osnovnim Skolama. Rije¢ je o dvjema serijama hrvatskih izdavaca
— iz serije New Building Blocks to su udZbenici New Building Blocks 1 (NBB1) i
New Building Blocks 4 (NBB4), a iz serije Dip in to su Dip in 1 (DI1) i Dip in 4
(DI4) — te o dvama udZbenicima stranog izdavaca, Happy House 1 (HH1) za
prvi razred i Project 1 (P1) za Cetvrti razred osnovne Skole. Popratne radne
biljeznice nisu ukljuene u ovo istrazivanje jer se u njima najve¢im dijelom
ponavljaju isti tipovi leksickih zadataka kao i u udZbenicima i to samo radi

uvjezbavanja i utvrdivanja.
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3.2. Instrument
Postoji viSe klasifikacija strategija ucenja vokabulara (npr O'Malley i Chamot,
1990;. Oxford, 1990; Pavici¢ Takac¢, 2008; Rubin i Thompson, 1994; Schmitt,
1997; Wenden i Rubin, 1987). S obzirom na raznolikost klasifikacija SUV-a i na
ogranien broj istrazivanja koja se bave specificnostima SUV-a u ranijoj
Skolskoj dobi u formalnom Skolskom kontekstu (vidi npr. Cameron, 2001;
Moon i Nikolov, 2000), za prikaz udjela SUV-a u analiziranim udZbenicima
odabrali smo Schmittovu klasifikaciju (Prilog 1). Ta Kklasifikacija razlikuje
izmedu primjene SUV-a pri prvom susretu s novim rije¢ima i pri utvrdivanju
prethodno uvedenih rijeéi pa je omogucila istrazivanje distinkcije i odnosa
izmedu udZbenickih zadataka koji se mogu povezati uz uvodenje novog
rjecnika i zadataka koji se primjenjuju za njegovo uvjeZbavanje.

Schmitt razraduje taksonomiju koju je ponudila Rebecca Oxford (1990) i
SUV svrstava u dvije skupine: 1) strategije otkrivanja znacenja nove rijeci; 2)
strategije za utvrdivanje rije¢i koje je ucenik veé susreo. U prvu skupinu
Schmitt rasporeduje skupinu strategija odredivanja znacenja (engl.
Determination Strategies) i drustvenih strategija (engl. Social Strategies), a u
drugu skupinu svrstava kategorije kognitivnih strategija (engl. Cognitve
Strategies), drustvenih strategija, strategija pamcenja (engl. Memory Strategies) i

metakognitivnih strategija (engl. Metacognitive Strategies).

3.3. Postupak

Ukupno je analizirano Sest udzbenika, tri za pocetno ucenje engleskog u
prvome razredu i tri za ucenje engleskog u cetvrtome razredu (Cetvrta godina
ucenja). Utvrden je ukupan broj svih aktivnosti u udzbenicima te je za svaku
od njih utvrdeno radi li se o aktivnosti za ucenje vokabulara. Nakon toga je uz
pomo¢ Schmittove taksonomije (1997) analizom ucestalosti utvrden udio
aktivnosti za ucenje vokabulara koje poti¢u primjenu SUV-a, a kvalitativnom
analizom sadrZaja (Dornyei, 2007) dobivenih rezultata dodatno su objasnjene
vrste SUV-a koje su pronadene u analiziranim udzbenicima. Aktivnostima
koje poti¢u razvoj SUV-a smatrale su se one koje eksplicitno ili implicitno
sadrze barem jednu ili vise informacija o0 SUV-u, odnosno one koje uputama

za rjeSavanje zadatka, popratnim ilustracijama, izgledom samog zadatka ili
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rijeSenim primjerom koji objasnjava postupak njegova rjeSavanja poticu

korisnike na uporabu odredenoga SUV-a.

4. REZULTATI I DISKUSIJA
Paralelno se prikazuju i usporeduju rezultati analize udzbenika za prvi i

Cetvrti razred.
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Grafikon 1: Udio aktivnosti koje poti¢u razvoj SUV-au | Grafikon 2: Udio aktivnosti koje potic¢u razvoj SUV-a
odnosu na ukupan broj aktivnosti u udZbenicima za prvi | u odnosu na ukupan broj aktivnosti u udzbenicima za

razred Cetvrti razred

Ustanovljeno je da sve aktivnosti u analiziranim udZbenicima za prvi
razred sadrZe poticaj za razvoj strategija ucenja vokabulara (grafikon 1). Sve
aktivnosti nude ucenje vokabulara u vrlo jednostavnom jezicnom kontekstu.
Ocekivano, teziste u pocetnom ucenju stavlja se na udenje osnovnog
vokabulara relevantnog za ucenike mlade Skolske dobi i na pocetni razvoj
SUV-a.

U udZbenicima cetvrtog razreda udio aktivnosti koje poticu razvoj SUV-
a nesto je niZi, ali joS uvijek znacajan (grafikon 2) te iznosi od 67 % (P1) do 70

% (DI4). Svi udZbenici za cetvrti razred sadrZe podjednak udio takvih
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aktivnosti u odnosu na njihov ukupan broj. Primjenom Schmittove
taksonomije (1997) ustanovili smo koje su strategije ucenja vokabulara

potencijalno ostvarive uz pomo¢ tih aktivnosti.

STRATEGIJE OTKRIVANJA ZNACENJA NOVE RIJECI

Strategije odredivanja znacenja
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Grafikon 3: Udio strategija odredivanja znacenja nove Grafikon 4: Udio strategija odredivanja znacenja nove
rije¢i u udzbenicima za prvi razred rije¢i u udzbenicima za Cetvrti razred

Iz skupine strategija otkrivanja znacenja nove rije¢i u analiziranim
udZbenicima za prvi razred pronadene su samo dvije strategije odredivanja
znacenja: pogadanje znacenja iz konteksta i analiza dostupnih slika ili gesta
(grafikon 3). Pritom su obje navedene strategije najzastupljenije u udzbeniku
NBB1 (26,8 %, odnosno 44,4 %). Medutim, taj udZbenik sadrzi i vec¢i ukupan
broj aktivnosti nego druga dva analizirana udZbenika.

Strategija analize dostupnih slika ili gesta visoko je zastupljena i odvija
se kroz aktivnosti koje kombiniraju slusanje s pokazivanjem prstom na sliku ili
pokazivanjem sadrzaja slike pokretom, slaganja slika prema tocnom
redoslijedu, brojanja i sl., sto je vidljivo iz uputa za njihovo rjesavanje. Takve
su aktivnosti u razli¢itim varijacijama sadrZane u svim trima udzbenicima za

prvi razred: Listen, look and point; Order the pictures; Look and say; Count; Look;
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Listen and look; Point and say; Listen, say and mime. Strategija pogadanja znacenja
iz konteksta nesto je niZe zastupljena (NBB1 - 26,8 %, DI1 - 20,1 % , HH1 - 22,8
%) i potice se zadatcima u kojima ucenici trebaju slusati reproducirani zvuéni
materijal i usporedno pokazivati na odredene slicice koje prikazuju ono Sto
cuju, a kontekst u obliku zvukova ili dodatnih ilustracija pomaze im razumjeti
nepoznatu rije¢. To su, primjerice, zvukovi glasanja domacih zivotinja kojima
treba pridruZziti sli¢icu odgovarajuce Zivotinje uz upute Listen and point, Listen
and look i Listen and guess. Svaki od analiziranih udzbenika sadrzi odredeni
postotak takvih aktivnosti, no HH1 jedini unutar aktivnosti sadrZzi pitanje koje
se upucuje ucenicima prije reproduciranja zvucnog zapisa, a koje ih dodatno
motivira za sluSanje i time povecava paznju ucenika pri slusanju. Tako
personalizirana aktivnost moZe posluZiti kao vrlo dobar poticaj za razvoj
strategije pogadanja znacenja rijeci iz konteksta.

Za razliku od udZbenika za prvi razred, u udzbenicima za cetvrti razred
nalazimo vecdi broj strategija otkrivanja znacenja nove rijec¢i (grafikon 4). Uz
analizu dostupnih slika ili gesta te pogadanje znacenja iz konteksta ovdje je
pronadena i strategija uporabe popisa rijeci. To je i ocekivano jer udzbenici za
tu dob sadrZe sloZenije zadatke od udzbenika za prvi razred. Kao i u prvom
razredu, i ovdje je najzastupljenija strategija analize dostupnih slika ili gesta
(NBB4 - 24,44 %, DI4 — 18,11 %, P1 — 21,74 %). Bududi da znatan udio
informacija iz okoline usvajamo pomocu osjetila vida, ne iznenaduje visok
udio upravo takvih aktivnosti.

Razvoj strategije pogadanja znacenja iz konteksta potice se raznovrsnim
aktivnostima koje se, za razliku od onih u udZbenicima za prvi razred, ne
odnose samo na sluSanje reproduciranog zvucnog materijala i usporedno
pokazivanje na odredene slicice koje prikazuju ono Sto se cuje vec su to sada
aktivnosti s mnogo sloZenijim zadatcima u kojima se trazi da ucenici, nakon
Sto su procitali ili poslusali tekst, sloze slike po pravilnom redoslijedu, spoje
slike s odgovaraju¢im tekstom, rijeSe zagonetke, presloZe rije¢i i dopune
recenice (Read the story. Put the pictures in the right order; Match the pictures with
the text; Solve the riddles; Reorder the words and complete the sentences; Listen and
put the pictures in the right order) i sl. Inacice takvih aktivnosti pronadene su u
svim trima udzbenicima. Ipak, u postotcima ta je strategija slabije zastupljena
nego u udzbenicima za prvi razred (NBB4 - 7,11 %, DI4 - 6,03 %, P1 - 3,62 %).
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Uporaba popisa rije¢i podjednako je zastupliena u svim trima
udzbenicima i ni u jednome ne prelazi 5 %. NBB4 sadrzi 4,44 % takvih
aktivnosti, u kojima su novi pojmovi u obliku slike i rije¢i prikazani na izrazito
jednostavan, lako pamtljiv na¢in. U njima su ucenici vodeni jasnim i uvijek
istim uputama za sluSanje i pokazivanje prstom ili ponavljanje (Listen and
point. Then listen and repeat). Za razliku od toga, DI4, koji sadrzi neznatno
manje takvih aktivnosti (3,39 %), vokabular prezentira na manje tipican nacin,
aktivnostima koje traZe vedi ucenicki angazman pri otkrivanju znacenja nove
rije¢i. U aktivnostima se, primjerice, trazi od ucenika da prepoznaju rijeci s
popisa, pronadu parove slijedeci crte, spoje mjesta na planu grada s njihovim
nazivima ili oznace kvacicom rijec¢i s popisa koje ¢uju (How many words from
this list do you know?; Find the pairs. Follow the lines; Look at the map. Match the
places with the words; Listen. Tick the words you can hear). Udzbenik P1 sadrzi
4,05 % takvih aktivnosti, pod naslovom Vocabulary, najcesée s uputom za

slusanje i ponavljanje (Listen and repeat).

Drustvene strategije
Prema Schmittovoj klasifikaciji drustvene strategije razvijaju se kod
suradnickih aktivnosti. U udZbenicima za prvi razred takve se aktivnosti
predlazu pri utvrdivanju rijeci koje je ucenik ve¢ susreo, no nema poticaja za
uporabu drustvenih strategija pri uvodenju novih rijeci.

Iz grafikona 5 vidljivo je da je udio drustvenih strategija izuzetno nizak i
u udzbenicima za Cetvrti razred NBB4 i DI4, a u udzbeniku PI uopce ih nema.
Naime, prva dva spomenuta udZbenika sadrze samo po jednu aktivnost koja
je usmjerena na razvoj strategije postavljanja pitanja ucitelju za neki oblik
pojasnjenja. Nesklonost autora uklju¢ivanju drustvenih strategija pri uvodenju
novih rije¢i moZda se mozZe pripisati tradicionalnom videnju uloge ucitelja kao
,davatelja” i ucenika kao ,primatelja” informacija, stoga ce razvijanje
drustvenih strategija ucenja ovisiti o ucitelju i njegovu stilu upravljanja
razredom i izvodenja nastave. Ako ucitelj ucenike potice da pitaju za znacenje
nove rijeci, ili u radu primjenjuje razlicite oblike rada kojima ucenici mogu
medusobno slobodnije komunicirati, razvoj drustvenih strategija za otkrivanje
znacenja nove rijeci svakako je mogu¢, iako udzbenici eksplicitno ne sadrze

takve poticaje.
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Grafikon 5: Udio drustvenih strategija (otkrivanja znacenja) u udzbenicima za cetvrti razred

STRATEGIJE ZA UTVRPIVAN]JE RIJECI KOJE JE UCENIK VEC SUSREO
Strategije za utvrdivanje rije¢i koje je ucenik veé susreo sa svim svojim
potkategorijama pojavljuju se u vecem ili manjem udjelu u svim analiziranim

udZzbenicima.
Drustvene strategije

Iz grafikona 6 i 7 vidljiv je udio drustvenih strategija za utvrdivanje rijeci koje

su ucenici vec susreli u udzbenicima za prvi, odnosno cetvrti razred.
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Grafikon 6: Udio drustvenih strategija za utvrdivanje Grafikon 7: Udio drustvenih strategija za
rijeci koje je ucenik ve¢ susreo u udzbenicima za prvi utvrdivanje rijeci koje je ucenik ve¢ susreo u
razred udzbenicima za Cetvrti razred

Ustanovljeno je da svi analizirani udzbenici poti¢u razvoj samo jedne
drustvene strategije, tj. strategije proucavanja znacenja i vjezbanja upotrebe
rije¢éi u skupini. Ta je strategija u znacajnom postotku zamijecena u
udZbenicima za prvi razred (grafikon 6). NBB1 sadrzi 23,6 %, a DI1 ima 14,1 %
te strategije u aktivnostima dramatizacije prica (Act out the story) te
aktivnostima potpunog tjelesnog odgovora (TPR) vezanim uz uvjeZbavanje
rima, pjesama i igara. Ipak, prednjaci udzbenik HHI s 29,3 % jer njegove
autorice ve¢ od prvog sata ucenja engleskog jezika predlazu aktivnosti
dramatizacije s ciljem oslobadanja kroz pokret, ne bi li se ucenici spontano i
bez previSe osvjes¢ivanja ili opterecenja poceli izraZavati na engleskom jeziku,
odnosno usvojili za to potrebne jezi¢ne strukture.

UdZbenici za cetvrti razred u puno nizem postotku poti¢u navedenu
strategiju (grafikon 7), a pronadene aktivnosti vrlo su slicne onima u
udzbenicima za prvi razred. IzraZzeno u postotcima, NBB4 sadrzi 2,22 % takvih
aktivnosti, DI4 ima ih samo 1,13 %, a P1 sadrzi 2,34 % aktivnosti tog tipa.
Objasnjenje za to moglo bi biti da se poticanje drustvenih aktivnosti smatra
potrebnijim u prvom razredu, na samom pocetku ucenja, a u kasnijim fazama

autori udzbenika viSe ne smatraju potrebnim uputiti na njih u udzbenicima,
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po potrebi to ¢e uciniti uditelj, naravno, ako prepozna priliku za promicanje

drustvenih strategija.

Strategije pamcenja
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Grafikon 8: Udio strategija pamcenja u udzbenicima za prvi razred
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Grafikon 9: Udio strategija pamcenja u udzbenicima za cetvrti razred
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Strategije pamcenja pronadene u udZzbenickim aktivnostima za prvi su
razred: pamcenje rijeci uz slikovni prikaz njezina znacenja, povezivanje rijeci s
vlastitim iskustvom, izgovaranje rijeci naglas te ucenje rije¢i uz pokret (vidi
grafikon 8). Ne iznenaduje da je najzastupljenija strategija pamcenja u prvom
razredu ucenje rije¢i uz pokret, koju nalazimo u aktivnostima koje ukljucuju
pjesme i igre s dramatizacijom, glumom i pokretom, izradivanje razlicitih
predmeta i igranje s njima, pisanje, crtanje, bojenje i slicno. Takve su aktivnosti
primjerene dobi ucenika, a njihov je najveci udio, ¢ak 54,47 %, u udzbeniku
DI1, ali i u drugim dvama udzbenicima iznosi vise od 30 %. Slijedi strategija
izgovaranja rijeci naglas sa zastupljenosc¢u 20-30 %, a preostale dvije strategije
nesto su slabije zastupljene. Sve su strategije zastupljene u svim trima
udzbenicima, osim strategije pamcenja rije¢i uz slikovni prikaz njezina
znacenja, koja nije sadrzana u udzbeniku HHI. Razlog je tomu specifi¢nost
toga udZbenika koji rijeci predstavlja slikama razlicitih situacija, popracenih
rije¢ju ili pjesmom, ali nema zapisa rijeci uz sliku.

Za razliku od udZbenika za prvi razred, udZbenici za cetvrti razred,
ocekivano, sadrze Siri spektar aktivnosti koje poti¢u uporabu veceg broja
strategija pamcenja (grafikon 9). Osim strategija pronadenih u udzbenicima za
prvi razred, tu su jo$ uporaba nove rijeci u recenici, proucavanje kako je rijec
napisana, proucavanje kako rije¢ zvuci i pamcenje vrste rijeci.

Utvrdeno je da je u svim udzbenicima za cetvrti razred najzastupljenija
strategija uporabe nove rije¢i u recenici, i to s podjednakim udjelom. Ta
strategija pamcenja nije pronadena u udZbenicima prvog razreda. To upucuje
na rast vaznosti uvjezbavanja i usustavljivanja novonaudenih rije¢i u
kontekstu (NBB4 - 16,88 %, DI4 - 16,60 %, P1 - 15,77 %). Slijedi po
zastupljenosti strategija povezivanja rijeci s vlastitim iskustvom, koja je sada
prisutnija znacajnije nego u prvom razredu (NBB4 — 15,55 %, DI4 — 7,54 %, P1 -
11,51 %). To je i ocekivano jer je iskustvo ucenika sada vece. Slijedi strategija
pamcenja vrste rijeci, koja se u obama udzbenicima hrvatskih autora odnosi na
tablice u kojima je ukratko primjerima predstavljen neki gramaticki aspekt
jezika, odnosno jezicno pravilo. P1 takoder sadrzi tablice, no za razliku od
drugih dvaju udzbenika, one su samo djelomicno popunjene te ucenici
samostalno pomocu rijeSenih primjera uocavaju jezi¢no pravilo i na taj nacin

dovrsavaju popunjavanje svoje tablice. lako P1 u postotcima sadrzi manje
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takvih aktivnosti (6,60 %) u odnosu na udzbenike hrvatskih autora (10,22 % i
9,43 %), one zahtijevaju viSe ucenickog angaZmana i ne nude im gotova
rjeSenja bez prethodno ulozenog truda. Tako P1 zapravo nudi ucenicima viSe
prilika za aktivho ponavljanje jezicnih sadrzaja u odnosu na ostala dva
udzbenika.

U ranome ucenju jezika izrazito znacajna strategija pamdenja rijeci uz
slikovni prikaz njezina znacenja, koja omogucuje vizualno zapamdivanje rijeci,
nesto je slabije zastupljena nego u prvom razredu (NBB4 — 8 %, DI4 — 7,16 %,
P1-4,47 %).

Strategija ucenja rijeci kroz pokret takoder je slabije zastupljena nego u
prvome razredu i s nejednakim udjelima. NBB4 sadrzi znacajnih 10,66 %
aktivnosti ucenja rijeci kroz pokret i najceSce se radi o aktivnostima slusanja
koje od ucenika zahtijevaju i aktiviranje drugih osjetila (primjerice Listen and
point. Then listen and repeat; Listen and mime. Then listen, mime and say). Taj
udzbenik sadrZi visok udio aktivnosti Listen and point. Then listen and repeat i za
uvodenje novog vokabulara (od ukupno 10,66 % takvih aktivnosti, 4,88 %
upravo je toga tipa). Kako u Schmittovoj klasifikaciji strategije pamcenja nisu
navedene medu strategijama otkrivanja znacenja novih rijeci, navodimo ih u
ovoj kategoriji s napomenom da bi strategije pamcdenja bilo mogucde
primjenjivati i pri otkrivanju znacenja novih rije¢i. UdZbenik DI4 ima 3,01 %
aktivnosti koje poti¢u ucenje rijeci kroz pokret, a gotovo sve su postavljene s
uputom slusanja i pokazivanja prstom te ponavljanja za uciteljem: Listen and
point. Repeat after your teacher. Samo jedna aktivnost ukljucuje rad u paru s
uputom: Work with your friend. Act the dialogue out. P1 sadrzi 4,05 % takvih
aktivnosti, no njihova je raznolikost vec¢a nego u drugim udZzbenicima i vedi je
broj aktivnosti koje ukljucuju suradnicko ucenje kroz dramatizaciju u paru ili
skupini (primjerice, Go round the class. Make new dialogues. Use different
expressions; Work with a partner. Act the dialogue; Work in a group. Act the story),
$to upucuje na to da autori pridaju vaznost razvijanju strategije ucenja rijeci
kroz pokret, a slicne su aktivnosti uocene i u udzbeniku prvog razreda HHI.

Strategije proucavanja kako je rije¢ napisana i proucavanja kako rije¢
zvudi slabo su zastupljene ili nisu zastupljene u udzbenicima domacih autora.
Za razliku od njih, P1 sadrzi znatan udio aktivnosti koje su usmjerene na

proucavanje kako rijeci zvuce i znacajniju pozornost posvecuju fonetskom i
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fonoloskom aspektu jezika. Aktivnosti toga tipa, naslovljene Pronunciation,
svojim sadrzajem prate sve udzbenicke cjeline. Taj udZbenik sadrzi i visi udio
strategije izgovaranja rijeci naglas nego druga dva udZbenika, koja se takoder
usredotocuje na fonetsku razinu jezika. Ta se strategija potice izgovaranjem
rima i jezikolomki, kojih P1 sadrZi znacajno viSe nego ostali analizirani

udzbenici.

Kognitivne strategije
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Grafikon 10: Udio kognitivnih strategija u udzbenicima za prvi razred
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Grafikon 11: Udio kognitivnih strategija u udzbenicima za cetvrti razred

Kognitivne su strategije cija se primjena potice u analiziranim
udzZbenicima prvog razreda slusanje popisa rije¢i sa zvukovnog predloska i
usmeno ponavljanje (grafikon 10). Strategija usmenog ponavljanja
najzastupljenija je u svim trima udzbenicima (NBB1 — 19,6 %, DI1 — 22,38 %,
HHI - 17,88 %) i uocena je u aktivnostima u kojima ucenici slusani tekst
trebaju ponoviti, otpjevati i/ili popratiti pokretima: Listen, sing and mime; Listen
and sing the song; Sing the song; Listen and repeat; Listen, say and mime; Listen and
say i sli¢no.

SluSanje popisa rije¢i sa zvukovnog predloska u svim je udzbenicima
prvog razreda puno niZe zastupljeno, vjerojatno stoga Sto se ve¢ina novih rijeci
uvodi i uvjezbava u kontekstu.

U cetvrtoj godini ucenja (grafikon 11) ucenici u udzbenicima dobivaju
priliku razviti jo$ i sljedece kognitivne strategije — pisano ponavljanje i
uporabu popisa rije¢i. Kao i u prvom razredu, i ovdje svi udZbenici sadrze
visok udio strategije usmenog ponavljanja, a ta je kognitivna strategija
najzastupljenija (NBB4 — 12,88 %, DI4 — 12,83 %, P1 — 10,66 %). Strategija
pisanog ponavljanja znatno je niZe zastupljena u udZbenicima hrvatskih
autora. NBB4 sadrzi 4,44 %, a DI4 ima 6,41 % takvih aktivnosti. Jedino
udzbenik P1 sadrZi podjednak udio aktivnosti usmenog i pisanog ponavljanja,

a strategija pisanog ponavljanja zastupljena je u znac¢ajnom udjelu od 11,08 %.
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Cini se da se u tome udZbeniku ciljano pazi da zastupljenost usmenih i pisanih
aktivnosti bude podjednaka.

Strategije uporabe popisa rijeci i slusanja popisa rijec¢i sa zvukovnog
predloska nisko su zastupljene u dvama udzZbenicima (DI4 — 2,26 % i 1,13 %;
P1-2,55 % 11,06 %), a NBB4 te dvije strategije ne sadrzi za utvrdivanje rijeci
nakon susreta s odredenom rije¢i, ve¢ se one rabe samo u strategijama

otkrivanja znacenja pri uvodenju novog vokabulara.

Metakognitivne strategije
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Grafikon 12: Udio metakognitivnih strategija u Grafikon 13: Udio metakognitivnih strategija u
udZbenicima za prvi razred udZbenicima za Cetvrti razred

Naposljetku, metakognitivne su strategije uocene u udzbenicima za prvi
razred uporaba medija na stranom jeziku i, u manjoj mjeri, vjeZbanje rijeci u
nekoliko odvojenih perioda/u vise navrata (grafikon 12).

Svi udZbenici za ucenje engleskog jezika u hrvatskim Skolama ve¢
odavno su popraceni audiomaterijalima, a ponekad i audio-vizualnim
materijalima. Stoga je ocekivano da ¢e uporaba medija na stranom jeziku biti
visoko zastuplijena. U ovo istrazivanje nisu ukljuceni didaktizirani
audiomaterijali, koji se u svim udZbenicima redovito pojavljuju u svakoj
gjelini, a ubrojene su aktivnosti koje uvode autenti¢ne audiomaterijale ili druge
medije. NBB1 sadrzi 30,71 % takvih aktivnosti, u DI1 ima 26,11 %, a HH1
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sadrzi 18,66 %. UdZbenici hrvatskih autora imaju slican pristup u odabiru
pjesama i rima, Sto vjerojatno proizlazi iz ¢injenice da autori slijede smjernice
propisanog Nastavnog plana i programa (2006). Ipak, svaki udZbenik, ve¢
prema svojoj koncepciji, sadrzi znacajan dio takvih sadrzaja i aktivnosti. Neke
su pjesme (poput Happy Birthday i We Wish You a Merry Christmas) neizostavan
sadrzaj svih triju udzbenika za prvi razred.

Vjezbanje rijeci u nekoliko odvojenih perioda potice se u udzbenic¢kim
aktivnostima sadrZanim na kraju svakog poglavlja. NBB1 sadrZi 9,83 % takvih
aktivnosti u rubrici Let’s check, u DI1 ima ih 8,20 % u rubrici Polly’s pages, a
HH1 ih ima 3,25 % u rubrici Take-home English.

Iste metakognitivne strategije takoder su zastupljene u analiziranim
udZbenicima za cetvrti razred (grafikon 13). Medutim, uporaba medija na
engleskom jeziku zastupljena je znatno niZe nego u udZzbenicima za prvi
razred (NBB4 - 2,22 %, DI4 — 4,15 %, P1 — 2,98 %). VjeZbanje rijeci u nekoliko
odvojenih perioda u svim udZbenicima omogudeno je razli¢itim igrama i
projektima na kraju udzbenickih cjelina. Takvih aktivnosti u NBB4 ima 4,88 %,
DI4 sadrzi 3,77 %, a P1 znatno vise — 12,79 %. Vazno je istaknuti da P1 sadrzi
specificne zadatke u sekcijama za ponavljanje koji pokrivaju razli¢ite aspekte
jezika (vokabular, gramatiku, slusanje, govorenje, pisanje).

Ustanovljeno je dakle da svi analizirani udzbenici za rano ucenje
engleskoga jezika sadrze odredeni udio aktivnosti koje poti¢u uporabu
strategija ucenja vokabulara. Sve aktivnosti u udZbenicima za prvi razred
ujedno su i aktivnosti koje uvode ili uvjezbavaju vokabular. Ocekivano,
udzbenici za Cetvrti razred najcesce sadrze zadatke koji nude vecu raznolikost
SUV-a, no njihova ukupna zastupljenost u postotcima cesto je niZa nego u
udZbenicima za prvi razred. S druge strane, u udzbenicima prvog razreda
viSekratno se ponavljaju isti tipovi aktivnosti koji poti¢u ogranicen broj
strategija ucenja vokabulara. Razlog za to mogla bi biti procjena autora da
ucenici mlade Skolske dobi imaju manje iskustva u ucenju i sluZenju
strategijama ucenja pa je potrebno ponavljati poticaje koji ¢e im pomoci da
otkriju i upotrijebe za njih odgovarajuce strategije ucenja vokabulara.

U skupini strategija otkrivanja znacdenja nove rijec¢i prevladavaju
strategije odredivanja znacenja, a drustvene strategije potpuno izostaju, stoga

oprezno zaklju¢ujemo da autori primjenu drustvenih strategija za otkrivanje
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znacenja nove rije¢i smatraju zadatkom ucditelja. S druge strane, drustvene
strategije utvrdivanja rijeci koje je ucenik vec susreo zastupljene su u nesto
veéem broju. Medutim, i ovdje pronadene aktivnosti poticu samo jednu
strategiju, a to je proucavanje znacenja i vjezZbanje upotrebe rijeci u skupini.

Broj strategija pamcenja u udZbenicima za cetvrti razred dvostruko je
vedi nego u prvome razredu, no u postotcima je udio aktivnosti podjednak u
prvom i Cetvrtom razredu, a ¢ini se da su strategije ucenja vokabulara koje se
poticu prikladne za dob. Ipak, bilo bi pozZeljno ukljuciti neSto veci broj
strategija pamcenja u svim udZbenicima.

Broj kognitivnih strategija takoder je dvostruko vedi u udZbenicima za
Cetvrti razred, no njihov udio prilicno varira od udZzbenika do udzbenika.
Usporedba izmedu udzbenika domacih i stranih izdavaca pokazala je da
potonji sadrze ravnomjerniju raspodjelu kognitivnih strategija ucenja
vokabulara izmedu usmenih i pisanih aktivnosti. Strani udZbenici sadrze i
nesto vedi udio aktivnosti koje poticu strategiju ucenja rijec¢i kroz pokret te veci
postotak aktivnosti posvecenih izgovoru i u prvom i u cetvrtom razredu, stoga
se ¢ini da sustavnije ukljucuju dio aktivnosti koje su prikladne za mlade
ucenike nego Sto to ¢ine hrvatski udzbenici.

Metakognitivne strategije u svim su udZbenicima slabo zastupljene.
Mogudi razlog za to jo$ su uvijek prevladavajudi pristupi poucavanju autora
udZbenika koji poticu razvoj kognitivnih vjestina i strategija memoriranja
vokabulara, ali ne pridaju dovoljnu pozornost procesima metakognicije, tj.
osvjeS¢ivanja uporabe vlastitih misaonih procesa pri ucenju koji se razvijaju
drustvenim strategijama (suradnickim ucenjem) (v. Garner, 1990) i
metakognitivnim strategijama. Veca prisutnost aktivnosti koje poti¢u ucenike
na primjenu metakognitivnih strategija ucenja vokabulara pomogla bi
ucenicima da razviju i viSe kognitivhe procese, kao Sto su miSljenje,
zakljuéivanje, rjeSavanje problema, donosenje odluka i kriticko vrednovanje
(ibid.).

Valja napomenuti da ima odredenih preklapanja strategija tako Sto jedna
aktivnost istovremeno potencijalno potice razvoj nekoliko strategija ucenja
vokabulara. Jedna aktivnost ponekad razvija viSe jezi¢nih vjestina, tako ucenici
mogu istovremeno kombinirati viSe strategija (v. Gu i Johnson, 1996).

Smatramo da to moze biti pozitivan poticaj za ucenike jer ¢e uocavanjem veceg
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broja strategija ili odabirom one strategije ucenja vokabulara koja im bolje
odgovara biti uspjesniji u ucenju. Razlog je preklapanju i ¢injenica da je jezik
ziv i dinamican sustav te se ne moze rascjepkati u nepovezane dijelove, a tip
zadatka uvjetovat ¢e odabir strategije ucenja vokabulara. S druge strane, to
ponekad mozZe biti problem prilikom svrstavanja pojedinih zadataka a u okvir
bas odredene skupine strategija ucenja vokabulara. Aktivnosti niposto nisu
strogo zadane, mogu se i drugacije formulirati i zadati, a to svi autori
naglaSavaju u pripadaju¢im metodic¢kim priruc¢nicima. Ovdje je posebno
znacajna uloga ucitelja, njegova kreativnost i sposobnost prilagodavanja
pojedinim ucenicima i njihovim stilovima ucenja.

Ucenicka individualnost u smislu osobnosti, motiviranosti za ucenje
jezika, stilova ucenja, svakako je ¢imbenik koji unosi znatnu neizvjesnost u to
koje ¢e se strategije ucenja vokabulara razviti kod pojedinog ucenika, a
rezultati dobiveni mjerenjem i analizom udzZbenickih aktivnosti ne mogu nam
pokazati u kojoj su mjeri ostvarivi za svakog pojedinog ucenika. Svakako je
znacajno da udZzbenici sadrze Sto viSe aktivnosti koje poticu strategije ucenja
vokabulara, ali i druge strategije ucenja jezika kako bi bile zadovoljene potrebe

razli¢itih ucenika i njihovih stilova ucenja.

5. ZAKLJUCAK

Prema dobivenim rezultatima analize aktivnosti u udzbenicima za prvi i
Cetvrti razred osnovne Skole ustanovljeno je da svi udZbenici sadrze odredeni
udio aktivnosti koje poticu ucenike na uporabu strategija potrebnih za
uspjeSno savladavanje vokabulara. Pritom udZbenici za Cetvrti razred sadrze
vecu raznolikost strategija i sloZenije strategije od onih za prvi razred, ali
njihova je zastupljenost u postotcima ¢esto niza nego u udzbenicima za prvi
razred. Rezultati upucuju na to da autori udzbenika za rano ucenje engleskog
jezika odluku o strategijama ucenja vokabulara cesto prepustaju uditelju
stranog jezika, pogotovo kada je rije¢ o udZbenicima za stariju skupinu
ucenika, Sto navodi na zakljuéak da je kljucna ucditeljeva kompetencija u
poticanju uporabe uspjeSnih strategija ucenja vokabulara. Drugi znacajan
¢imbenik pri odabiru i primjeni strategija ucenja vokabulara jesu razlicite
individualne ucenicke karakteristike te bi upravo zato dobiveni rezultati

trebali posluziti kao poticaj autorima udZzbenika za mogude dopune i izmjene
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koncepcije udzbenika s ciljem ravnomjernijeg ukljucivanja veceg broja tih
strategija, posebno metakognitivnih i drustvenih, kako bi zadovoljili potrebe
Sto veceg broja ucenika. Buduca istrazivanja strategija ucenja vokabulara
kojima se sluze ucenici mlade Skolske dobi takoder bi mogla ponuditi odgovor
na pitanje koje je strategije ucenja vokabulara moguce i preporucljivo poticati
udZbenickim aktivnostima za rano ucenje engleskog kao stranog jezika.
Rezultati upucuju na znacajnu ulogu udzbenika za potencijalni razvoj
strategija ucenja vokabulara kao vaznog c¢imbenika i saveznika ucitelju i
uceniku. Upravo su stoga rezultati indikativni za potrebu sinergije svih triju
¢imbenika — udZbenika, uditelja i ucenika — da bi se postigla Sto veca

uspjesnost u ucenju vokabulara.
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DO EFL COURSEBOOKS FOR YOUNG LEARNERS PROMOTE
THE USE OF VOCABULARY LEARNING STRATEGIES?

Previous research on vocabulary learning strategies dealt primarily with the
organisation of learners' mental lexicon, issues such as why some words are
learnt more easily than others, and with vocabulary learning strategies
learners use when learning a foreign language. The aim of the research
presented here is to explore whether foreign language coursebooks used in
Croatian primary schools contain activities which encourage learners to use
vocabulary learning strategies, and whether there is a difference in the
quantity and variety of strategies employed between first- and fourth-grade
coursebooks. The results indicate that contemporary coursebooks for early
EFL learning contain a certain amount of activities of this kind. The results
also indicate that coursebook authors rely on the teacher as the most valuable
mediator of strategies based on the coursebook activities. Besides, the learners'
individual learning styles will influence the choice of vocabulary learning
strategies. Thus, the results obtained can be indicative of the necessity to
involve coursebooks, teachers and pupils in order to achieve success in
vocabulary learning.

Key words: early EFL learning, EFL coursebook, vocabulary learning strategies,

English language teacher
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PRILOG 1
Instrument istrazivanja - Klasifikacija strategija ucenja vokabulara prema Schmittu (1997)
1) strategije otkrivanja znacenja nove rijeci
a) strategije odredivanja znacenja
analiza vrste rijeci
analiza predmetka (engl. affix) i osnove rijeci
provijera postoji li srodna rije¢ na materinskom jeziku
analiza dostupnih slika ili gesta
pogadanje znacenja iz konteksta
uporaba dvojezicnog rjecnika
uporaba jednojezicnog rjecnika
uporaba popisa rijeci

uporaba slikovnih kartica

b) drustvene strategije
postavljanje pitanja ucitelju za prijevod na materinski jezik
postavljanje pitanja ucitelju za parafrazu ili sinonim za novu rije¢
postavljanje pitanja ucitelju za recenice koje ukljucuju/sadrze novu rije¢
postavljanje pitanja drugim ucenicima za znacenje

otkrivanje znacenja radom u skupini

2) strategije za utvrdivanje rijeci koje je ucenik vec susreo
a) drustvene strategije
proucavanje znacenja i vjezbanje upotrebe rijeci u skupini
ucitelj provjerava tocnost ucenikovih slikovnih kartica ili kartica s rijecima

ucenikova interakcija s izvornim govornicima

b) strategije pamcenja
pamcenje rijeci uz slikovni prikaz njezina znacenja
stvaranje mentalne slike znacenja rijeci
povezivanje rijeci s vlastitim iskustvom
povezivanje rijeci s rije¢ima koje su joj slicne
povezivanje rijeci s njezinim sinonimima i antonimima
uporaba semanticke mape
uporaba 'stupnjeva/skale' za komparabilne pridjeve
stvaranje mentalnih asocijacija (engl. Peg words),
vizualizacija puta ili prostorije ciji elementi se povezuju s rijecima kojih se
treba prisjetiti (engl. Loci Method)
grupiranje rijeci prilikom ucenja
prostorno grupiranje rije¢i na stranici

uporaba nove rijeci u recenici
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grupiranje rijeci u okviru price
proucavanje kako je rije¢ napisana
proucavanje kako rije¢ zvuci
izgovaranje rijeci naglas

zamisljanje oblika rijeci
podcrtavanje prvog slova u rijeci
konfiguracija

uporaba metode kljucnih rijeci
pamcenje predmetka i korijena rijeci
pamcenje vrste rijeci

parafraziranje znacenja rijeci
uporaba srodne rijeci prilikom ucenja
ucenje svih dijelova idioma skupa
ucenje rijeci uz pokret

uporaba tablice semantickih obiljezZja/osobina/odlika

c) kognitivne strategije
usmeno ponavljanje
pisano ponavljanje
uporaba popisa rijeci
uporaba kartica
biljeZenje na satu
uporaba sekcije udzbenika s rije¢cima
slusanje popisa rijeci sa zvukovnog predloska
lijepljenje naljepnica na engleskom jeziku na predmete

vodenje posebne biljeznice s rije¢ima

d) metakognitivne strategije
uporaba medija na engleskom jeziku (npr. pjesme, filmovi...)
uporaba testova rije¢i za samoprovjeru
vjezbanje rijeci u nekoliko odvojenih perioda/u viSe navrata
preskakanje ili zanemarivanje nove rijeci

nastavljanje ucenja rijeci kroz duzi period
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