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Sazetak:

U radu su predstavljene tradicionalna i suvremena paradigma visokog obrazovanja u odnosu na njenu prepoznatlji-
vost kroz Bolonjsku deklaraciju. Primijenjena je deskriptivna metoda i postupak rasclanjivanja i analize sadrzaja
aktualnih postavki Bolonjske deklaracije, paradigmi visokog obrazovanja i suvremenih didaktickih teorija. Polazeci od
Cinjenice da se paradigme visokog obrazovanja po sadrzaju i strukturi medusobno razlikuju, rezultati nasih teorijskih
razmatranja ukazuju na iste temeljne ciljeve institucionalnog visokoskolskog obrazovanja, ali i potrebu za rekoncep-
tualizacijom iz drustva znanja i paradigme poucavanja u drustvo koje udi i paradigmu ucenja. Javljaju se velike razlike
u konkretizaciji organizacije sveuciliSne nastave s obzirom na tradicionalnu i suvremenu paradigmu, ali istovremeno
potvrdujemo da se kroz aktualne reforme u visokoskolskom obrazovanju sve viSe teZi stvaranju pretpostavki za ujed-
nacen prostor i kvalitetu visokoskolskog obrazovanja, te da je okrenutost prema potrebama sudionika i autonomiji
znanstveno-istraZivackog rada postala prioritet.

Kljuéne rijeCi: visoko$kolsko obrazovanje, paradigme visoko3kolskog obrazovanja, sveucili$ha nastava, suvremene
didakticke teorije

UVODNE NAPOMENE O PARADIGMAMA PEDAGOGIISKIH ISTRAZIVANJA

Rasprave u metodologiji pedagoske misli od pocetka dvadesetog stoljeca bile su usmje-
rene na pojavljivanje i upotrebu pojma ,paradigme” unutar znanosti o odgoju. Creswell
(2007) paradigmu odreduje kao opc¢i pogled na svijet, skup ontoloskih, epistemoloskih i meto-
doloskih pretpostavki, kojima se istrazivac rukovodi u istrazivanju. Ona obuhvaca sve aspekte
istrazivanja (probleme, procedure, metode i sl.). Paradigma u pedagoskim istrazivanjima pred-
stavlja smjernicu za vodenje istraZzivac¢a u izboru problema istrazivanja. U metodologiji peda-
goskih istrazivanja (eksperimentalnom ili neeksperimentalnom) ne postoji jedna paradigma,
vec postoji paradigmaticki pluralizam, u kojem svaka moze biti od koristi u odnosu na istrazi-
vacki problem i kontekst istrazivanja (Popketwitz, 1984; Kellner,2000; Johnson & Onwuegbu-
zie, 2004; Gojkov, 2006; Maksimovi¢, 2011). Kao vazno, Bognar (2012) istice da prihvacanje
znanstvenog pluralizma mozZe pridonijeti demokratizaciji i raznolikosti znanstvenih pristupa.
Posljednjih dvadesetak godina europska pedagoska scena prepoznatljiva je kroz tri paradig-
matske orijentacije, a to su hermeneuticka, empirijsko-analiticka i dijalekticka, odnosno kritic-
ko-emancipatorska. U tom je smislu nakon visedesetljetnog medusobnog rata doslo do pribli-
Zavanja paradigmi i prihvacanja da kombinacija kvalitativnih i kvantitativnih metodoloskih
pristupa u znanstveno-istrazivackom radu moze biti vrlo efikasna (Smit, 2005; Gojkov, 2006;
Sevkusi¢, 2009; Maksimovi¢, 2011). Dakle, prihvatljivo je u tumadenje s aspekta bilo koje zna-
nosti da paradigme nisu teorije, vec fleksibilni nacini misljenja, obrasci, ili polazne osnove
zajednicke jezgre tendencija, koje u samoj primjeni mogu voditi do razvoja neke teorije. Bog-
nar (2012) naglasava se u okviru gotovo svih znanstvenih paradigmi nastoji pridonijeti ostvari-
vanju promjena Sto u konacnici vodi i do afirmacije stvaralastva u pedagogiji na ovim prostori-
ma. Dakle, paradigma u pedagogiji i pedagoskim istrazivanjima sluzi kao vrsta orijentira ili pro-
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izvoljne mape, koja ¢e pridonijeti efikasnijem rasporedivanju intelektualnih snaga u cilju
usmjeravanja na rjeSavanje konkretnih pitanja u samoj pedagoskoj praksi.

Kada je rijec¢ o visokoskolskom obrazovanju, jedan je od univerzalih ciljeva reformskih
poduhvata u vecini drzava Europske unije osiguranje kvalitete, tj. povecanje efikasnosti viso-
koskolskog obrazovanja integracijom principa Bolonjske deklaracije. U tom smislu ona kao po-
liticki dokument koji je prihvaéen od strane zemalja potpisnica, predstavlja glavnu paradig-
matsku orijentaciju suvremenog visokoskolskog obrazovanja. Medutim, otvara se pitanje koli-
ko kvalitete biti visokoskolskog obrazovanja ima u postavkama Bolonjske deklaracije. Kljuéni
oslonac za provedbu i implementaciju principa Bolonjske deklaracije lezi svakako u relevant-
noj zakonskoj legislativi, ali bitne promjene u kvaliteti obrazovanja, studiranja i visokoskolskoj
nastavi utemeljene su kroz odrednice visokoskolske pedagogije, didaktike i metodike nastav-
nog rada. S obzirom na to integracija Bolonjske deklaracije u obrazovne sustave svih zemalja
koje su je prihvatile mora prije svega po¢éi od pedagoskih i didakticko-metodi¢kih odrednica i
zakonitosti koje su uspostavljene u nastavi. Integracija Bolonjske deklaracije kao gotovog po-
litickog dokumenta ne moze pridonijeti kvaliteti biti visokoSkolskog obrazovanja, a narocito ne
bez pedagogije, didaktike i metodike nastave. Postavlja se pitanje moze li se danasnja organi-
zacija same suvremene visokoskolske ili univerzitetske nastave nazvati i podvesti pod pojam
nastava, jer se u njenoj organizacijskoj stukturi ne prepoznaju didakticki elementi i zakonito-
sti. Zaobilazenje konzultiranja “struke” (didaktickih inovacija i pedagoskih nacela) pruzrocilo je
posljedicu dugogodisnjeg bavljenja samo reformskom politikom visokoskolskog obrazovanja s
tendencijama dostizanja europskog standarda, a kvaliteta biti visokoSkolskog obrazovanja
ostala je po strani i gotovo marginalizirana.

MeTtobpa

U istraZivanju je koriStena analiticko-deskriptivha metoda. Pri izradi rada osnovna pre-
traga obavljena je preko pretrazivaca Google Scholar i tom prilikom koristene su sljedece
klju¢ne rijeci: paradigme visokog obrazovanja, sveucilisna nastava, suvremene didakticke teo-
rije, bolonjski sistem; visoko obrazovanje; poloZaj studenta u nastavi. Takoder, pretraga je
obavljena i prema poznatim autorima, a upotrijebljene su i reference iz radova koji su prona-
deni i izdvojeni za potrebe ovog istraZivanja na osnovi prethodne pretrage. Uvid u dostupnu
literaturu izvrsen je daljim pregledom elektronskih baza podataka Hréak i Blackwell. KoriStena
je i literatura dostupna u tiskanoj verziji. Prikupljeni su i analizirani radovi u kojima su obradi-
vani razliiti aspekti paradigmi visokog obrazovanja, sveuciliSne nastave i pozicije studenata.

PREGLED PARADIGMI VISOKOG OBRAZOVANJA

U povijesnom pedagogijskom i didaktickom kontekstu, moze se reci da se u razvoju
visokoSkolskog obrazovanja proZimaju periodi stare, nove i suvremene $kole. U odnosu na to,
paradigmatske orijentacije su se javljale kao odgovori na sve uocljive probleme u podrucju
odgoja i obrazovanja, i to na svim razinama skolstva. U visokoskolskom obrazovanju, kao vaz-
ne se diferenciraju tradicionalna i suvremena paradigma. Pojava Bolonjske deklaracije, uvela
je na vrata suvremene paradigme element , kvalitete” ¢ime je u razvoju visokosSkolskog obra-
zovanja, aprirorni cilj postao dostizanje kvalitete visokoskolskog obrazovanja na temelju
postavki Bolonjske deklaracije. U aktuelnim reformskim poduhvatima, pitanje kvalitete u
postavkama Bolonjske deklaracije kao dokumenta, te kvalitete sustine s obzirom na temeljnu
znanost o odgoju i obrazovanju — pedagogiju sa njenim disciplinama (narocito didaktiku i me-
todiku nastave) otvara pitanje faktora nastave, te polozaja i uloge sudionika u visokoskolskoj
nastavi.
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SUVREMENA PARADIGMA VISOKOSKOLSKOG OBRAZOVANJA KAO
BOLONIJSKA PARADIGMA

U vecdini drzava suvremene Europe osiguranje kvalitete znanstveno-istrazivackog rada
kao i povecanje efikasnosti i produktivnosti visokog obrazovanja, proizilaze iz postavki Bolonj-
ske deklaracije (1999, prema Duki¢, 2006), koja kao strateski vazan poduhvat u reformi viso-
kog obrazovanja ulazi u zakonske legislative brojnih drzava Europske unije kao i drzava poten-
cijalnih kandidata, a koje imaju zajednicki cilj da teze stvaranju ujednacenog prostora visokog
obrazovanja s istim standardima, ¢ime se stvaraju pretpostavke za internacionalnu prepoznat-
liivost stecenih znanja i kompetencija. Medutim, postavlja se pitanje je li sama Bolonjska de-
klaracija i sam proces transformacije europskih sveucilista, koji se oznadava i kao ,,bolonjski”,
a koji je formalno zapocet 19. 6. 1999. godine u Bolonji, zapravo utemeljena i nastala na isku-
stvu, metodologiji i standardima do kojih je dosla visokoskolska pedagogija i visokoskolska di-
daktika, pa i suvremena andragogija. Ono sto je zbunjujuée za one koji visokoSkolsko obrazo-
vanje proucavaju unutar pedagoske znanosti, a narocito kroz kontekst didakticko-metodicke
organizacije visokoskolske ili sveuciliSne nastave, jest to kako je moguée da je pitanje visoko-
Skolskog obrazovanja postalo prostorom bavljenja iskljucivo s politickog aspekta kroz deklara-
ciju ili se naglasak stavlja na pravne okvire i standarde u visokom obrazovanju, bez konzultira-
nja znanstvene i struéne javnosti u Ciju domenu znanstvenog istrazivanja pripada podrucje
visokoSkolskog obrazovanja i visokoskolske nastave. Takav pristup ukazuje na to da se znan-
stveno-istrazivacki rad na polju znanosti o odgoju marginalizira, a da se u koncept visokoskol-
skog obrazovanja i nastave moze integrirati bilo Sto $to dogovori netko, bilo gdje i bilo s kim
bez , konzultacija struke” i principa uvazavanja znanstvenih stajaliSta. Namece se pitanje ima li
postojece visokoskolsko obrazovanje sistematicnost i slijed principa u svojoj organizacijskoj
strukturi te moze li se danasnja organizacija same suvremene visokoskolske ili sveuciliSne
nastave nazvati i podvesti pod pojam nastava, s obzirom da ¢esto nema jasno definiranu di-
dakticko-metodicku strukturu kakva to inace biva na nivou osnovnoskolskog i srednjoskolskog
obrazovanja. U metodickom smislu organizacije nastave postavlja se pitanje kako didaktika i
metodika gledaju na pojavne termine unutar same akademske zajednice kao Sto je parcijalno
ispitivanje ili izjave tipa da ,po bolonji nema usmenog ispita“, termin ,konzultacije” pa ¢ak i
termin u sluzbenim aktima cesto prisutan kao ,konzultativna nastava i sl“. Temelji li se
uporaba navedenih termina na konceptima nekih novih didaktickih teorija nastalih nakon onih
koje su razvili Klafki, Shulz, Cube, Moller i Winkel (prema Gudjons i sur.,1994), s obzirom da
njihov kontekst potpuno negira komunikacijski aspekt nastave baziran na kriticko-komunika-
tivnoj teoriji nastave, poziciju i ulogu nastavnih metoda i oblika, te didakti¢ckih medija i nastav-
ne tehnologije, poziciju studenta kao faktora nastave i sl.

buki¢ (2010) jasno naglasava da aktualni drustveni i znanstveno-tehnoloski trenutak
traZi inovativne odgojno-obrazovne institucije u kojima ¢ée se, uz ostalo, studenti osposoblja-
vati za samoobrazovanje i za samonadmasivanje, Sto su karakteristi¢ni elementi postmoder-
nog pogleda na svijet. Javlja se potreba da se aktualni sustav visokog obrazovanja rekonceptu-
alizira iz ,, drustva znanja“ u ,,drustvo koje uci“, sto znaci da obrazovanje ne moze biti jedno-
smjerna transmisija znanja od sveuciliSnih profesora do studenata. Dakle, nuzno je osigurati
vedi prostor za samoaktualizaciju studenta kroz slobodno i kreativno izrazavanje u konkretnim
zadacima, odnosno za studentovo participiranje u svim fazama odgojno-obrazovnog procesa.
Suvremeno obrazovanje mora biti u funkciji razvoja sposobnosti studenata koji ¢e znanje
stjecati, otkrivati, kreirati, inovirati, proizvoditi i zaradivati. Medutim, visoko obrazovanje mo-
ra imati dimenziju didakticko-metodi¢ke zasnovanosti, s obzirom da je rije¢ o institucionalnom
obliku formalnog obrazovanja. Avramovi¢ (2002) istice da je akademska harmonizacija koja je
predstavljena u dokumentu Bolonjske deklaracije, zapravo logi¢an slijed teznji u cilju ¢vrséeg
povezivanja drzava, kultura i nacija kroz integrativne procese u ekonomskom, tehnoloskom,
politickom i kulturnom smislu.
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U tom kontekstu, nastupajuce promjene kroz implementaciju Bolonjske deklaracije u
visokoSkolsko obrazovanje, omoguéuju demokrati¢an ambijent kao bitan uvjet za stvaranje
kreativnog duha i slobodnog misljenja mladih generacija. Danasnje drustvene, ekonomske,
kulturne i tehnoloske prilike odreduju kakvog sveuciliSnog profesora trebamo, sto, koliko i
kako studenti treba da uée i budu angaZzirani u nastavnom procesu, te kako ée ste¢ena znanja
primjenjivati u praksi. Uzelac (2002) pojasnjava da se ideja o stvaranju ,,europske zone visokog
obrazovanja“ treba promatrati u pravcu efektivne primjene slobode kretanja i mobilnosti gra-
dana, Sto ¢e u konacnici poveéati moguénosti zaposljavnja, ali i veée produktivnosti i oprav-
danosti intencija suvremenog visokog obrazovanja s obzirom na kvalitetu onoga Sto ona u
konacnici nudi kroz kadrovske resurse. Zato je moguce reci da je Bolonjska deklaracija zapravo
suvremena paradigma visokog obrazovanja koja se moze nazvati i ,,Bolonjskom paradigmom
visokoskolskog obrazovanja“, a koja je determinirana kreativnijim djelovanjem sveuciliSnih
profesora koji poti¢u studente na zajednicki rad i razvijanje partnerstva u uéenju, pa iz toga
proizilazi i obaveza sveuciliSnih profesora da sve CeS¢e pronalaze nove metode i strategije
ucenja i poucavanja, naine podsticanja i motiviranja, da iniciraju i inzistiraju na prijateljskim
partnerskim odnosima u svim segmentima sveuciliSne nastave i visokog obrazovanja. Medu-
tim, odrednica je nastave, bez obzira na institucionalnu razinu Skolstva, slozenost, cjelovitost i
dinamicnost procesa koji ima svoje zakonitosti i strukturu, usmjeren na ostvarivanje obrazov-
nih i odgojnih zadataka i ciljeva u skladu sa nastavnim planom i programom studija. Zato je i
osnovno znacenje sveuciliSne nastave i nastavnog procesa znanstvena zasnovanost na sustav-
no i institucionalno organiziranoj odgojno-obrazovnoj aktivnosti po unaprijed utvrdenom
nastavnom planu i programu.

REFORMA VISOKOSKOLSKOG OBRAZOVANJA —
IMPLEMENTACIJA BOLONJSKE DEKLARACIJE

Jedan je od univerzalih ciljeva reformskih poduhvata u vedini drzava Europske unije,
kada je rije¢ o visokom obrazovanju, osiguranje kvalitete visokog obrazovanja, odnosno pove-
¢anje efikasnosti visokog obrazovanja, pri ¢emu se najmanje kvalitete biti visokog obrazovanja
nalazi u postavkama Bolonjske deklaracije. Prema Ciri¢ (2014) klju¢ni oslonac za provedbu i
implementaciju principa Bolonjske deklaracije leZi svakako u relevantnoj zakonskoj legislativi,
medutim bitne promjene u kvaliteti visokog obrazovanja, studiranja i visokoSkolskoj nastavi
utemeljene su direktno u pedagogiji kao temeljnoj znanosti o odgoju i obrazovaniju, te njenim
pomocnim disciplinama medu kojima je najznacajnija didaktika kao znanost o zakonitosti
nastave i nastavnog procesa. U okviru reformskih tendencija zasnovanih i potaknutih idejom
da se stvori ,,europski prostor visokog obrazovanja” i povec¢a konkurentnost i medunarodna
kompetitivnost europskih sveucilista, narocito u odnosu na americka sveucilista, pitanje kvali-
tete ciljeva, programa, aktera, procesa i rezultata sveuciliSne nastave i sustava visokog obra-
zovanja u cjelini, postalo je prioritet. Zvanicni ciljevi Bolonjske deklaracije u neposrednoj su
vezi s pravcima reforme sustava visokog obrazovanja, a mogu predstavljati komponenete
suvremene paradigme visokog obrazovanja.

Tablica 1: Komponente Bolonjske deklaracije - nova paradigma visokog obrazovanja
(prema Buki¢, 2010)

Ciljevi Bolonjske deklaracije Principi Bolonjske deklaracije

® uyspostavljanje sustava uporedivih i lako razumljivih akademskih | ® mobilnost studenata i
zvanja, ukljuéujuéi implementaciju dodatka diplomi nastavnika

® ysvajanje trostupanjskog sustava studija (I/osnovni akademski i | ® efikasnost studija
osnovni strukovni studiji, 1l/diplomski akademski studiji, specijali-

56



Nedim Ciri¢
BOLONJSKA DEKLARACIJA KAO NOVA PARADIGMA...

sticki strukovni i specijalisti¢ki akademski studiji, 11l/doktorski aka-
demski studiji)
® prihvacanje usporedivog (prenosivog) europskog sustava bodova | ® permanentna evaluacija i
(European Credit Transfer Sistem, ili ECTS) i jednosemestralnih osiguranje kvalitete viso-
kurseva, uz slobodno kretanje studenata i nastavnika, kako bi se kog obrazovanja
studiji u€inili efikasnijim
® ynaprjedivanje suradnje medu vladama, koja proizilazi iz saradnje | ® autonomija sveuciliSta
s visokoskolskim institucijama i asocijacijama za postizanje i odr-
Zavanje kvalitete visokog obrazovanja i uskladivanja nacionalnih
standarda kvaliteta s europskim

Moze se reéi da implementacija ovih nacela u sustav visokog obrazovanja po pravilu
postaje uvjet, sredstvo i cilj aktualne reforme. 1z navedenog proizilazi da nema reforme sveu-
¢ilista bez promjene sustava studija, da nema promjene sustava studija, bez promjene
zakonske legislative, a da bez adekvatnih i fleksibilnih zakonskih rjeSenja nema pretpostavki ni
za kontinuirano napredovanje u kvaliteti, te da je uvjet za kvalitetu sveuciliSne nastave stalno
didakticko-metodicko i pedagosko usavrsavanje sveuciliSnih profesora i akademske zajednice
u vjeStinama vodenja, kreativne organizacije rada, komunikacije i kulture dijaloga u razmjeni
idejnih iskustava, metodickim kompetencijama, socioemocionalnim, profesionalnim kompe-
tencijama i sl. U vezi s tim, za olekivanje je da se u dogledno vrijeme pokrene pitanje didak-
ticko-metodicke dimenzije visokoskolske nastave u smislu njezine organizacijske strukture i
onoga $to ¢ini njezinu kvalitetu. Zakonske su legislative potrebne, ali kako Ciri¢ (2013) naglasa-
va, one nisu i jedine dovoljne za reformu samih studija, tj. za promjenu visokoSkolske nastave
u skladu sa suvremenim znanstvenim pedagoskim principima i demokratizacijom koja, pored
nacela iz Bolonjske deklaracije, proizilazi iz suvremenih didaktic¢kih teorija Klafkija, Shulza,
Cubea, Mollerove, Winkela (prema Gudjons i sur., 1994.).

Sveucilisni studij, kako Ratkovi¢ (2004) istice, Cuva ne samo strukturu nego i unutrasnju
organizaciju i metode nastavnog i znanstvenog rada, a izuzev deklarativnog zalaganja za
efikasnost i kvalitetu visokog obrazovanja, malo se radi na unutrasnjoj reformi sveuciliSnog
studija. Iz navedenog proizilazi da se bitne promjene unutar visokog obrazovanja ne mogu
dogadati bez konzultacija “struke”, odnosno da se bitne promjene u efikasnoj organizaciji
visokog obrazovanja i visokoSkolskoj nastavi mogu dogoditi iskljucivo putem “crpljenja”
relevantnih znanstvenih pedagoskih zakonitosti i pedagoskog iskustva koji ¢e dati naputke za
poduzimanje potrebnih aktivnosti u skladu s pedagoskim spoznajama i etickim standardima. U
tom smislu, vrijednost reforme visokog obrazovanja ne¢e dosegnuti postavljene ciljeve ako
pedagoska pitanja, a izmedu ostalog i razli¢ite didakticke inovacije, te metodicka kompeten-
tnost, ostanu po strani.

DIDAKTIEKO-METODIEKA ORGANIZACIHA VISOKOSKOLSKE NASTAVE

Poznato je da odgojno-obrazovni proces, bez obzira na razinu institucionalnog Skolstva,
nije samo ucenje ve¢ podrazumijeva vodenje i uspostavljanje interpersonalnih odnosa sudio-
nika, zavisno od razvijenosti drustva, normativno pravnih, pedagosko-psiholoskih i didakti¢kih
aspekata. Didaktika sa svojim teorijskim polazistima, oduvijek se bavila pitanjem odnosa izme-
du faktora nastave, ali ni do danas ne postoji cjelovito istrazen, teorijski pretpostavljen, didak-
ticki analiziran odnos i pedagoski sagledana sveuciliSna nastava u didakticko-metodi¢ckom smi-
slu. Istrazivanja su uglavnom davala parcijalne ocjene i naj¢esce s aspekta reformske politike
visokog obrazovanja, odnosno s aspekta normativne kvalitete visokog obrazovanja koja proizi-
lazi iz Bolonjske deklaracije, bez analize interne organizacije i metodicke strukture nastavnog
procesa. Ciri¢ (2014) isti¢e da je aktualan problem visokog obrazovanja didakti¢ka determini-
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ranost suvremene sveuciliSne nastave u odnosu na njezin znacaj i poloZaj u suvremenim di-
dakti¢kim teorijama i nastavnoj praksi, a posljedica je dugogodisnjeg bavljenja samo reform-
skom politikom visokog obrazovanja s ciljem dostizanja europskog standarda, zbog obaveze
jer proizilazi iz Bolonjske deklaracije. U tom smislu ona je pedagoski i didakticki upitna, meto-
dicki neprepoznatljiva, pa se postavlja pitanje Sto sveuciliSnu nastavu cini nastavom! Didak-
ticko - metodicki koncept i struktura sveuciliSne nastave razliCito je organizirana. SveuciliSna
nastava, prema Osmic¢ i Tomi¢ (2008) izvodi se na fakultetima putem predavanja, seminara,
kolokvija, radom po grupama, radom u laboratorijama i preduzeéima. Visokoskolsko obrazo-
vanje traje na visim Skolama po dvije, a na fakultetima i akademijama od tri do Sest godina,
nakon c¢ega se studenti obrazuju na specijalistickim, postdiplomskim i doktorskim studijima.
Kada je u pitanju suvremena sveuciliSna nastava, Vlahovi¢ (2001) istice da su prije svega po-
trebne, inovacije programa, odnosno drugaciji kurikulumi na osnovi kojih se mogu kod stude-
nata razvijati intelektualne i druge sposobnosti, njegovati racionalni, ali i humanisticki, kreativ-
ni pristupi znanstvenim, tehnickim i umjetnickim sadrzajima, poticati inicijativa, poduzetnost i
prilagodljivost. Iz toga proizilazi da nastavne programe treba orijentirati prema potrebama
studenata, a u skladu s potrebama trzista rada, a nikako sveucilisnih profesora. U tom ¢e smi-
slu biti znac¢ajno naglasena aktivnija uloga studenata u samom nastavnom procesu s poveca-
nim koristenjem informacionih tehnologija, gdje koncept organizacije visokoSkolske nastave
biva orijentiran po principu “svi uce od svih”. Buki¢ (2010) istice da je vrlo vazno ne samo Sto
se uci (sadrzaj), vec i kako se uci (nacin), odnosno neophodno je veéu paznju pokloniti inova-
cijama u vezi s nastavnim metodama, oblicima i sredstvima. Takve inovacije omogucuju stu-
dentima da aktiviraju sve svoje psihofizicke sposobnosti, jacaju motivaciju i Sire interese,
njeguju emocije i volju, poZeljne moralne osobine, humanost i odgovornost. Zbog ukocenosti i
krute zatvorenosti tradicionalne paradigme sveuciliSne nastave ili paradigme poucavanja,
nedopustivo je da misija fakulteta bude samo ,predaja“ znanja, ve¢ treba postati prije ,proiz-
vodnja“ znanja, odnosno ucéenje svakog uz pomo¢ onog sredstva koje je za njega najefikasnije.
Paradigma poucavanja bazira se na konceptu nastave koji se danas, sa stanovista suvremenih
didaktickih i drugih relevantnih objasnjenja, prepoznaje kao neefektivna, a postojeca organi-
zacija sveucilisSne nastave kao direktno suprotna skoro svim principima suvremene didaktike i
metodike nastave. Smit (1972) isti¢e da je ,,samostalni misaoni rad studenata najvisi kvalitet i
osnovni cilj sveuciliSne nastave”. Imajuéi to na umu, u aktualnoj reformi visokog obrazovanja
prednost treba dati didaktickim inovacijama u kojima se prepoznaje paradigma ucenja, koja
treba da pridonese prevladavanju poznatih slabosti. U suvremenom konceptu sveuciliSne na-
stave, Barr i Tagg (2000) isticu principe o paradigmi ucenja s aspekta misije ili svrhe, kriterija
uspjesnosti, strukture nastave (poucavanje - ucenje), teorije ucenja i nastave, produktivnosti
(efikasnosti) i uloge aktera, odnosno subjekata nastave.

Tablica 2: Komparativna analiza tradicionalne i suvremene paradigme sveuciliSne nastave s
obzirom na Duki¢evu (2010) elaboraciju paradigmi

Tradicionalna paradigma Suvremena paradigma
- Paradigma poucavanja - - Paradigma uéenja -
® strogo definirane uloge profesora i stude- | ® ucenje je interaktivan proces
nata m efikasna struktura i povezivanje znanja u sustav
® pozicija profesora prenaglasena naspram | ®™ ucenja centrirano i kontrolirano zajednicki od stu-
studenta denta i profesora
® zapamdivanje uvijek primarni cilj i upjeh | ®daroviti studenti imaju Sansu da na pravi nacin
studiranja profesori poucavaju veliku he- izraze svoje kreativnosti i vjesStine
terogenu grupu studenata B zahtijeva suradnicku klimu i timski rad svih
® dominira frontalni oblik i usmeno izlaga- | ® manje grupe studenata koji uce zajedno u koopera-
nje tivnom ucenju
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® dominira predavacka nastava orijentacija
na ,prosje¢nog studenta”

® odsustvo prave, unutrasnje motivacije za
ucenje,

® zamijenjeni su sredstvo i cilj: sredstvo ili
metoda (predavanje, nastava) postaju
cili, odnosno svrha visokoSkolske
ustanove

® ispiti su naj¢eSce doslovna reprodukcija
zapaméenih informacija

B daroviti studenti rijetko imaju Sansu da
izraze kreativnost i vjestine

® yéenje potpuno centrirano i kontrolirano
od strane profesora

® odsustvo interakcije i komunikacije

® dozivljaj uspjeha u ucenju
adekvatnu pedagosku potporu

® jzostaje ohrabrivanje i otvorenost, izosta-
je inicijativa i samoostvarenje studenata

® ystaljene metode i strategije ucdenja i
poucavanja

nema

® produktivnost se procjenjuje prema ishodima na-
stavnog procesa

® sredina je stimulativna i poticajna za ucenje

® profesor razvija i inovira metode efikasnog poucava-
njaiucenja

® yiSe zastupljen individualizirani pristup studentima,
koji potice studente na samousmjereno ucenje

m dozivljaj uspjeha u ucenju kroz vjestine postavljanja
odgovarajuéih ciljeva, strukturiranje vremena i
aktivnosti, uskladivanje izmedu subjektivnih aspira-
cija i objektivnih mogucnosti

® profesor ohrabruje studente i potice njihovo samo-
postovanje i uzajamno uvaZzavanje, reafirmira znacaj
izazova, napora, borbe i vlastitog, autenticnog raz-
voja svakog studenta

® studenti preuzimaju inicijativu u odredivanju potre-
ba i ciljeva ucenja, u otkrivanju izvora znanja i oda-
biranju strategija ucenja, odlu¢uju o tome kako ée
uciti, kao i o evaluaciji naucenog

® studenti biraju kada i kako ¢e procijeniti rezultate
svojega rada

W gutoritarna radna klima stvara

monotoniju u nastavi

koja

Iz komparativne analize namece se potreba za rekonceptualizacijom procesa visoko-
Skolskog obrazovanja iz predavanja gotovog ,.znanja“ u podupiranje studenta u , ucenju”, sto
znac¢i da ono mora biti interaktivno i stvaralacko, usmjereno na istraZivanje i otkrivanje
vlastitim sudjelovanjem i iskustvom, mora poticati odgovornost, imati autonomiju u odnosu
na svrhu, cilj, sredstva i ishode, te da nuzno mora podlijegati kontroli kvalitete kroz evaluaciju.

PEDAGOSKE ODREDNICE REFORME U INTERNOJ ORGANIZACUI
VISOKOSKOLSKE NASTAVE

Istrazivanjima u pedagoskim i drugim relevantnim znanstvenim podrudjima prema Ciri¢
(2014) davno je dokazano da se pravo znanje (,Znanje kao proces, a ne kao produkt”) ne
moze predati, pokloniti ili nametnuti, ve¢ da se ono moze steéi samo tako Sto ce se ,zaraditi,
odnosno konstruirati osobnim angazmanom studenta, njihovom vlastitom aktivnoséu. Pukic
(2010) kao vazno istice da zalaganje za primjenu odredenih didaktickih inovacija u visoko-
Skolskoj nastavi ne znaci odbacivanje svega ostalog, kao $to ni zalaganje za novu paradigmu —
paradigmu ucenja, ne podrazumijeva odustajanje od svakog poucavanja. Naprotiv, u suvreme-
noj sveuciliSnoj nastavi koja treba odgovoriti potrebama covjeka i drustva XXI stoljec¢a, odgo-
varajuée mjesto i ulogu imaju i poucavanje i ucenje — kriticko, emancipatorsko i stvaralacko
poucavanje i ucenje neraskidivo su isprepletani, ba$ kao udisaj i izdisaj, kao obrazovna i
odgojna komponenta svake kvalitetne, efektivne i efikasne nastave.

Osiguranje kvalitete, odnosno povecanje efikasnosti visokoSkolskog obrazovanja, jedan
je od zajednickih bolonjskih ciljeva aktualnih reformskih poduhvata suvremenih europskih
drzava. Ni jedna reforma visokog obrazovanja nece odgovoriti oekivanjima, niti ¢e dosegnuti
postavljeni cilj ako pedagosko-didakticka pitanja modernizacije same visokoskolske nastave,
izmedu ostalog i razli¢ite didakticke inovacije, ne postanu prioritet. Nazalost, problemi unutra-
Snjih promjena visokoskolske nastave jos nisu dobili najvisi znacaj, vec¢ su u sjenci eksternih
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promjena na tragu Bolonjske deklaracije. Svijedo¢imo i sami da danasnja sveuciliSna nastava
(prema Ciri¢, 2013) dominira predavackom nastavom s dominantnom upotrebom frontalnog
oblika rada i metodom usmenog izlaganja, ¢ime je pozicija sveuciliSnog profesora u odnosu na
studenta prenaglasena. Potpuna kavaliteta kao uspjeh ove reforme, moze se ocekivati samo
ako se Sirokom drustvenom i znanstveno-struénom akcijom osigura komplementarnost re-
formskih komponenti, sustavno-organizacijske (izvanjske) i pedagosko-didakticke (unutra-
Snje). lzvanjska komponenta proizilazi iz principa Bolonjske deklaracije, dok se unutrasnja
odnosi na prihvacanje i implementaciju odgovarajucih inovacija u visokoSkolskoj nastavi.
Kriticki pristup novinama je kljucan, a podrazumijeva uvidanje tzv. ,zablude progresa“, odnos-
no prihvaéanje stava da novo nije uvijek i bolje. Inovacije prema Krajevskom (2005) ,, donose
poboljSanje samo ukoliko se pojavljuju na plodnom tlu obradenom naporima nauke”, u ovom
slucaju, prije svega, naporima i dostignuéima pedagogije, suvremene didaktike i metodike
nastavnog rada. U kontekstu same kvalitete nastavnog procesa, autori razli¢ito pristupaju
definiranju kriterija u mjerenju kvalitete visokoskolske nastave. Medutim kriteriji koji ¢ine
okosnicu visokoskolskog nastavnog procesa mogu se svesti na internu i eksternu organizaciju
nastave i znanstveno—istraziva¢kog rada. Zato, Legcevi¢ i Mikrut (2011) isticu da je za predmet
istrazivanja vrednovanja kvalitete same nastav potrebno definirati jasnu strukturu i osnovne
karakteristike tog procesa, koji ¢e u konacnici predstavljati indikatore ili prediktore kvalitetnog
ishoda visokoskolskog obrazovanja u konceptu organizacije kakav on zaista i jest.

/AKUUCNA RAZMATRANJA

Sagledavanjem ciljeva i principa Bolonjske deklaracije, te deskriptivnom analizom i
komparativnim predstavljanjem tradicionalne paradigme poucavanja i suvremene paradigme
ucenja u visokoskolskom obrazovanju i sveuciliSnoj nastavi, pokusalo se predstaviti zajednicka
jezgra tendencija usmjerenosti suvremenog visokoskolskog obrazovanja. Istaknuta je nova
kvaliteta kroz Bolonjsku deklaraciju, ali ne i kvaliteta biti u odnosu na suvremene pedagoske i
didakticke inovacije. U odnosu na zadatak da se ispita i utvrdi koliko tradicionalna paradigma
poucavanja i suvremena paradigma ucenja imaju prepoznatljivost u odnosu na didakti¢ko-
metodicke i pedagoske aspekte suvremene sveuciliSne nastave i Bolonjske principe i ciljeve,
moze se utvrditi pedagoska nesustavnost, metodic¢ka upitnost, didakticka neorganiziranost, uz
zapazanje izvjesnih razlika s aspekta pozicije i uloge studenta u nastavnom procesu. Suvreme-
na je paradigma u odnosu na tradicionalnu otvorenija i fleksibilnija, s obzirom na sudionike
sveuciliSne nastave, ali ne i kvalitete nastavnog procesa. Didakti¢ka determiniranost visoko-
Skolskog obrazovanja s obzirom na ciljeve, zadatke i ishode u procesu u¢enja i poucavanja nije
utemeljena na polaznim osnovama suvremenih didaktickih teorija. Medutim, moZze se zaklju-
¢iti da su tendencije i promjene kojima se tezi kroz reformu vrlo spore i bez konzultiranja
»struke” ili crpljenja iskustva iz znanosti pedagogije. Bez obzira na razlike u paradigmama,
prepoznaju se isti bazi¢ni ciljevi visokoskolskog obrazovanja. Razlike se javljaju u konkretizaciji
opcih, globalnih i pojedinacnih aspekata didakticko-metodicke strukture nastave. To potvrdu-
je da je visokoskolsko obrazovanje s obzirom na tradicionalnu i suvremenu paradigmu pouca-
vanja i u€enja, na putu rekonceptualizacije iz zajdeni¢kog znanja u zajedni¢ko ucenje, ali s jos
jasno nedefiniranom internom didakticko-metodickom determiniracijom nastave.
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Bologna Declaration as a New Paradigm of Higher (Quality) Education

Summary: This paper presents the traditional and contemporary paradigm of high education in relation to its
identifiability through Bologna Declaration in detail. The descriptive method and procedure of content analysis of the
current postulations of the Bologna Declaration, paradigms of high education and contemporary didactic theories
have been applied. Presuming the fact that paradigms of high education, according to their content and structure,
mutually differ from each other, the results of our theoretical consideration indicate the same basic goals of institu-
tional high education, but also the need for re-conceptualization from society of knowledge and paradigm of teaching
into society that learns the paradigm of studying. Huge differences in reification of organization of university teaching
regarding traditional and contemporary paradigm occur but at the same time, it is confirmed that through the
current reforms in high education, there are tendencies for creating of assumptions for standardized space and
quality of high education, and that orientation towards users’ needs and autonomy of scientific research have
become the priority.

Key words: higher education, paradigms of higher education, university teaching, contemporary didactic theories
Bologna-Erklarung als neues Paradigma der (Qualitats) Hochschulbildung

Zusammenfassung: Im Beitrag werden traditionelle und zeitgendssische Paradigma der Hochschulbildung in Bezug
auf ihre Identifizierbarkeit durch die Bologna-Erkldarung prasentiert. Es wurde die beschreibende Methode und das
Analyseverfahren von Inhalten der aktuellen Thesen der Bologna-Erkldrung, den Paradigmen der Hochschulbildung
und modernen didaktischen Theorien angewendet. Ausgehend von der Tatsache, dass sich die Paradigmen der
Hochschulbildung nach ihrem Inhalt und Struktur voneinander unterscheiden, weisen die Ergebnisse unserer theore-
tischen Uberlegung auf die gleichen grundlegenden Ziele der institutionellen Hochschulbildung hin, aber auch auf die
Notwendigkeit der Rekonzeptualisierung von der wissensbasierten Gesellschaft und Lehrparadigma zur lernenden
Gesellschaft und Lernparadigma. Es kommt zu groRen Unterschieden bei der Konkretisierung der Organisation des
Hochschulunterrichts in Bezug auf traditionelle und zeitgendssische Paradigma, aber zur gleichen Zeit kénnen wir
bestatigen, dass es durch die laufenden Reformen in der Hochschulbildung in der Tat immer mehr Bestrebungen gibt,
Voraussetzungen fir standardisierte Raumlichkeiten und die Qualitdt der Hochschulbildung zu schaffen. Diese
Ausrichtung auf die Bedirfnisse aller Beteiligten und die Autonomie der wissenschaftlichen Forschung wurde zur
Prioritat.

Schliisselbegriffe: Hochschulbildung, Paradigmen der Hochschulbildung, Hochschulunterricht, moderne didakti-
sche Theorien
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