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Sazetak:

U radu su istrazeni interkulturalni stavovi studenata i njihove preferencije glazbi svijeta. Ispitano je postojanje pove-
zanosti izmedu interkulturalnih stavova i preferencija glazbi svijeta, zatim utjecaj godine studija na interkulturalne
stavove i preferencije glazbi svijeta te utjecaj izvodackog medija na preferencije glazbi svijeta. U okviru istraZivanja
primijenjen je upitnik opéih podataka, Upitnik interkulturalnih stavova te skala procjene za ispitivanje preferencija
glazbenih ulomaka. Rezultati potvrduju postojanje povezanosti izmedu nekih aspekata interkulturalnih stavova i pre-
ferencija glazbi svijeta. UoCene su znacajne razlike u nekim aspektima interkulturalnih stavova i preferencijama glazbi
svijeta s obzirom na godinu studiranja. | konacno, studenti pokazuju veée preferencije vokalno-instrumentalnih, u
odnosu na instrumentalne ulomke glazbi svijeta. Autorica predlaze implementiranje veéeg broja kolegija tijekom
srednjoskolskog i visokoskolskog obrazovanja koji utjeCu na formiranje i razvoj interkulturalnih stavova studenata.

Kljuéne rijeCi: glazbe svijeta, interkulturalizam, interkulturalno glazbeno obrazovanje

UvoD

Pojam kulture predstavlja ,jednu od dviju ili tri najkompliciranije rijeci u engleskome
jeziku. Uzrok tomu jednim se dijelom nalazi i njezinu zamrSenom povijesnom razvoju u neko-
liko europskih jezika, ali ve¢im dijelom u Cinjenici da je ona postala vaznim pojmom u nekoliko
razli¢itih intelektualnih disciplina te u nekoliko zasebnih i nespojivih sustava razmisljanja“
(Williams, 1983, str. 87).

Dok se multikulturalizam odnosi na postojanje vise kultura na istom prostoru, interkul-
turalizam u prvi plan stavlja odnos i interakciju izmedu kultura. Sto se pojma interkulturalne
kompetencije tice, Deardorf (2009) ga definira kao sposobnost efikasne i odgovarajuce inter-
akcije u multikulturalnim sredinama, a koji se temelji na specificnim stavovima, znanju, spo-
sobnostima i refleksiji. Od svih komponenti interkulturalne kompetencije, Byram i suradnici
(2001) smatraju da su interkulturalni stavovi najznacajnija i najutjecajnija determinanta kvali-
tetne interkulturalne komunikacije. Oni se definiraju kao znatiZelja, otvorenost i spremnost na
otkrivanje, ucenje i dozivljavanje razlic¢itih kultura te kao sposobnost relativiziranja vlastitih
vrijednosti, vjerovanja i ponasanja.

lako se fenomenom interkulturalnog obrazovanja bavi velik broj domadéih i stranih
autora (Banks, 1991; Bennett, 1990; Carlsson, 2008; Grant i Portera, 2011; Mlinarevié, Peko i
Ivanovi¢, 2013; Moule, 2012; Hrvati¢, 2011; Peko i sur., 2014; Pirsl, 2011; Sabli¢, 2014; Spajié-
Vrkas, 1998), svima je zajednicko stajaliste da je interkulturalni pristup obrazovanju usmjeren
prema obrazovnim iskustvima koja kod ucenika razvijaju osjetljivost, razumijevanje i uvazava-
nje razli¢itih naroda i kultura. Kako isti¢e Dobrota, ,filozofija interkulturalnoga obrazovanja te-
melji se stoga na razvijanju i razumijevanju Cinjenice o postojanju mnogo razli¢itih, ali jednako
vrijednih forma kulturne ekspresije i poticanju razvoja Siroke perspektive utemeljene na razu-
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mijevanju i toleranciji prema razli¢itim misljenjima i postupcima“ (Dobrota, 2012, str. 69).
Banks i Banks (1995) isticu da ,kao koncept, ideja ili filozofija, interkulturalno obrazovanje
predstavlja razli¢ita vjerovanja i objasnjenja koja prepoznaju i vrednuju vaznost etnicke i
kulturne raznolikosti u oblikovanju Zivotnih stilova, drustvenih iskustava, osobnih identiteta i
obrazovnih moguénosti pojedinih skupina i naroda“ (Banks i Banks, 1995, str. 28).

Od Sezdesetih godina proslog stolje¢a naovamo pojavilo se nekoliko pristupa integraciji
etnickih sadrZzaja u nastavne sadrzaje osnovnih i srednjih Skola te visokoskolskih institucija.
Banks (1989) govori o Cetiri takva pristupa koji se tijekom nastavnog procesa ¢esto mijesaju i
nadopunjuju.

Prvi od njih je kontribucijski pristup koji se fokusira na velicanje heroja, praznika i razli-
¢itih kulturnih elemenata, a obi¢no se svodi na trivijaliziranje etnickih kultura, prouéavanje
njihove egzoti¢nosti te ojacavanje razliCitih stereotipa. Pomocu takvog pristupa ucenici i
studenti ne mogu shvatiti razlicite etni¢ke kulture kao potpune i dinamicne cjeline.

Etnicki aditivni pristup temelji se na implementiranju sadrzaja, pojmova, tema i pers-
pektiva u nastavni program bez promjene njihove temeljne strukture, ciljeva i karakteristika,
odnosno bez restrukturiranja nastavnog programa. Njegov je glavni nedostatak u tome Sto ne
osigurava ucenicima i studentima promatranje drustva iz razli¢itih kulturnih i etnic¢kih pers-
pektiva kako bi shvatili nacine na koji su povijesti i kulture pripadnika razli¢itih etnickih, kultur-
nih i religijskih skupina neraskidivo povezani.

Transformativni pristup znatno se razlikuje od prva dva pristupa budud¢i da mijenja
temeljne pretpostavke nastavnog plana i programa te omogucuje ucenicima i studentima
promatranje razli¢itih fenomena iz razli¢itih etnickih perspektiva i stajalista.

Cetvrti pristup naziva se pristupom donosenja odluka i drustvenog djelovanja i on uklju-
Cuje elemente transformativnog pristupa, ali dodaje komponente koje zahtijevaju od ucenika i
studenata donosenje odluka i djelovanje u vezi s konceptima, idejama ili problemima koji se
proucavaju u nastavi. Glavni je cilj ovoga pristupa nauditi u¢enike razmisljati i donositi odluke,
obogatiti ih te im pomodi u usvajanju osjecaja politicke efikasnosti.

Munroe i Pearson (2006) ukazuju na povezanost kognitivne, afektivne i psihomotoricke
domene Bloomove taksonomije odgojno-obrazovnih ciljeva s Banksovim transformativnim
pristupom. Banks uocava vaznost koristenja svih aspekata Bloomove taksonomije, a njegov
transformativni pristup prenosi taksonomiju u komponente koje oblikuju interkulturalni stav
koji je €vrsto utemeljen u znanju o objektu (eng. know), afektivnom odgovoru odnosno brizi o
objektu (eng. care) te djelovanju prema objektu (eng. act). Tako neki programi interkultural-
nog obrazovanja mogu ograniciti oblikovanje interkulturalnih stavova samo na razinu znanja,
bez brige i djelovanja, $to je u svakom sluéaju nedostatno (Arnold, 2000; Carlson, 1997). Kako
bi ucenici napredovali od razine znanja prema razini brige i djelovanja, Sto Banks i Banks
(1995) nazivaju ,transformativnim pristupom prema reformi interkulturalnog kurikuluma“
(1995, str. 30-32), moraju im se aktivirati afektivne i psihomotoricke sposobnosti, odnosno
stimulirati ih kako bi postali proaktivni i sudjelovali u realnosti globalnog drustva. Pomoéu
odgovarajudih strategija poducavanja i vrednovanja, ucitelji i pedagozi vode ucenike i studen-
te prema ,,znanju, brizi i djelovanju” (Banks, 1999, str. 32).

Polazeci od Banksovog transformativnog pristupa i Bloomove taskonomije odgojno-
obrazovnih ciljeva, Munroe (Munroe i Pearson, 2006) je kreirao Upitnik interkulturalnih stavo-
va (The Munroe Multicultural Attitude Scale Questionnaire), izolirajuéi tri domene: znanje,
brigu i djelovanje. Ispravna procjena stanja sudionika unutar takvih interkulturalnih domena
pomodi ¢e u odredivanju efikasnosti obrazovanja i stvaranju atmosfere koja ¢e poticati obliko-
vanje interkultularnih stavova.

Sto se interkulturalnog glazbenog obrazovanja ti¢e, njegov je razvoj povezan s promje-
nama demografske strukture ameri¢kog drustva (Daniels, 1990). Za razvoj interkulturalnoga
glazbenog obrazovanja znacajan je simpozij Yale Seminar koji je odrzan 1963. godine, a u Cijim
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se zakljuccima istice potreba za ukljucivanjem glazbe svih razdoblja zapadne klasi¢ne glazbe,
jazza te autentic¢ne nezapadne tradicijske glazbe u nastavu glazbe na svim razinama obrazova-
nja. Godine 1967. odrzan je Simpozij u Tanglewoodu Cciji zakljucci takoder naglasavaju potrebu
uvodenja glazbe svih razdoblja, stilova, formi i kultura u nastavni program. Simpozij u Wes-
leyu, odrzan 1984. godine, bavio se primjenom socijalne antropologije u ucenju i poducéavanju
glazbe, a u zakljuccima se isti¢e kako glazbeni pedagozi sve vise pocinju prihvacati etnomu-
zikoloko glediste o glazbi kao kulturi i glazbi u kulturi. Sest godina kasnije u Washingtonu je
odrzan simpozij pod nazivom Symposium on Multicultural Approaches to Music Education na
kojemu se jasno ukazuje na ulogu glazbenih pedagoga u razvoju interkulturalizma u nastavi
glazbe. Za razvoj interkulturalnoga glazbenog obrazovanja znacajan je i simpozij Vision 2020:
The Housewright Symposium on the Future of Music Education, odrzan 1999. godine te sim-
pozij Tanglewood Il — Charting the Future, koji je odrzan 2007. godine, a na kojemu su se raz-
matrale posljedice tehnoloskih i demografskih promjena na praksu glazbene poduke.

U razdoblju od 1968. do 1990. stvara se i filozofski temelj interkulturalnoga glazbenog

obrazovanja. Palmer (1975) i Schwardon (1973) smjestaju interkulturalno glazbeno obrazova-
. 1 . v . . . s . oo

nje u kontekst estetskog™ odgoja, Sto je bila generalno prihvaéena filozofija glazbenoga obra-
zovanja u tom razdoblju. Medutim, zahvaljujuéi Elliottu i njegovoj praksijalnoj filozofiji
glazbenog obrazovanja, interkulturalno glazbeno obrazovanje pocinje prihvacati globalnu
perspektivu unutar koje se glazba promatra kao izvedba, kao ljudska internalizacija, a glazbe-
no iskustvo kao nesto univerzalno, fundamentalno i covjeku nuzno (prema Dobrota, 2012).

Postoji velik broj istrazivanja koji se bave odnosom izmedu interkulturalne (glazbene)
poduke, interkulturalnih stavova i preferencija glazbi svijetaz sudionika razli¢ite dobi. Tako je
Isma (2001) istrazivao utjecaj interkulturalne poduke na ucenicke stavove prema pojedincima
koji potjecu iz razlicitih etnickih i kulturnih sredina i zaklju€io kako takva poduka znacajno
utjeCe na poboljsanje interkulturalnih stavova sudionika. Larson (1998) uocava utjecaj inter-
kulturalne glazbene poduke na interkulturalne stavove ucenika petih i Sestih razreda osnovne
Skole. Whiters-Ross (1999) je uvodio u nastavu razliite glazbe svijeta kako bi kod ucenika
petih i Sestih razreda osnovne $kole promovirao kulturnu svijest i (samo)postovanje. Rezultati
potvrduju pozitivan utjecaj takve glazbene poduke na ucenicko samopostovanje i postovanje
prema drugim ucenicima te na promjene njihove percepcije svijeta.

Imajuéi u vidu vaznost interkulturalnog (glazbenog) obrazovanja u suvremenom svije-
tu, u ovom ¢emo istrazivanju pokusati ispitati stavove studenata prema interkulturalizmu i
razli¢itim glazbama svijeta.

Bennett Reimer, jedan od najznacajnijih predstavnika estetske filozofije glazbenog obrazovanja istiCe da je glazba
a priori lijepa umjetnost, da se svim glazbama treba pristupiti na estetski nacin i da ,svako glazbeno djelo, bez
obzira na njegovo kulturno porijeklo, treba proucavati zbog njegovih umijetnickih, estetskih vrijednosti, koje
ukljucuju, ali nadilaze, bilo kakve kulturne aluzije” (Reimer, 2003, str. 145). On odvaja glazbu od konteksta u koje-
mu se ona stvara i reproducira, pa je slijedom toga takva filozofija normativna i redukcionisticka. Kasnih osamde-
setih godina proslog stoljeé¢a David J. Elliott (1990) postavlja temelje praksijalne filozofije glazbenog obrazovanja
koja polazi od ideje da je glazba sve ono $to ljudi rade, ono $to ljudi jesu, odnosno da glazba nije objekt, veé ljud-
ska praksa. Prema Elliottu, , termin praksijalan naglasava da se glazba treba shvacati u odnosu prema znacenjima
i vrijednostima koje su izrazene tijekom stvaranja i slusanja glazbe u specificnim kulturnim kontekstima“ (Elliott,
1995, str. 14).

Termin glazbe svijeta je ,,marketinski termin koji opisuje proizvode glazbenih interakcija izmedu sjevera (SAD-a i
zapadne Europe) i juga (prije svega Afrike i Karipskog zaljeva), koji se pocetkom osamdesetih godina pojavljuju u
popularnoj glazbi, ponajprije zahvaljujuci pojavi novih, medusobno povezanih infrastruktura, utemeljenih u svrhu
kultiviranja i njegovanja apetita slusatelja Prvoga svijeta prema egzoti¢nim i novim zvukovima Treéeg svijeta“
(Pacini-Hernandez, 1993, str. 48).
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CIU, PROBLEMI | HIPOTEZE ISTRAZIVANJA

Cilj je ovoga istrazivanja ispitati stavove sudionika prema interkulturalizmu i njihove
preferencije glazbi svijeta. U skladu s tako formuliranim ciljem izdvojeni su sljedeci problemi
istrazivanja:

1. Ispitati postojanje povezanosti izmedu stavova sudionika prema interkulturalizmu i
njihovih preferencija glazbi svijeta.

2. lspitati razlikuju li se studenti razli¢itih godina studija s obzirom na stavove o interkul-
turalizmu.

3. Ispitati razlikuju li se sudionici razli¢itih godina studija s obzirom na preferencije glazbi
svijeta.

4. |spitati glazbene preferencije sudionika s obzirom na izvodacki medij.

U skladu s postavljenim ciljem i problemima istrazivanja, formulirane su sljedece hipo-
teze:

H1: Postoji povezanost izmedu pozitivnih stavova sudionika prema interkulturalizmu i
njihovih preferencija glazbi svijeta.

H2: Studenti viSih godina studija, u odnosu na studente nizih godina studija, imaju pozitiv-
nije stavove prema interkulturalizmu.

H3: Studenti viSih godina studija, u odnosu na studente niZih godina studija, pokazuju vece
preferencije glazbi svijeta.

H4: Sudionici viSe preferiraju vokalno-instrumentalne, u odnosu na instrumentalne ulomke
glazbi svijeta.

MeTtobpa

SUDIONICI

Ispitivanje je provedeno u Splitu na uzroku od 261 studenta Filozofskog fakulteta Sveu-
CiliSta u Splitu (tablica 1). Od ukupnog broja sudionika njih 171 su bili studenti Odsjeka za
uciteljski studij, a njih 87 studenti Odsjeka za predskolski odgoj. Studenti Odsjeka za uciteljski
studij (Elaborat o studijskom programu Sveucilisni integrirani preddiplomski i diplomski ucitelj-
ski studij) susrecu se s problematikom interkulturalnog (glazbenog) obrazovanja na obveznom
kolegiju Metodika nastave glazbene kulture 3 i na izbornom kolegiju Interkulturalno glazbeno
obrazovanje, dok studenti Odsjeka za predskolski odgoj (Elaborat o studijskom programu
Preddiplomski sveucilisni studij Rani i predskolski odgoj i obrazovanje) ne pohadaju ni jedan
kolegij koji se bavi navedenom problematikom.

Ispitivanje je provedeno u razdoblju od 11. do 15. sijeénja 2016. godine u prostorijama
Filozofskog fakulteta.

Tablica 1: Struktura uzorka (N=261)

.. Godina studija
Studijska grupa 1 > 3 2 5
Uciteljski studij 37 32 38 32 35
Predskolski odgoj 30 28 29 0 0
Ukupno 261
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INSTRUMENT | POSTUPAK ISPITIVANJA

Za potrebe istraZivanja konstruiran je upitnik (Prilog 1). Pitanja u prvom dijelu upitnika
odnose se na sociodemografska obiljeZja sudionika (studijska grupa, godina studija). Drugi je
dio Upitnik interkulturalnih stavova (Munroe i Pearson, 2006), dok je treci dio upitnika skala
procjene svidanja glazbe. Zadatak sudionika bio je da nakon odslusanog glazbenog ulomka na
ljestvici Likertova tipa, zaokruzZivanjem brojeva od jedan do pet (1=uopce mi se ne svida; 2=ne
svida mi se; 3=osrednje mi se svida; 4=svida mi se; 5=jako mi se svida), procijene stupanj
svidanja pojedinog glazbenog ulomka.

U istraZivanju je koriSten glazbeni nosac zvuka na kojemu se nalazi petnaest glazbenih
ulomaka glazbi svijeta, svaki u trajanju od oko jedne minute (tablica 2). Glazbeni nosac zvuka
konstruiran je iskljuéivo za potrebe ovog istrazivanja, a kriterij izbora glazbenih ulomaka bili su
postavljeni istrazivacki problemi (vokalno-instrumentalna/instrumentalna glazba).

Sudionicima je objasnjena svrha provodenija istraZivanja, zajamcena im je anonimnost
te su zamoljeni da iskreno odgovaraju na pitanja. Nakon ispunjavanja prvog i drugog dijela
upitnika, sudionici su upuéeni u nacin provodenja procjene svidanja glazbe pri ¢emu im nije
receno o kojim se glazbenim ulomcima i izvodac¢ima radi.

Tablica 2: Glazbeni primjeri na nosacu zvuka

Vrsta glazbe Glazbeni primjer
Hanzvadzi; Afrika

Jamaica Mento Music; Jamajka

Will Ye Go Lassie Go; Skotska

!/okalno Havana lounge de Cuba; Kuba
instrumentalna - "
Pontian; Grcka
glazba - - - "
Mei Muata und mei Vota; Njemacka
Makedonsko devojc¢e; Makedonija
Young Halya; Ukrajna
AliAkbar Khan; Indija
Koto music; Japan
Instrumentalna Jasmine flower; Kina
glazba Abou Ali (Oriental Sax Arabic Instrumental); Arapska tradicijska glazba

Hava nagila; 1zrael
Kalinka; Rusija
Jigs and Reels; Irska

REZULTATI I DISKUSIJA
H1: Postoji povezanost izmedu pozitivnih stavova sudionika prema interkulturalizmu i
njihovih preferencija glazbi svijeta.

Kako bi se provjerila prva hipoteza prema kojoj postoji povezanost izmedu stavova
sudionika prema interkulturalizmu i njihovih preferencija glazbi svijeta, izraCunati su koefici-
jenti korelacija izmedu stavova prema interkulturalizmu i preferencija instrumentalnih i
vokalno-instrumentalnih glazbi svijeta. Rezultati su prikazani u Tablici 3.
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Tablica 3: Korelacije izmedu stavova prema interkulturalizmu i glazbenih preferencija

1. 2. 3. 4. 5.
1. znanje 1,00
2. briga ,074 1,00
3. djelovanje ,164%* ,290%* 1,00
4. preferencije vokalno-instr. glazbe -,051 ,119 ,124%* 1,00
5. preferencije instrumentalne glazbe ,101 ,198%* ,258%* ,568*%* | 1,00

*p<.05; **p<.01

IzraCunati koeficijenti korelacija djelomic¢no potvrduju postavljenu hipotezu bududéi da
postoji povezanost izmedu preferencija vokalno-instrumentalne glazbe i samo jednog aspekta
stavova prema interkulturalizmu (djelovanje; r=.124) te izmedu preferencija instrumentalne
glazbe i dva aspekta stavova prema interkulturalizmu (djelovanje r=.258 i briga r=.198).

Dobiveni rezultati dijelom su u skladu s rezultatima koje je dobio Choi (2010) kod istra-
Zivanja povezanosti izmedu interkulturalnih stavova i preferencija glazbi svijeta studenata
glazbe. Rezultati istrazivanja pokazuju kako su preferencije glazbi svijeta u pozitivnoj korelaciji
s interkulturalnim stavovima sudionika pa Choi zakljucuje kako glazba moze biti vazno sred-
stvo interkulturalnog obrazovanja. | rezultati Fungovog (1994a) istrazivanja potvrduju poveza-
nost izmedu preferencija glazbi svijeta i interkulturalnih stavova studenata, temeljem cega
autor zakljucuje kako socijalni/kulturni stavovi imaju znacajnu ulogu u oblikovanju preferen-
cija glazbi svijeta.

H2: Studenti visih godina studija, u odnosu na studente niZih godina studija, imaju
pozitivnije stavove prema interkulturalizmu.

Kako bi se testirala druga hipoteza o povezanosti stavova prema interkulturalizmu i
godini studiranja, provedene su tri jednosmjerne analize varijance ¢iji su rezultati prikazani u
tablici 4.

Tablica 4: Rezultati jednosmjernih ANOVA za testiranje razlika u stavovima prema
interkulturalizmu s obzirom na godinu studiranja

stavovi prema

interkulturalizmu godina studiranja N M F (df = 4,256) p
znanje prva 67 4.33 3.463 .009
druga 60 4.44
treca 67 4.35
Cetvrta 32 4.18
peta 35 4.50
briga prva 67 3.50 2.671 .031
druga 60 3.60
treca 67 3.48
Cetvrta 32 3.68
peta 35 3.73
djelovanje prva 67 3.03 1.377 .242
druga 60 3.15
treca 67 3.08
Cetvrta 32 3.21
peta 35 3.24
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Rezultati analiza pokazuju da postoje znacajne razlike u znanju i brizi kao komponen-
tama stavova prema interkulturalizmu, i to u korist studenata viSih godina studija, dok nije
utvrdena znacajna razlika u aspektu djelovanja s obzirom na godinu studiranja.

Neto (2006) je u svom istrazivanju potvrdio pozitivan utjecaj interkulturalne poduke na
interkulturalne stavove studenata te na njihov osjeéaj samopostovanja. Medutim, s obzirom
na Cinjenicu da nasi sudionici pohadaju mali broj kolegija koji se bave interkulturalnim
obrazovanjem, poboljSanje njihovih interkulturalnih stavova u dvije komponente moguce je
objasniti sazrijevanjem i utjecajem razli¢itih neformalnih faktora, poput skupina vrsnjaka ili
medija.

H3: Studenti visih godina studija, u odnosu na studente niZih godina studija, pokazuju vece
preferencije glazbi svijeta.

Kako bi se testirala treca hipoteza o povezanosti preferencija glazbi svijeta i godini stu-
diranja, provedene su dvije jednosmjerne analize varijance ciji su rezultati prikazani u Tablici
5.

Tablica 5: Rezultati jednosmjernih ANOVA za testiranje razlika u preferencijama glazbi svijeta
s obzirom na godinu studiranja

glazbene godina

preferencije studiranja N M F(df = 4,256) P
prva 67 3.48 7.314 .000
vokalno- druga 60 3.53
instrumentalna treca 67 3.72
glazba Cetvrta 32 3.92
peta 35 3.91
prva 67 3.15 2.929 .021
. druga 60 3.27
instrumentalna treca 67 338
glazba .
cetvrta 32 3.52
peta 35 3.48

Rezultati analiza pokazuju da postoje znacajne razlike u preferencijama glazbi svijeta s
obzirom na godinu studiranja, pri ¢emu studenti visSih godina studija pokazuju vece
preferencije glazbi svijeta. Time je potvrdena treca hipoteza.

Dobiveni rezultati u skladu su s rezultatima Funga (1994b; 1996) koji je proucavao
povezanost izmedu glazbenih karakteristika i preferencija glazbi svijeta te uocio utjecaj
poznatosti glazbe na glazbene preferencije. Buduéi da dio sudionika ovog istrazivanja tijekom
svoga visokoskolskog obrazovanja upoznaje razlicite glazbe svijeta i kulture iz kojih potjecu,
povecanje njihovih glazbenih preferencija moguce je protumaciti upravo faktorom poznatosti
glazbenih ulomaka.

H4: Sudionici vise preferiraju vokalno-instrumentalne, u odnosu na instrumentalne ulomke
glazbi svijeta.

Kako bi se ispitalo pokazuju li studenti vece preferencije vokalno-instrumentalne, u
odnosu na instrumentalnu glazbu, izracunat je t-test (t=10.11; df=260; p=.000) koji je pokazao
da studenti pokazuju znacajno veée preferencije vokalno-instrumentalnih ulomaka glazbi
svijeta (M=3.67) u odnosu na instrumentalne ulomke (M=3.33). Time je potvrdena Cetvrta
hipoteza.
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Dobiveni rezultati nisu u skladu s rezultatima istrazivanja (LeBlanc, 1981; LeBlanc i
Cote, 1983) koji ukazuju na nepostojanje generalnih preferencija vokalne ili instrumentalne
glazbe, bududi da su takve preferencije ovisne o glazbenom stilu.

ZAKLUCAK

Rezultati ovog istrazivanja djelomic¢no su potvrdili postojanje povezanosti izmedu
preferencija glazbi svijeta i interkulturalnih stavova sudionika. Nadalje, uoc¢eno je kako stu-
denti visih godina studija imaju pozitivnije stavove prema interkulturalizmu i vece preferencije
glazbi svijeta u odnosu na studente niZih godina studija, Sto se dijelom moZe objasniti njiho-
vom interkulturalnom (glazbenom) podukom, a dijelom i utjecajem razli¢itih neformalnih fak-
tora. |, konaéno, sudionici pokazuju znacajno vece preferencije vokalno-instrumentalnih u
odnosu na instrumentalne ulomke glazbi svijeta.

Globalizacija suvremenog drustva, povecanje interkulturalne komunikacije, interakcije i
kulturne raznolikosti, usmjeravaju obrazovanje prema novim trendovima i implementiranju
sadrzaja koji reflektiraju globalne perspektive i promoviraju interkulturalno razumijevanje i
postivanje. U tom smislu interkulturalno glazbeno obrazovanje nudi bezbroj mogucénosti bu-
dudi da je glazba efikasan medij oja¢avanja tolerancije prema razli¢itim kulturama i jezicima.
Ona ima apsolutnu mo¢ u izrazavanju i prenoSenju kulture i osigurava put prema razumijeva-
nju razlicitih kultura koje koegzistiraju u svijetu. Kako isticu Anderson i Campbell (1996),
ucenici i studenti koji pohadaju interkulturalnu nastavu glazbe postaju svjesni raznolikosti
zvukova i razvijaju glazbenu fleksibilnost, Sto autori nazivaju pojmom polimuzikalnosti. Takvo
obrazovanje poboljSava razumijevanje i poznavanje glazbi razliCitih kultura i promovira otvo-
renost prema novim kulturama.

Slijedom recenog, bilo bi potrebno uvoditi interkulturalno (glazbeno) obrazovanje uce-
nika od najranije dobi, a posebno tijekom srednjoskolskog i visokoskolskog obrazovanja. U
kontekstu interkulturalne nastave glazbe nuzan je interdisciplinarni pristup poucavanju koji bi
ukljucivao razmatranje glazbi svijeta u njihovom sociokulturnom kontekstu. Integracija glazbi
svijeta u nastavu imperativ je 21. stoljeéa, “stoljeéa koje je ispunjeno sloZzenim kulturnim izbo-
rima i poveéanom internacionalnom i interkulturalnom meduovisno$¢u” (Anderson i Camp-
bell, 1996, str. 10).
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The Relationship Between Students' Intercultural Attitudes
and World Music Preferences

Summary: This paper deals with the students’ intercultural attitudes and their world music preferences. We studied
the relationship between students’ intercultural attitudes and world music preferences, the impact of their year of
study on intercultural attitudes and world music preferences and the impact of the performing medium on these
preferences. As a part of the research, a socio-demographic questionnaire, The Munroe Multicultural Attitude Scale
Questionnaire and the sound questionnaire were administered. The results confirm the existence of a relationship
between some aspects of intercultural attitudes and world music preferences. Also, significant differences can be
seen in some aspects of intercultural attitudes and world music preferences with regard to the year of study. In this
research students showed higher preferences of vocal-instrumental, in relation to instrumental music. The author
suggests implementing a bigger number of courses during the secondary and higher education that affect the forma-
tion and development of students’ intercultural attitudes.

Key words: world music, interculturalism, intercultural music education

Verbindung zwischen den interkulturellen Einstellungen der Studenten
und Prdferenzen fiir das Studienfach Weltmusik

Zusammenfassung: Der vorliegende Beitrag beschreibt die interkulturellen Einstellungen der Studenten und ihre
Praferenzen fiir das Studienfach Weltmusik. Es wurde untersucht, ob eine Verbindung zwischen den interkulturellen
Einstellungen und Praferenzen fiir das Studienfach Weltmusik besteht, dann der Einfluss des Studienjahres auf die
interkulturellen Einstellungen und Praferenzen fiir das Studienfach Weltmusik sowie die Auswirkungen des interpre-
tierenden Mediums auf die Praferenzen fiir das Studienfach Weltmusik. Im Rahmen der Studie wurden ein Fragebo-
gen zu allgemeinen Angaben, ein Fragebogen zu interkulturellen Einstellungen und eine Einschatzungsskala fur die
Prifung von Praferenzen der musikalischen Passagen angewandt. Die Ergebnisse bestdtigen, dass eine Verbindung
zwischen einigen Aspekten der interkulturellen Einstellungen und Praferenzen fiir das Studienfach Weltmusik be-
steht. Was das erste Studienjahr angeht, wurden signifikante Unterschiede in einigen Aspekten der interkulturellen
Einstellungen und Praferenzen fir das Studienfach Weltmusik festgestellt. SchlieBlich zeigen die Studenten eine h6-
here Praferenz flir vokal-instrumentalen im Vergleich zu Instrumentalpassagen der Weltmusik. Die Autorin schlagt
vor, eine hohere Anzahl von Kursen wahrend der Sekundar- und Hochschulbildung zu implementieren, die die Bil-
dung und Entwicklung von interkulturellen Einstellungen der Studenten beeinflussen.

Schliisselbegriffe: Weltmusik, Interkulturalismus, interkulturelle Musikausbildung
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PRILOG 1. ANKETNI UPITNIK

Postovana/postovani!

Molim Vas za suradnju u ovom upitniku, kojemu je cilj ispitivanje Vasih interkulturalnih
stavova i glazbenih preferencija. Upitnik je anoniman, zanimaju nas prosjecni rezultati, stoga
Vas molimo da odgovorite na sva ponudena pitanja. Unaprijed zahvaljujemo na suradnji!

1. Studijska grupa:

2. Godina studija:

3. U priloZenoj tablici nalaze se tvrdnje koje se odnose na Vase stavove o interkulturalizmu.
Zaokruzite onu brojku koja izrazava Vase misljenje: 1= uopde se ne slazem; 2=ne slazem
se; 3=niti se slazem, niti se ne slazem; 4=slazem se; 5=u potpunosti se slazem.

Svjestan/svjesna sam da rasizam postoji. 1 2 3 4 5
Ne poduzimam nista kako bih zaustavio/zaustavila rasizam. 1 2 3 4 5
Znam da postoje drustvene barijere. 1 2 3 4 5
Shvaéam da se religijska vjerovanja razlikuju. 1 2 3 4 5
Aktivno preispitujem postojanje rodnih nejednakosti. 1 2 3 4 5
Razumijem da se spolne preferencije mogu razlikovati. 1 2 3 4 5
Razumijem da postoje rodno utemeljene nejednakosti. 1 2 3 4 5
Osjetljiv/osjetljiva sam na postivanje religijskih razlika. 1 2 3 4 5
Osjetljiv/osjetljiva sam na razli¢ita izrazavanja nacionalnosti. 1 2 3 4 5
Emocionalno sam zabrinut/zabrinuta zbog rasnih nejednakosti. 1 2 3 4 5
Nisam osjetljiv/osjetljiva na upotrebu jezika koji se razlikuje od
" L 1 2 3 4 5
moga materinskog jezika.
Podjednako sam osjetljiv/osjetljiva prema ljudima razlicitih
. . 1 2 3 4 5
financijskih statusa.
Ne ukljuéujem se aktivno u borbu protiv religijskih predrasuda. 1 2 3 4 5
Prihva¢am cCinjenicu da se u svijetu govore razliciti jezici. 1 2 3 4 5
Drustveni status pojedinca ne utjece na nacin na koji se ponasam 1 2 3 a4 s
prema njemu.
Ne razumijem zasto se pripadnici razli¢itih kultura ponasaju na
v < 1 2 3 4 5
razli¢ite nacine.
Pomazem drugim ljudima da neutraliziraju jezicne barijere koje 1 2 3 a4 s
im onemogucuju komunikaciju.
Ne poduzimam nista kada svjedo¢im predrasudama koje se
. . .. .. . 1 2 3 4 5
temelje na seksualnim orijentacijama pojedinaca.
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4. Ocijenite sljedece glazbene odlomke zaokruzZivanjem odgovarajuce brojke na pripadnoj
skali od pet stupnjeva (1 = uopée mi se ne svida; 2 = ne svida mi se; 3 = osrednje mi se
svida; 4 = svida mi se; 5 = jako mi se svida).

Glazbeni primjer Ocjene
1 12345
2 12345
3 12345
4 12345
5 12345
6 12345
7 12345
8 12345
9 12345
10 12345
11 12345
12 12345
13 12345
14 12345
15 12345
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