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Problemska nastava i djeCje strategije
u nizim razredima osnovne Skole’

Maja CINDRIC!

Svaki problem koji sam rijesio postao je pravilo koje je
posluzilo za rjesavanje nekog drugog problema — R. Decartes

Suvremene potrebe Zivota koje namece rapidni gospodarski rast i razvoj u cijelo-
me svijetu, pa i u Hrvatskoj, namece nove ciljeve i potrebe obrazovanja. Novi zahtjevi
isticu nove vrijednosti i kompetencije koje do nedavno nisu bile u fokusu, vec su se ka-
rakterizirale kao kompetecije koje posjeduju samo pojedinci. Ipak, vjestine fleksibinog
rjesavanja problema i manipularanja novim informacijama, kao i logicko razmisljanje
i povezivanje svih aspekata znanja, vise nije karakteristika potrebna samo pojedinim
osobama, vec Siroj populaciji u svijetu brzih tehnoloskih promjena i gospodarskog ra-
zvoja. Takav splet vrijednosti i kompetencija kod pojedinaca potrebno je razviti kroz
obrazovni sustav. Matematika, kao nastavni predmet, upravo je svojom prirodom i sa-
drzajima povoljna za postizanje takvih ciljeva. Ipak, tradicionalne metode poucavanja
matematike fokusirane su na usvajanje proceduralnih znanja, koje samo kod pojedi-
naca mogu razviti navedene vjestine. No, uvodenjem novih metoda rada kroz nasta-
vu matematike, tradicionalna nastava moze se oplemeniti te pruZiti Siroj populaciji
ucenika razvoj potrebnih kompetencija. Rad donosi kratak pregled problemske nastave
matematike, kao i primjere kroz koje je to moguce realizirati.

Rjesavanje problema kompetencija je potrebna za snalazenje i uspje$nost u sva-
kodnevnim situacijama. Situacije iz svakodnevnog Zivota, koje uklju¢uju rjesavanje
problema i njihovo modeliranje, najées¢e nemaju samo jedno rjesenje i pritom ne
ukljuc¢uju samo jednostavne radnje ili propisane algoritme, ve¢ se radi o koristenju
dinamickog sklopa razli¢itih strategija i znanja. U kojoj je mjeri moguce ucenike pri-
premiti za takav oblik rada kroz temeljno $kolovanje? Svakako problemi iz Zivota
odrasle osobe nisu primjereni za dijete u dobi od $este do desete godine, ali princip
rjeSavanja problema, kao i sama vjestina suocavanja s problemom, kompetencija je
koju je moguce razviti kroz samo $kolovanje, uz ustrajan rad. Matematika je u tom

"Predavanje odrzano na 6. kongresu nastavnika matematike RH, 2014. godine u Zagrebu
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pogledu idelan alat. Matematicki problemi dobar su .trening” za Zivotne probleme,
ali i kao alat za usvajanje matematickih koncepata. Kvalitetno postavljen problem,
kao i vodenje kroz sam problem, te komunikacija medu uc¢enicima o problemu stvara
temelj matematickog znanja, ali i povezuje uc¢enikovu percepciju matematickog pro-
blema s apstraktnim matematickim konceptima.

Matematicko modeliranje podrazumijeva put od realne situacije, koja se obliku-
je u matematicki zadatak, cije rjeSenje daje rjeSenje realne situacije. Ovakav krug je
zatvoren i prikazujemo ga shematski (slika 1.). Modeliranjem relani problem zapi-
sujemo u matematickom obliku, matematicki problem rjesavamo i njegovo rjesenje
interpretiramo u svjetlu realnog problema, §to nam daje rjesenje realnog problema.
Usporedbom relanog rjesenja i realnog problema provjeravamo ispravnost logickog
promisljanja na putu rjesavanja. Ovako zapisan krug rjesavanja problema ukljucuje
matematicko modeliranje i primjenu matematickog alata, uz pretpostavku da je kori-
Stenje matematickih znanja kod ucenika ipak na odredenoj razini. Ako se rjesavanje
problema i matematicko modeliranje uvodi u poc¢etnoj nastavi matematike, ¢esto se
oc¢ekuje da ucenici trebaju imati razvijene vjestine ra¢unanja da bi mogli koristiti
rjesavanje problema, pa — vode¢i se tom spoznajom - ucitelji primjenjuju rjesavanje
problema kao zavrsni oblik rada nakon poucavanja pojedinog racuna i rijetko kao
metodu uvodenja u nov sadrzaj. Ipak, modeliranje problema u okviru matematic-
kog zadatka moze rezultirati ne samo matematickim modelom realne situacije, nego
jednostavno i nekim oblikom prijelaznog modela. Time shemu sa slike 1. mozemo
prosiriti dodavanjem jo$ jednog ¢vorista — prijelazni model (slika 2.).

RjeSenje
realnog
problema

Matematicki
problem

problema

Slika 1.

Ucenik ima realnu problemsku situaciju u obliku zadatka zadanog rije¢ima, sli-
kom ili govorno, Modeliranje konkretima, crtezom ili shemom zapocinje ¢im dijete
odabire adekvatan nacin prikaza zadatka. Iz odabranog prikaza moguce je postaviti
matematicki model zadatka, ali i kori$tenjem razli¢itih oblika matematickog alata
ponuditi rjeSenje realnog problema.

| 53

Poucak 65.indd 53 @ 24.4.2016. 21:42:37



Poucak 65

Rjesenje
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Slika 2.

Rjesavanje problema mozemo definirati kao pronalazenje odgovora na pitanje
koje se javlja u zadatku, a za cije iznalazenje nije poznata metoda ili procedura. Put
k trazenju odgovora uvijek ukljucuje neki oblik modeliranja. Modelira li svaki uce-
nik prikazanu situaciju na isti na¢in? Svakako da ne, ali omogucava ucenicima da u
razgovoru vide razlicite oblike prikaza problema, te da napreduju od jednostavnijih
do slozenijih modela i matematickog modela zadatka koji nam je i sam cilj nastave
matematike. Rjesavanje zadataka modeliranjem:

+ potice ucenike na razlicite oblike razmisljanja, kao i razvoj metakognicije,

+ potice ucenike na razvoj upornosti i znatizelje,

+ kod ucenika razvija pouzdanje u svladavanju novih i nepoznatih situacija,

« nije zasebni sadrzaj u nastavi matematike, nego je integriran kroz sve sadrzaje i
kao takvog ga treba primjenjivati.

Rjesavanje problema kao metodu rada na nastavi matematike razlikujemo pre-
ma dijelovima nastavnog sata u kojima je koristitimo: uvodenje u novi sadrzaj ili
pri ponavljanju i sistematizaciji. Pri uvodenju u nove sadrzaje rjeSavanjem problema
ucenici otkrivaju nove sadrzaje. Takav put k spoznaji u nastavhom procesu obi¢no
karakterizira nastavu kao suvremenu nastavu matematike, nasuprot tradicionalnim
oblicima nastave matematike kod kojih slijed te¢e od demonstracije i uvjezbavanja
pojedinog postupka do problemskog zadatka (koji to najcesce i nije).

Tradicionalna nastava «<——» suvremena nastava

« Uce racunanje « Rjesavaju problemske zadatke
o Uce pravila » Primjenjuju strategije
« Uvjezbavaju racunanje i pravila « Uocavaju pravila
« Primjenjuju ra¢unanje i pravila u « Konstruiraju znanja
problemskim zadacima « Sistematiziraju znanja
Ucenje racuna Rjesavanje problemskih zadataka
Rjesavanje problemskih zadataka Ucenje racuna
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Kako poucavati rjesavanje problema?

o Izgradivanjem novih matematickih znanja rje$avajuci probleme.

+ Rjesavanjem problema u matematickom kontekstu, kao i u svim ostalim kontekstima.
» Primjenom razlicitih, ali odgovarajucih strategija u rjeSavanju problema.

» Pracenjem i refleksijom na modeliranje situacije koja se javlja u problemu, ponu-
denim od strane ucenika.

Primjer 1.
Razred: 1.
Cilj: Modeliranje situacije crtezom

Potrebno matematicko znanje ucenika: Prebrojavanje skupova

NIKO I HASO BIRAJU EKIPE ZA @ NIKO JEIZABRAO MARUIIVU, A HASO
&
IVICU I DARU. @ IM JE DALA |' .DVA % BILA SU GOLOVI. UTAKMI-

CA JE BILA ZABAVNA. IPAK, POBIJEDILA JE HASINA EKIPA.

ODGOVORI NA PITANJA:

. KOLIKO g% IGRA (W7
« KOLIKO gx JE U NIKINOJ EKIPI?
. KOLIKO gx JE U HASINOJ EKIPI?

Ovakav zadatak moguce je ponuditi u¢enicima na samom pocetku rada u ma-
tematici. Djeca uvjezbavaju Citanje slikopricom, ali moguce je djeci i procitati pricu.
Cilj ovakvog zadatka je modeliranje situacije zapisane tekstom crtezom.

Primjer 2.
Razred: 1.
Cilj: Razumijevanje situacijskog konteksta

Potrebno matematicko znanje ucenika: Prebrojavanje skupova
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ISPRICAJ PRICU I ODGOVORI NA PITANJA

Al
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KOLIKO JE ZIVOTINJA SRELA $ NA PUTU KROZ SUMU?
KOLIKO NOGU ZAJEDNO IMAJU SVE ZIVOTINJE KOJE JE SRELA?
KOJU ZIVOTINJU JE PRVU SRELA?

KOLIKO NA SLICI IMA GLJIVA?

Primjer 3.

Razred: 2.

Cilj: Redoslijed racunskih radnji

Potrebno matematicko znanje ucenika: Zbrajanje i oduzimanje brojeva do 100

U autobusu je 31 putnik. Na autobusnoj stanici neki su putnici usli, a neki izasli.
Nakon stanice u autobusu je bilo 39 putnika. Koliko je putnika moglo uci, a koliko izaci?

bus stop

I I
—L

Primjer 4.

Razred: 3.

Cilj: Zbrajanje i oduzimanje troznamenkastih brojeva konkretnim materijalom
Potrebno matematicko znanje ucenika: Pojam troznamenkastih brojeva

Anica je u $tednoj kasici imala 151 kunu. Prikupljanjem plasti¢nih boca ustedje-
la je jos 23 kune. Koliko kuna sada ima Anica u $tednoj kasici?
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Racun koji iznosi 262 kune majka plac¢a jednom nov¢anicom od 100 kuna i jed-
nom od 200 kuna. Koliko ¢e joj novca ostati od kupovine?

Na kraju treba naglasiti da niti jedan zadatak nije problem za svakoga, kao $to
ima zadataka koji, ovisno o predznanju ucenika, mogu biti ili problemski ili sasvim
proceduralni, kao $to je zadatak u primjeru 4.
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