@
Pripremili gmo za vag

Nacionalni kurikulu

zZa

rani i Predgkolgski odgo]

Pred vrati

Orijentacija Nacionalnog
kurikuluma za rani i predskolski
odgoj

Razli¢ite orijentacije kurikuluma mogu
reflektirati razli¢ita polazista, medu
kojima i shvac¢anja nacina na koji di-
jete uci. U tom je kontekstu potrebno
spomenuti Piagetovu filozofiju kon-
struktivizma (znanje predstavlja samo-
konstrukciju djeteta), zatim socio-kon-
struktivizam Leva Vygotskog (znanje
se konstruira u procesu socijalne in-
terakcije djeteta), Gardnerovu Teoriju
visestrukih inteligencija i neke druge,
od kojih svaka ima specifi¢cne implika-
cije na orijentaciju i promisljanje kuri-
kuluma. Nacionalni kurikulum za rani i
predskolski odgoj Republike Hrvatske
temelji se upravo na tim shvacdanjima,
predstavljajudi putokaz za promislja-
nje fizi¢kih i socijalnih uvjeta (okruze-
nja) za u¢enje djece kao i nuznost uva-
zavanja razli¢itosti nacina na koji djeca
razmisljaju i u¢e. Nacionalni kurikulum
za rani i predskolski odgoj Republike
Hrvatske svojom orijentacijom slijedi

tradiciju progresivnog obrazovanja te
se okrece samorealizaciji i samoaktua-
lizaciji djeteta, stavljajuci naglasak na
njegove interese, osobni razvoj i aktiv-
no ucenje. Zbog tih se znacajki moze
smatrati i kurikulumom usmjerenim na
dijete’, oslanjajudi se na pozitivna isku-
stva prestiznih ustanova za rani odgoj
i obrazovanja u svijetu i njihove kva-
litetne prakse. Drugim rije¢ima, novi
je Kurikulum usmjeren na dijete a ne
na sadrzaje ucenja, slicno kao i vecina
razvijenijih nacionalnih (predskolskih)
kurikuluma. Za operacionalizaciju
ovako orijentiranog kurikuluma, koji
je u cijelosti lisen ‘recepture’ kojom bi
se odredivalo $to, kada i na koji na¢in s
djecom treba raditi, potrebna je odre-
dena (visoka) razina profesionalnog
promisljanja odgajatelja. Odgajatelju
se nudi puna autonomija u odabiru
sadrzaja kojima ce se djeca u svojim

1 Primjeri kurikuluma usmerenih na dijete su,
medu ostalim, i Sudbury Schools, The Exploratory
Expiriences Curriculum for Elementary Schools
(EECES) i posebice pedagoska koncepcija Reggio-
Emilie.
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nalni kurikulum za rani i predskolski odgoj sluzbeno je stupio na snagu

u primjenu od jeseni pedagoske godine 2015./2016. U posljednje je

e vise puta predstavljan na skupovima u razli¢itim gradovima Republike
ke, gdje je naisao na prilicno odobravanje strucne javnosti. No, mnoge su
ljive rasprave ostale nedovrsene a mnoga pitanja i dalje otvorena. U ovom
astojat Ce se prikazati ovaj segment novina koji se odnosi na mogucnosti
anja kurikuluma s obzirom na njegovu razvojnu orijentaciju.

aktivnostima baviti, temeljena na vjeri
u njegovu profesionalnu odgovornost
i kompetencije. No, s obzirom na zna-
C¢ajke inicijalnog obrazovanja odgaja-
telja koje je Republici Hrvatskoj (sada
vec na vecini Uciteljskih fakulteta) po-
dignuto na petogodisnju, sveucilisnu
razinu, ova se ocekivanja od odgaja-
telja ne ¢ine neutemeljenima niti pre-
tencioznima. Mnogi nasi odgajatelji
vec su uspjeli razviti visoku razinu pro-
fesionalnih znanja i kompetencijaiili su
na dobrom putu da to postignu, u pri-
log ¢emu svjedoce novija istrazivanja i
primjeri kvalitetne prakse razvijene u
nekim nasim vrti¢ima. Njihovi primjeri
pokazuju kako se novi oblici profesio-
nalizma odgajatelja postizu onim obli-
cima profesionalnog usavrsavanja koji
ih osposobljavaju za razumijevanje
dinami¢nosti i kompleksnosti odgoj-
no-obrazovne prakse te ovladavanje
istrazivackim i refleksivnim umijeci-
ma. Pritom se uglavnom misli na su-
djelujuca akcijska istrazivanja, koja su
upravo iz tog razloga u Nacionalnom
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kurikulumu za rani i predskolski odgoj
pozicionirana kao vode¢i oblik profe-
sionalnog ucenja odgajatelja u samoj
praksi.

Stovise, njihova profesionalna isku-
stva, prikazana u novijim studijama
(Slunjski, 2015.), svjedoce o tome da
su odgajatelji u stanju razvijati svoju
odgojno-obrazovnu praksu na te-
melju dobrog razumijevanja djece
(njihovih interesa, individualno razli-
¢itih razvojnih potreba i moguénosti,
kognitivnih strategija i stilova u¢enja,
profila inteligencije, postojecih znanja
i razumijevanja, modaliteta i kvalitete
komuniciranja s drugima, kreativnih i
drugih potencijala itd.), i oblikovati ku-
rikulum koji ne samo da je ‘usmjeren
na dijete’ nego koji polazi od djeteta
a od odgajatelja je samo ‘uokviren’
(Malaguzzi, 1998.). Takav kurikulum,
koji je usmjeren pruzanju efikasnih
oblika podrske odgoju i obrazovanju
djece temeljene na dobrom razumije-
vanju svakog djeteta ponaosob, moz-
da je zahtjevnije promisljati i planirati.
No, taj se trud visestruko isplati i nasi
su odgajatelji pokazali kako su na nje-
ga uglavnom spremni, tj. zele i mogu
odgovoriti novim izazovima koji se
pred njih stavljaju.

Kurikulum i/ili plan i program

Apostrofiranje osobnog razvoja djete-
ta, njegovih potreba i interesa nalazi
se u sredistu kurikuluma kojeg karak-
terizira razvojna orijentacija. Tako se
orijentirani kurikulum referira kao su-
konstrukcija aktivnosti u kojima dijete,
uz primjerenu asistenciju odgajatelja,
odabire sadrzaje s pripremljenog
‘Svedskog stola’ (okruzenja za uce-
nje) te istodobno udi preuzimati od-
govornost za vlastito ucenje i razvoj.
Razvidno je da to implicira fleksibilnu
metodologiju izrade tj. oblikovanja
kurikuluma uskladenu s nepredvidi-
vostima odgojno-obrazovnog proce-

ulum vrti¢a bi trebao postao centralni vrticki dokument (u kojeg bi se utkali
eni dijelovi sadasnjeg plana i programa vrtica i time ovaj potonji posve

o), a tzv. Zuta knjiga svoje mjesto treba prepustiti nekim suvremenijim
alitetima planiranja i biljeZzenja odgojno-obrazovnog procesa.

Primjer 1. Teza iz NKRPOO: ‘Ostvarivanje kvalitetnog kurikuluma vrtica podrazu-
mijeva stvaranje odgovarajucih organizacijskih uvjeta koji se temelje na suvreme-
nom shvacanju djeteta, tj. shvacanju djeteta kao cjelovitog bica, kao istrazivaca i
aktivnog stvaratelja znanja, kao socijalnog subjekta sa specificnim potrebama,
pravima i kulturom, kao aktivnoga gradanina zajednice te kao kreativnog bica
sa specificnim stvaralackim i izrazajnim potencijalima.’ (NKRPOO, 2014, str. 33)

e Kakav je cjelokupni kontekst u kojemu se aktivnosti
djece odvijaju?

e U kojoj se mjeri odgojno-obrazovni proces uspijeva
organizirati integrirano?

e Postoje li segmenti odgojno-obrazovnog procesa koji
narusavaju njegovu integriranu prirodu?

e Planiraju li uvjeti za aktivnosti prethodna iskustva djece
ili su usmjereni na njihov precizan metodicki tijek?

e Na koji se nacin osigurava svrhovitost aktivnosti za
djecu?

e Kako i koliko se potice (samo)organizacija aktivnosti
djece?

e U kojoj mjeri se uspijevaju prepoznati stvarni interesi i
mogucénosti djece?

e U kojoj ih se mjeri uspijeva utkati u organizaciju
odgojno-obrazovnih aktivnosti?

e Kako cjelokupno materijalno okruzenje vrticaili
odgojne skupine pridonosi u¢enju djece?

o Omogucuju li ponudeni materijali ili situacije u¢enja za
djecu smislene aktivnosti?

e Temelje li se ponudeni materijali ili situacije ucenja na
postojedim znanjima i razumijevanjima djece?

e Kako socijalno okruzenje vrtica ili odgojne skupine
pridonosi u¢enju djece?

e Osigurava li se djeci dovoljno neprekinutog vremena u
procesu ucenja?

e Kako se potice autonomija i emancipacija djece u
procesu ucenja? Kojim organizacijskim uvjetima i kojim
postupcima odgajatelja?

e Potice li se kriticko misljenje i samomotivirano uéenje
djece? Kako?

e U kojim se aktivnostima djece odgajatelj izravno
ukljucuje?

e Na koji nacin i s kojim ciljem to ¢ini?

e Kako osigurava kvalitetu svojih intervencija u
aktivnostima ucenja djece?

dijete vrtié obitelj 3 broj 79 2015,

Pripremili smo za vag

@



@
Pripremili gmo za vag

Primjer 2. Teza iz NKRPOO: 'Kvalitetno prostorno-materijalno okruzenje vrti¢a je
esencijalni izvor ucenja djece s obzirom na to da ona uce aktivno (istrazujudi,
¢inedi) te suradujudi s drugom djecom i odraslima.’ (NKRPOO, 2014, str. 38).

e Kako prostorno-materijalno okruzenje utjece na kvalitetu odgoj-

no-obrazovnog procesa?

e Jesu li ponudeni materijali djeci zanimljivi?
e Jesu li materijali za ucenje djeci svrhoviti?
e Jesu li materijali ponudeni tako da ih mogu koristiti djeca razlicitih

znanja i kompetencija?

e Jesu li materijali dovoljno pedagoski promisljeni?

e lzazivaju li ponudeni materijali cudenje i fascinaciju djece?

e Jesu li materijali djeci lako dostupni?

e Ima li ponudenih materijala dovoljno?

e Mijenja li se ponuda materijala dovoljno ¢esto?

e Je li prostor kvalitetno strukturiran, tj. podijeljen na manje, peda-

goski osmisljene cjeline?

e Promovira li prostorno-materijalno okruzenje autonomiju djece?
e Omogucuje li ponuda materijala razvoj razlicitih kompetencija

djece?

Primjer 3. Teza izNKRPOO:'Socijalno okruzenje vrti¢a temelji se na demokrati¢nim
osnovama, $to uklju¢uje medusobno postovanje i ostvarivanje recipro¢ne komu-
nikacije svih sudionika odgojno-obrazovnoga procesa. Takav oblik zajednic¢kog
zivljenja vodi autonomiji i emancipaciji djece, odgajatelja i ostalih ¢imbenika od-
gojno-obrazovnoga procesa.’ (NKRPOO; 2014, str. 39.)

e Osjeca li se dijete u vrti¢u dobrodoslo i prihvac¢eno?
e Kako socijalno okruzenje utjece na kvalitetu odgojno-obrazov-

nog procesa?

e Potice li druzenje i komunikaciju djece razli¢ite dobi?
e Omogucuje li se djeci stjecanje razli¢itih socijalnih iskustava u vr-

ti¢u i izvan njega?

e Na koje se sve nacine djecu potice na suradnju?

e Omogucuje li se djeci stjecanje kvalitetnih iskustava Zivljenja s
razli¢itostima (vjerskim, rasnim, nacionalnim i dr.)?

e Omogucuje li se djeci stjecanje kvalitetnih iskustava s djecom s

posebnim potrebama?

e Kako se osigurava kvaliteta odnosa s djecom?
e Na koje se nacine dijete tijekom odgojno-obrazovnog procesa

uvazava?

e Je li komunikacija odraslih s djecom recipro¢na, dvosmjerna i uva-

Zavajuca?

e Potice li se djecu na odgovorno ponasanje prema sebi i drugima?

sa, $to ga distancira od moguceg po-
istovjecivanja s ‘planom i programom’”.
U domacoj je literaturi vise puta spo-
minjano i opisano da se suvremeni
vrti¢ smatra kompleksnim Zivué¢im
sustavom, tj. ‘Zivim organizmom’
(Strozzi, 2002.; Rinaldi, 2006.), zbog

¢ega funkcioniranje procesa u njemu
nije moguce u cijelosti predvidati.
Zato izrada kurikuluma implicira svi-
jest o nepredvidivosti odgojno-obra-
zovnog procesa, kao i spremnost da
joj ‘izade u susret’. Odgojno-obrazovni
proces se ne moze ustrojiti i oblikovati
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linearno, prema striktno utvrdenom
planu i programu. Suocavanje odga-
jatelja s ovim izazovom iziskuje rela-
tiviziranje snage planiranih utjecaja
u odgojno-obrazovnom procesu, u
korist prihvacanja dogadaja cije utje-
caje i ishode nije moguce precizno i u
cijelosti predvidati.

Koncipiranje razvojnog, otvorenog i
dinamic¢nog kurikuluma uskladenog
s nepredvidivostima i nelinearnos¢u
odgojno-obrazovnog procesa, dis-
tancira se od rigidnog planiranja sa-
drzaja tog procesa u korist prepozna-
vanja mnostva aktivnosti djece koje
se dogadaju (razvijaju) prirodno, a ciji
razvoj i kvalitetu odgajatelj podupire
razli¢itim oblicima indirektne podrs-
ke. To iziskuje sustavno promatranje
i razumijevanje djece i njihovih aktiv-
nosti, te ‘ugradivanje’ svojih odgojno-
obrazovnih djelovanja u mnostvo ne-
planiranih situacija. U tom kontekstu,
kurikulum svakog vrti¢a oblikuje se
i razvija 'u hodu’, a djeca i odgajatelji
postaju njegovim aktivnim (su)obliko-
vateljima i (su)konstruktorima.

U nasoj praksi (a i nekim vaze¢im do-
kumentima) postoji poprili¢na poj-
movna zbrka glede kurikuluma u od-
nosu na plan i program, koja trenutno
u vrti¢ima rezultira paralelnim posto-
janjem oba dokumenta. Vjerojatno ce
proci jo$ neko vrijeme potrebno da se
‘raspetlja’ ovaj terminoloski (i ne samo
terminoloski) dualizam, koji zapravo
odrazava nedostatno razumijevanje
same filozofije kurikuluma, a koji je na
ranoj i predskolskoj razini ultimativ-
no razvojan i dinamican, tj. u procesu
‘stalnog nastajanja’. Ipak, o¢ekujemo
da ce institucije nadlezne za propisi-
vanje dokumenata i pravilnika kojima
se reguliraju nacini i oblici planira-
nja odgojno-obrazovnog rada vrtica
(MZOS, AZOO) promptno reagirati i
postojecu zbrku otkloniti rukovodeci
se suvremenim idejama i shvacanji-
ma iskazanim u novom Dokumentu.
U tom smislu, Kurikulum vrtica bi po-
stao centralni vrti¢cki dokument (u
kojeg bi se utkali odredeni dijelovi
sadasnjeg plana i programa vrtica i
time ovaj potonji posve ukinuo), a tzv.
Zuta knjiga svoje mjesto prepustila



nekim suvremenijim modalitetima
planiranja i biljezenja odgojno-obra-
zovnog procesa. S obzirom na to da je
u trenutku pisanja ovog rada primjena
Nacionalnog kurikuluma za rani i preds-
kolski odgoj ve¢ zapocela, ocigledno je
da se s osiguravanjem administrativne
infrastrukture za njegovu uspjesnu im-
plementaciju poprili¢no kasni. Zbog
toga su prakticari trenutno u procijepu
izmedu novog Dokumenta koji od njih
zahtijeva suvremene oblike planiranja
i rada te postojece ‘papirologije’ koja
te zahtjeve ne prati. No, uvjereni smo
da ce se ovaj problem uskoro rijesiti.

Svaki dobar plan proizlazi iz
dobre evaluacije postojeceg
stanja

Vjerojatno ne treba posebno obra-
zlagati da kurikulum svakog vrtic¢a
predstavlja jedinstvenu i neponovljivu
koncepciju izraslu na temeljima nje-
gove autenti¢ne prakse i kulture. Nju
(kulturu) odreduje ¢itav niz strukturnih
i organizacijskih znacajki vrti¢a poput
prostorno-materijalne opremljenosti,
vremenskog strukturiranja odgojno-
obrazovnog procesa i raznih organiza-
cijskih pitanja (‘vidljiva realnost’), dok
esenciju njegove kulture predstavljaju
vrijednosti, stavovi, norme i oceki-
vanja odgajatelja i drugih djelatnika
vrti¢a (‘nevidljiva realnost’). No, da bi
se moglo shvatiti i razvijati kurikulum
odredenog vrtic¢a, potrebno je upo-
znati, razumjeti i mijenjati ne samo
njegovu ‘vidljivu’ nego i ‘nevidljivu re-
alnost’, skrivenu u najdubljim sferama
njegove kulture. U tom smislu, u sva-
kom je vrti¢u potrebno promisljati na-
¢ine na koji e se istrazivati i unapredi-
vati razli¢iti segmenti njegove kulture
i na tim osnovama razvijati kurikulum.
Konkretno, to znaci da bi na pocetku
pedagoske godine trebalo planirati
prostorne, organizacijske i druge pre-
duvjete nuzne za odvijanje odgojno-
obrazovnog procesa (mnogi od njih
su se ranije zahvacali planom i progra-
mom vrti¢a). No, najvecu bi pozornost
trebalo usmjeriti na kontinuirano pra-
¢enje, evaluaciju i razvoj nacina na koji
odgajatelji o odgojno-obrazovnom
procesu razmisljaju: kako ga razumiju,

tnika.

vrednuju i kako promisljaju moguca
unapredenja i razvoj. Sazmemo liizne-
seno, mozemo reci da okosnicu ‘plani-
ranja’ odgojno-obrazovnog procesa i
kurikuluma predstavlja nacelo da svaki
dobar plan proizlazi iz dobre evaluacije
postojeceg stanja, koja se u vrticu u
najvecoj mjeri oslanja na samoreflek-
siju i zajednicku refleksiju odgajatelja
i drugih stru¢nih djelatnika. Kurikulum
koji se oblikuje i razvija ‘'u hodu’, izi-
skuje i ‘planiranje u hodu’, sto dakako
nije moguce uciniti (samo) na pocetku
nego tijekom citave pedagoske godi-
ne, i to kroz zajednic¢ka tjedna i mje-
secna planiranja. No, na pocetku godi-
ne mogu se i trebaju planirati uvjeti u
kojima ¢e se ta kontinuirana planiranja
provoditi kao i zadaci i odgovornosti
¢imbenika koji ¢e u njima sudjelovati
(tko, kada, na koje nacine, koliko ¢esto,
pomocu kojih oblika dokumentacije i
sl.).

Radi ograni¢enosti prostora, ovdje
nismo u mogucnosti opisati sve po-
dru¢ja promisljanja (tj. evaluacije i
planiranja) kurikuluma, nego ¢emo
izdvojiti samo neka. No, stru¢ni dje-
latnici vrti¢a pozvani su da, u skladu s
klju¢nim temeljnim tezama iznesenim
u Nacionalnom kurikulumu za rani i
predskolski odgoj, sami sastave pitanja
za samorefleksiju i zajednicku refleksi-
ju koja ¢e im pomodi na vlastitom putu
razvoja vrti¢ckog kurikuluma?. Kao 3to
je u primjerima koji slijede vidljivo,
pitanja za samorefleksiju i zajednicku
refleksiju poti¢u na promisljanje poje-
dinih segmenata i cjeline vlastite od-
gojno-obrazovne prakse i kurikuluma
vrti¢a. O njima je tijekom pedagoske
godine potrebno visekratno promi-
Sljati te ih kontinuirano nadopunjavati

2 Upripremijeipriru¢nik za primjenu NKRPOO koji
ce sadrzavati prikazana pitanja za evaluaciju i
planiranje u svim podrucjima.
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nicu ‘planiranja’ odgojno-obrazovnog procesa
jkuluma predstavlja nacelo da svaki dobar plan
lazi iz dobre evaluacije postojeceg stanja, koja
rti¢u u najvecoj mjeri oslanja na samorefleksiju
dnicku refleksiju odgajatelja i drugih strucnih

novim pitanjima, specifi¢cnim za situa-
ciju (razvojnu razinu do koje je odrede-
ni vrti¢ u odredenom trenutku dosao).

Umjesto zakljucka

Put razvoja kurikuluma svakog vrtica
je dug, zahtjevan i vrlo spor proces
prozet mnogim usponima i padovima.
To je proces koji iziskuje kontinuirani
razvoj i visoku razinu profesionalnih
kompetencija odgajatelja i svih dru-
gih stru¢nih djelatnika vrti¢a. Jer, od
njih se sada oc¢ekuje da u okviru svo-
jeg odgojno-obrazovnog djelovanja
funkcioniraju kao aktivni, kreativni,
konstruktivni i misaoni subjekti. Nasi
su prakticari u posljednjih petnaestak
godina pokazali da su sve spremniji za
takav izazov te da imaju snage i volje
preuzeti ulogu predvodnika pozitiv-
nih promjena tj. kreatora i rekreatora
kurikuluma. U tom smislu, Nacionalni
kurikulum za rani i predskolski odgoj ¢e
im dati novi ‘vjetar u leda’. Istodobno,
dat ¢e im i priliku da u praksi pokazu
kako je njihov visegodisnji drugora-
zredni status u odnosu na stru¢njake
s drugih razina sustava stvar proslosti,
jer za njima ni u kojem smislu ne zao-
staju. Naprotiv.
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