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programmes. The sample of participants included 110 adults from the city of Gospi¢. They
belong to different age groups and have different educational and professional profiles, as
well as different levels of English proficiency. The initial hypothesis was that there is a
clear misunderstanding of linguistic forms coined from both the Croatian and English ele-
ments. A questionnaire was used consisting of 15 sentence structures in which participants’
understanding of the meaning was tested. In addition, participants were asked to give the
Croatian equivalent if they understood the meaning. The research results confirmed the
initial hypothesis, that is, there was a clear noncomprehension of non-standard Croatian/
English language constructions by the average Croatian TV viewers.

NASTAVA HRVATSKOGA JEZIKA U ITALIJI

Zdravka Krpina

ad opisuje teSkoce oko osnivanja i otvaranja prve hrvatske dopunske Skole
R u Italiji, rimske Skole koja i danas djeluje (razli¢ito od nastave u postoje¢im
Skolama u Moliseu, gdje je priznata hrvatska manjina), oblikovanja nastavnog
programa, oblikovanja heterogenih nastavnih zajednica te politickog znacenja takve
Skole. Metodoloski se rad temelji na analizi statistickih podataka talijanskog Ministarstva
odgoja i obrazovanja, na ondasnjim i sadasnjim zakonskim propisima te pedagosko-obra-
zovnim (u¢enje u kulturnom kontekstu, Bruner, 1968.; analiza integracije, Such, 2000.;
kretanje djeteta unutar formata, Bruner, 1968.) i lingvistickim teorijama (Widdicombe,
1997.; Ivir-Ashworth, 2006.; Jelaska, 2007.; Cviki¢, 2007.). Svrha mu je pokazati ne
samo suvremenost odgojno-obrazovno-kulturnih postupaka unutar rimske dopunske
Skole na pocetku njezina djelovanja, ve¢ i avangardnost koja ¢e se u zakljucku dokazati
teorijskim ispitivanjima postavki navedenih, danas klju¢nih teoreticara. Uloga skole
promatra se u kontekstu stvaranja /jacanja nacionalnog identiteta na kulturno-povijesnim
(pop Martinac, 15. stoljece), psiholoskim (Fromm, 1984.) te socioloskim postavkama
(Smith, 1979.; Supek, 1988.; Anholt, 2007.). Utemeljenje, formiranje i djelovanje skole
proucava se i s obzirom na zakonske okvire u razdoblju od osnutka (1998.) do danas
(2015.), s tezistem na visekulturnosti i kulturnoj integraciji.

Uvod
Situacija i teSkoée pri osnivanju i otvaranju dopunske $kole u Rimu
Sredinom devedesetih, u jeku naglasavanja nacionalnog identiteta, tadasnje
Ministarstvo obrazovanja Republike Hrvatske pokazalo se spremnim financirati
nastavnika za rad u Hrvatskoj dopunskoj $koli u Rimu, ukoliko se pokaze mogu¢im
organizirati nastavu.
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Pripadnost istom jeziku smatra se i pripadnoscu istoj naciji, a u hrvatskom jeziku
pojam je jezika imao naglaSeno obiljezje pojma nacije: ,,nalegoSe na jezik hrvat-
ski“, piSe jo§ pop Martinac' nakon Krbavske bitke. Naglasavanje jezi¢ne razlicitosti
hrvatskog i srpskog jezika osobito se zahuktalo upravo devedesetih godina, kao
jezikoslovni temelj drzavotvornosti i samostalnosti.

Nacionalni identitet, kao individualni osjecaj, podrazumijeva osjecaj pripadnosti
kolektivu, a osje¢aj pripadnosti jedna je od temeljnih ljudskih potreba (Fromm, 1984.:
31.). Od teze da je ,,0d svih vizija i uvjerenja koja su se otimala za ¢ovjekovu podrsku
i lojalnost u suvremenom svijetu, najrasireniji i najtrajniji nacionalni ideal (Smith,
1979.: 1.), preko cCinjenice da se svaka zajednica u odnosu prema drugoj nalazi u
hijerarhijskom odnosu mo¢i i stoga mora nuzno definirati temelj svoga zajednistva
i granice prema drugima (Supek, 1988.: 31.) dolazimo do izgradnje nacionalne pre-
poznatljivosti (nacionalnog ,.brendiranja‘““; Anholt, 2007.) prema kojoj se nacionalni
identitet promatra kao proizvod na ¢ijem marketingu valja raditi. U suprotnosti s
onodobnim poletom, neki teoreti¢ari podsjecaju da, suprotno od shvacanja prosirenih
u juznoslavenskim drzavama, nacije nemaju dugacku povijest. S druge strane, jos
osamdesetih godina iziSao je kod nas prijevod teksta Die Nationalititenfrage und
die Sozialdemokratie Otta Bauera (1924.), pod naslovom Pojam nacije, u kojemu se
o0 naciji i nacionalnom promislja na sljede¢i nacin: ,,Ta djelatna sila, to historijsko u
nama, jest ono nacionalno u nama, jest ono §to nas objedinjuje u naciju.”

U okviru tih definicija bit ¢e razumljiv onodobni polet i emotivni naboj pri or-
ganizaciji obrazovanja na materinskom jeziku u stranoj zemlji (osjecaj zajednistva,
osjecaj pripadnosti), osobito s obzirom na ratne strahote, opasnost i stvarnog nepri-
jatelja koji ugrozava (definiranje granica prema drugima) te kulturoloski i politicki
kljuéni trenutak ,,prepoznatljivosti identiteta™ prema kojem se zemlji primateljici
nudi slika vlastite nacije, vlastite zemlje, kroz prizmu nacije koja ima vlastiti je-
zik, knjizevnost, povijest i kulturu koja se ,,u¢i u vlastitoj $koli, u glavnom gradu
Italije, Rimu, o ¢emu se znanje na kraju Skolske godine verificira pravovaljanim
sviedodzbama.“?

Martinac, pop, hrvatski glagoljaski pisar, kaligrafi iluminator (XV. st.). Na Grobniku je 1484-1494.,
za pavlinski samostan i crkvu sv. Marije u Novome Vinodolskom, prepisivao Drugi novljanski
brevijar, kodeks od 500 listova. Praznine u stupcima popunjavao je svojim zapisima. Najpoznatiji
je onaj iz 1493. (Zapis popa Martinca) u kojem opisuje tesko stanje u Hrvatskoj nakon poraza hr-
vatskoga plemstva na Krbavskome polju, a nalazi se izmedu temporala i kalendara (folia 267 a-d).
U tom se zapisu, pisanome mje$avinom hrvatskoga i staroslavenskoga jezika, a nadahnutom biblij-
skom Knjigom Juditinom, o zlodjelima Turaka $to ,,nalegose na jazik hrvatski‘, prepoznaju pocetci
hrvatskoga domoljubnoga pjesnistva. (http://www.enciklopedija.hr/natuknica.aspx?id=39155, 19.
3.2016.)

Zdravka Krpina, 1997., Dokument o svrsi i cilju utemeljenja Hrvatske dopunske $kole u Rimu,
Rim (upuéen Zavodu svetog Jerolima u Rimu te Veleposlanstvu RH; u dokumentaciji Ministarstva
prosvjete, Odjel za medunarodnu suradnju).

N}
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Utemeljiti Skolu u ovom je slu¢aju znacilo okupiti zainteresirane roditelje i uceni-
ke, pronaci prostore, koji su nuzno morali biti besplatni zbog nedostatne financijske
mogucénosti Ministarstva, te napraviti nastavne planove i programe prilagodene
danoj situaciji. Posebnim mandatom upucena sam 1997. u Rim na ,,pilot-program*
¢ije je ostvarenje bilo nesigurno, uvjeti nejasni, bez novcane naknade i iskljucivo s
velikim entuzijazmom koji je tada bio pokretacem i drugim hrvatskim projektima,
od kojih su neki zazivjeli, a neki, kako danas uo¢avamo, nazalost posve propali. Dok
su drugdje u svijetu neke Skole nastajale preoblikovanjem starih, jugoslavenskih,
Sto se pokazalo olakotnom okolnos¢u (npr. u Nizozemskoj), jer je postojala barem
okvirna svijest o tome kakav program se nudi i koja mu je svrha, u Italjj je, gdje ni
jugoslavenske skole nisu postojale, situacija bila zbunjujuca.

U kontaktu s nasim institucijama, kako s diplomatskim predstavniStvom, tako
i s Crkvom, pokazalo se da dobre volje ima, ali isto tako da nije jasno $to uopce
dopunska Skola znaci i koja joj je vrijednost. Da bi se smisao $kole najprije priblizio
i protumacio tijelima od kojih sam trazila pomo¢ i suradnju, krenula sam od prvog,
okvirnog predstavljanja, nakon ¢ega se uspjelo doci i do prostora te vremena koje
je odgovaralo djeci.

Hrvatski jezik u Italiji
Definiranje pojma o okviru poducavanja — §to je hrvatska dopunska nastava?

Uvodnom recenicom izricala se prije svega poveznica s Hrvatima u inozemstvu
na ¢ijoj se pomo¢i uvelike oslanjala i obrana Hrvatske u Domovinskom ratu. Svijest
o nacionalnom jedinstvu Hrvata unutar i izvan domovine naglaSavala se i radom u
dopunskim $kolama.3

Definiranje same svrhe nastave i navodenje temeljnog Programa davalo je oz-
biljnu i zakonsku konotaciju za otvaranje Skole, a u sugovornika na emocionalnoj
razini budilo povjerenje.* Pod sugovornicima u ovom sluc¢aju smatram sluzbene

,Hrvatska dopunska nastava u svijetu se izvodi ponajprije poradi stalne brige za Hrvate, temeljem
¢lanka 10. Ustava Republike Hrvatske i poradi zelje Hrvata koji zive i rade u inozemstvu®, Vlasta
Sabljak, iz brosure Ministarstva obrazovanja, prosvjete i Sporta, izvadak o hrvatskim dopunskim
skolama, 1996.

»Svrha je nastave hrvatskog jezika i kulture u hrvatskim dopunskim $kolama: razvijanje jezi¢nih
sposobnosti, osposobljavanje ucenika za porabu hrvatskog standardnog jezika i knjizevnosti, povi-
jesti, zemljopisa i kulture opcenito, a kako bi stekli ili zadrzali svijest o nacionalnoj pripadnosti te
se jednostavnije mogli ukljuciti u sve strukture domovinskog drustva, pa i hrvatski skolski sustav,
pri povratku u Domovinu. Nastava se izvodi po Programu hrvatskog jezika i kulture za hrvatske
dopunske $kole u inozemstvu, verificiranom od Ministarstva prosvjete i $porta 28. studenog 1995.
godine.”
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predstavnike Republike Hrvatske i hrvatske Crkve, pri ¢emu se ne moze zaboraviti
da svi nisu bili informirani niti svjesni u potpunosti o ¢emu je rije¢.’

U politickom pak smislu, otvaranje Skole bila je potvrda nacionalnog identiteta
1 ucvrséivanja njegove slike, kako pred samima sobom, tako i prema drugima,
zemlji primateljici. U smislu integracije, koja se moze promatrati na regionalnoj,
nacionalnoj, europskoj i svjetskoj razini (Such, 2000.), problem identiteta javlja se
na nacionalnoj i europskoj razini. Dok se u Sirem europskom kontekstu primjecuje
da se novi identiteti europskih drzava danas radaju iz vertikalnog sukoba s iden-
titetom viSeg reda (Such, 2000.), u hrvatskom se sluc¢aju oblikuje kako na netom
navedeni nac¢in (u odnosu na talijanski identitet, op¢enito dozivljen kao identitet
velikog, brojnog naroda, naglasene ekonomije, ¢vrstih prepoznajnica, kolijevke
europske kulture) tako i u horizontalnom odnosu (Such, 2000.) s drugim nacijama,
odnosno susjedne srpske, crnogorske, bosnjacke, slovenske, s kojima je supostojao
u zajednickoj drzavi do Domovinskog rata. Taj horizontalni odnos, osim snaznog
i logi¢nog emotivnog naboja, ukljucivao je i isticanje vlastitosti kao kulturoloske,
jezi¢ne i ine potke za samu drzavotvornost. U tom smislu i samo smjestanje skole u
prostore crkvenih institucija (Zavod sv. Jeronima, Benediktinski samostan sv. Ce-
cilije, Hrvatska ku¢a — Domus Croata pod upravom patra Nagya, isusovca), odasilje
poruku hrvatskog uklapanja u Siri, europski identitet koji, osim ekonomske snage,
a koju unisStena i opustosena Hrvatska tada sigurno nije imala, obiljezava religijski
element, koji se u literaturi navodi kao najvazniji (Such, 2000.). Vidjeti crkvu kao Siri
europski kontekst u ovom se slucaju uklapa i u horizont i§cekivanja: op¢i dozivljaj
Italije, osobito Rima, unutar kojega je Drzava Vatikan, kao sredista katolicanstva,
kojem i Hrvatska u najvecem dijelu pripada, poklapa se i s politickim priznanjem
samostalne Hrvatske koje, kako znamo, dolazi najprije od Vatikana, te s uzastopnim
posjetima pape Ivana Pavla II. dozivljenim, osim kao vjerski podstrek, i kao osobna
karta hrvatskog katolickog identiteta.

5 Anegdota s diplomatskim predstavnikom koji je nakon izlaganja o potrebi otvaranja $kole uputio
pitanje poducava li se ,,u toj Skoli i matematika™ te na nije¢ni odgovor ustvrdio ,,da to nije onda
nikakva skola®, pa nakon ironi¢nog odgovora da ,,jo§ nemamo hrvatske matematike, ali se za nju
borimo*, ne shvativsi ironiju, zadovoljno uskliknuo ,.tako, bravo, onda neka se otvori!®, tipican
je primjer i dobra ilustracija trnovitog puta kojim se krocilo da bi se do otvaranja na kraju doslo.
Sljedeca je anegdota s drugim diplomatskim predstavnikom koji je spremno odgovorio ,,da njemu
takve Skole ne treba jer njegove kéeri govore hrvatski®, a koja ukljucuje potpuno nepoznavanje
prave svrhe, ali i politickog znacaja dopunske $kole na materinjem jeziku u stranoj zemlji. Ovim
je primjerima suprotstavljen primjer diplomatkinje gde Duske Paravi¢, koja je itekako bila svjesna
znacenja takve Skole i koristi koje od nje imaju sami polaznici, te je pruzila institucionalno (dopi-
sima i protokolarno) i konkretno (upisom vlastitog sina te Sirenjem obavijesti svim raspolozivim
institucionalnim putevima) inicijalne i klju¢ne 1997. godine podrsku projektu.
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Organizacijsko-institucijski okviri izvodenja hrvatske dopunske nastave u

svijetu
Hrvatska se dopunska nastava u svijetu 1997. izvodila po razli¢itim modelima.

Isto tako su postojali i razli¢iti modeli financiranja nastave hrvatskog jezika i kul-

ture.® Vidljivo je da niti jedan od modela njezinog financiranja nije ukljucivao i

financiranje prostora u kojem se trebala odvijati. Razlozi su viSestruki:

1. Nastava se gdjegod’ odvijala u prostoru pri katoli¢kim misijama, koje same po
sebi vec¢ raspolazu velikim i primjerenim prostorom.

2. Nastava se gdjegod odvijala u prostorima Skola ili djecjih vrti¢a zemlje primate-
ljice, gdje je to bilo moguce zahvaljujuéi postoje¢im medudrzavnim ugovorima
o prosvjetnoj i kulturnoj suradnji.

3. Nastava se gdjegod odrzavala u prostorijama hrvatskih udruga, kada su udruge
vlasnici prostora ili u ugovornom najmu s vlasnikom koji im omogucava da njime
raspolaze i u svrhu organiziranja hrvatske dopunske nastave. Ovdje valja osobito
naglasiti vaznost osiguravanja uvjeta za izvodenje nastave u odredenom prosto-
ru, neovisno mogucim nesuglasicama ili loSoj organizaciji udruga. Ne smije se
zaboraviti da je rije¢ o djeci koja na kraju Skolske godine dobivaju i svjedodzbe
o postignutom uspjehu (ili neuspjehu) koje su vazeci dokumenti za nastavak
Skolovanja u Domovini.

U Italiji pak, situacija je bila viSestruko slozena. O financiranju, bilo kakvom, od
strane zemlje primateljice u tom trenutku nije bilo govora, jer nije postojao ugovor o
medunarodnoj prosvjetnoj suradnji. Prije $kolske godine 1998./1999. nije postojala
nikakva dopunska Skola, ¢ak ni jugoslavenska, pa tako nije postojala nikakva svijest
o mogucem okupljanju djece u svrhu ucenja roditeljskog jezika i kulture. Usprkos

6 HDS-e potpuno u nadleznosti Republike Hrvatske (uéiteljske place, a u nekim slu¢ajevima i miro-
vinsko i zdravstveno osiguranje): Svicarska, Francuska, Belgija, Rusija (Moskva), Norveika (Oslo)
te Engleska (London); HDS-e sufinancirane od zemalja prijama (pomo¢ Republici Hrvatskoj): SR
Njemacka (Baden Wurttemberg, Hamburg, Berlin, Saarland); HDS potpuno u nadleznosti zemalja
prijama: SR Njemacka (Sjeverna Rajna — Vestfalska, Hessen, Niedersachen, Pokrajina Pfalacka,
Bavarska), Nizozemska (Rotterdam, Amsterdam), Danska (Kopenhagen), Svedska (Stockholm,
Goteborg, Malmo), Austrija; HDS u nadleznosti zemalja prijama, a uz pomo¢ Hrvatskih katoli¢-
kih misija: Juzna Amerika (Argentina, Cile, Urugvaj), Kanada, Australija, Amerika (New York).
Nastava se dijelom financira i iz dragovoljnih priloga roditelja, a tako prikupljena sredstva sluze za
kupnju udzbenika, organizaciju stru¢nih seminara, priredaba, izleta, izdavanje $kolskih Casopisa i
sl. Preporuka je da roditelji uplacuju 100 DM za jedno dijete, odnosno 150 DM za dvoje djece go-
disnje. U Francuskoj je hrvatska dopunska $kola radila u Parizu, Lyonu i Nici, ali se zbog opadanja
broja djece pozivalo na posebno zauzimanje diplomatsko-konzularnih predstavnistava, Hrvatskih
katoli¢kih misija i udruga hrvatskih gradana u Francuskoj. Utemeljene su hrvatske dopunske $kole
u okviru Hrvatske katoli¢ke misije u Cileu, Argentini, New Yorku i Kanadi. U Cileu je postojala
osnovna $kola pod imenom Republica de Croacia koja je u svoj nastavni program ve¢ 1997./98.
godine uvrstila hrvatski jezik kao strani jezik.

7 Da bi se izbjeglo ponavljanje, vidjeti egzaktna mjesta prema prethodnoj biljesci.
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tome, samo se u Rimu okupio broj zainteresiranih veci no §to je bio u Amsterdamu,
Moskvi, Danskoj, Norveskoj te Sudburiju (Ontario, Canada) gdje su §kole ve¢ radile
i prije, $to je bitan podatak za Zivot Hrvata na talijanskom prostoru.®

U tom smislu, a temeljem polazista kako Ministarstvo obrazovanja nema sredstva
zanajam prostora, zatrazila sam prvi besplatni prostor od rektora Hrvatskog zavoda
svetog Jeronima, na temelju podataka o ,,davanju zemljiSta slavenskoj zajednici®
jos davne 1453. te davanjem iskljucivo pro chroatia gentem istoga prostora 1901. U
kontekstu navedenog razdoblja, potrebi hrvatskog djeteta za uéenjem roditeljskog
jezika i domovinske povijesti, umjetnosti i zemljopisa, valjalo je udovoljiti upravo
u tom prostoru, koji je, unato¢ tome $to je Skola pod Drzavnom, a ne Crkvenom
ingerencijom, ipak imao svrhu od davnas$njih dana ,,naci se svakom potrebitom
nasijencu na pomo¢i*’

Sljedece skolske godine 1999./2000., a zbog potrebe vecine polaznika koja je
stanovala u periferijskoj Cetvrti udaljenoj od sredista grada u kojem se nalazi Pa-
pinski hrvatski zavod svetog Jeronima, otvorena je i podruznica pri Hrvatskoj kuéi
(Domus Croata), takoder besplatno. Kako bi se zadrzala i jedna prestizna lokacija u
sredistu grada, a osigurao kontinuitet rada Skole, koji rektor Zavoda nije osiguravao
u nastupajucoj Skolskoj godini, s radom zapocinje i skupina pri Benediktinskom
samostanu sv. Cecilije na Trastevereu, koji time potvrduje svoju pomo¢ i suradnju
s Hrvatskom jo$ od slanja materijalne pomoc¢i u Zadar tijekom Domovinskog rata.

Zakonski okvir nekad i danas

Za razliku od vremena pokretanja Skole, 1996./1997. godine, kada nije postojao
ni ugovor o medunarodnoj i prosvjetnoj suradnji Italije i Hrvatske, a kamoli §to
drugo u smislu zakonskih okvira Europske Unije, danas je zakonski okvir posve
drukciji. U privremenom izdanju Preporuke Parlamentarne skustine Vije¢a Europe
o polozaju materinjeg jezika u Skolskom obrazovanju!® navodi se da ,,sa stajaliSta
Parlamentarne skupstine razne vrste uzroka utje¢u na polozaj materinjeg! jezika u
Skolama“ postavljajuéi pitanje prava na ispravno obrazovanje i kulturoloski identitet,
ocuvanje jezi¢nog nasljeda, kako europskog tako i svjetskog, promicanje dijaloga i
razmjene kroz jezi¢nu raznovrsnost, upozoravajuci na pedagoske ¢imbenike, ali i
politi¢ku uporabu. Vezane za hrvatske dopunske skole u inozemstvu bile bi i Prepo-

8 Podatci iz izvjestaja Hrvatskih dopunskih $kola Ministarstvu 1997.

»Nasijencu® se odnosi na ,,pro chroatiam gentem®, izrazu koji se pokusao iz politickih razloga

proizvoljno i pogrjesno interpretirati: vidjeti u Jure Bogdan [ur.], 2001., Papinski hrvatski zavod

svetog Jeronima (1901. — 2001.), Zbornik u prigodi stoljetnice, Collectanea Croatico-Hieronymiana

de Urbe 5, Papinski hrvatski zavod svetog Jeronima — Glas koncila, Rim — Zagreb.

10 Preporuka 1740, 2006., dok. 10837, izvjes¢e Odbora za obrazovanje, znanost i kulturu, izvjestitelj
g. Legandre.

! Termin je doslovno citiran prema izvoru, kao i u nastavku citiranja istog izvora.
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ruka 814 (1977.) o modernim jezicima u Europi, Preporuka 1383 (1998.) o jezi¢noj
diversifikaciji te osobito Preporuka 1688 (2004.) o kulturama dijaspora.

Tocka 4 Preporuke 1740 navodi da ,,bi bilo pozeljno, u §to je moguée vecoj mjeri,
poticati mlade Europljane da u¢e svoj materinji jezik (ili glavni jezik) kada to nije
sluzbeni jezik njihove zemlje®, $to daje potpunu zakonsku potvrdu i utemeljenost
rada na otvaranju rimske $kole, koje 1997. nije bilo ni u naznakama. Ne samo da
Hrvatska nije pripadala Europskoj Uniji, ve¢ nije postojao ni medunarodni ugovor
Italije i Hrvatske o prosvjetnoj, znanstvenoj i kulturnoj suradnji, tako da je sama
Skola, barem S§to se tice talijanskih zakonskih okvira, bila nelegalna.

Organizacija nastave i metodicke teskoce
Poseban osvrt na multikulturalnost

U drugoj Skolskoj godini (1999./2000.) ¢ak 13 ucenika dopunske skole pohada
medunarodnu Skolu. Rije¢ je o djeci koja su i prije Zivjela izvan domovine (SAD,
Velika Britanija — 11 ucenika te dvoje djece koja od pocetka polaze Marymount,
americku privatnu $kolu), a prethodne $kolske godine, nakon dolaska u Rim, prvi
su put uklju¢ena u dopunsko §kolovanje. Nastavu u mati¢noj (medunarodnoj) skoli,
sluSaju na engleskom jeziku, sam talijanski im je ve¢ drugi jezik — hrvatski je treci
jezik kojim se izvrsno sluze, buduéi da im je roditeljski jezik. Tijekom odvijanja
nastave i obrade nastavnih cjelina Cesto se ukljucivalo i ostale jezike te kulture,
geografske karakteristike, osobitosti drugih zemalja u kojima su ve¢ zivjeli ili ih
posjetili.

lako nije rijedak slucaj da djeca usvajaju tri jezika, najcescée se koriste tek dva-
ma, no trojezi¢ni izricaji takoder postoje. Studija o trojezi¢nim izriajima djeteta
(Widdicombe, 1997., na koju upozorava Ivir-Ashworth, 2006.: 161.) ¢ini se da je za
sada jedina.

Ucenici koji nisu pripadali prethodnoj skupini, djeca su koja polaze talijanske
Skole. Sam program talijanske Skole osobitu pozornost obracao je ve¢ tada na pro-
blem multikulturalnosti, s obzirom na visok postotak useljavanja i naglu izmjenu
strukture $kolskih razreda: postotak stranaca, u Skolskoj godini 2012./2013. je 25 %.12
Na sjeveru zemlje postotak je veci, dok se prema jugu, gdje je proizvodnja manja, a
time i moguc¢nost zaposljavanja, smanjuje.”* Zahvaljujuci specifiénim programima
i odnosu prema takvoj djeci, ucenici ,,stranci uspijevaju pokazati potpunu integri-
ranost u razrednu i Skolsku talijansku zajednicu.

12 Piemonte: vrticka dob 22,7 %; niZa osnovna $kola (1. — 5. razred) 34,9 %, viSa osnovna $kola (5. —
8. razred) 21,7 %, srednja $kola 22,3 %; Friuli Venezia Giulia: vrticka dob 22,6 %, niza osnovna
skola 34,2 %, visa osnovna $kola 20,6 %, srednja $kola 22,6 %; Liguria: vrticka dob 19,6 %, niza
osnovna $kola 31,1 %, viSa osnovna $kola 22,1 %, srednja skola 27,2 % i Toscana: vrticka dob 20,1
%, niza osnovna Skola 33,8 %, vi$a osnovna Skola 22,3 %, srednja Skola 23,8 %.

13 Statisti¢ki podatci Ministarstva odgoja, obrazovanja i znanosti Republike Italije, 2014.
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Uz uobicajenu nastavu na talijanskom jeziku, ucenici uce i engleski jezik ve¢ od
prvog razreda osnovne $kole. Talijanskim jezikom sluze se kao materinjim, hrvat-
skim dobro, ali se naglasava izrazita potreba ustrajnog rada na paméenju roditeljskog
jezika i njegovom prelasku iz prvog jezika u drugi jezik.

Predskolska skupina uc¢enika

Posebnu pozornost druge Skolske godine obratila sam na rad s predskolskom
skupinom ucenika — sam broj ucenika bio je vrlo mali (5 uc¢enika), ali sam smatrala
da se zadrzavanjem predskolske skupine utjeCe ne samo na ozivljavanje potrebe
za pohadanjem hrvatske $kolice u ovoj, najmladoj dobi, ve¢ i pravovremeno utjece
na razvoj njihove sposobnosti izrazavanja na roditeljskom jeziku. I dok se unutar
obiteljske zajednice djeca susrecu s nekim od idioma, zavicajnih govora (Jelaska, u
Cviki¢, 2006.: 15.), u Skolici ih se od pocetka usmjeravalo prema hrvatskom standar-
dnom jeziku i ocekivalo se da ¢e u zavr$nom razredu osnovne Skole (u talijanskom
obrazovnom sustavu 5. razred, nakon ¢ega odlaze u obvezatnu srednju skolu jos tri
godine), odnosno do trenutka automatiziranja jezi¢nog znanja u dobi od 11 do 12
godina (Jelaska, u Cviki¢, 2006.: 15. — 16.) ve¢ posjedovati ¢vrste temelje. Pri pou-
cavanju te vrste govornika hrvatskom jeziku valjalo je obratiti posebnu pozornost na
okomitu dvojezi¢nost (Jelaska, u Cvikic¢, 2006.: 17.), buduci da se ve¢ kuéni idiom
razlikovao od skolskog, odnosno standardnog hrvatskog, a tome se jos pridodavao
i talijanski u koji su djeca uronjena. Literatura na hrvatskom jeziku ¢e tek kasnije
potvrditi tu moju intuitivnu tezu, pa ¢emo tek kasnije naci da se govornici nazivaju
»izvornima ako su u dovoljnome stupnju bili izloZzeni hrvatskom jeziku, posebno
od 6. do 7. godine kada otprilike zavrSava najprikladnije razdoblje ovladavanja
izgovorom* (Jelaska, u Cviki¢, 2006.: 18.).

Program kulturne integracije psiholoSkim jacanjem svijesti o identitetu

Za naglaSavanje ukorijenjenosti Hrvata kao naroda na ovom prostoru, koja je
trebala uputiti ne samo djecu, vec i roditelje, da nisu tek stranci u Rimu i samoj Italiji,
priredila sam bila program nastave izvan ucionice. Program je imao svrhu utjecanja
na psiholoskom podrucju — razbijanje sindroma straha od nepoznatog te jacanje
dojma da smo i ovdje kod kuce; na podrucju razvoja opée kulture — upoznavanje s
¢injenicama iz povijesti, knjizevnosti, arhitekture, glazbe i likovne umjetnosti te na
podrucju jacanja i zadrzavanja nacionalne svijesti — svijest ne samo o pripadnosti
vlastitom narodu, ve¢ i stavljanje u odnos s narodom zemlje u kojoj se boravi.

U dodatku Preporuci pod naslovom Polozaj materinjeg jezika u Skolama (Liidi,
2006.)"* naglasava se i potreba da se status jezika ,,pobolj$a u o¢ima roditelja i

14 Citirano prema izvorniku, vidjeti popis literature.

158



Jezik, 63., Z. Krpina, Nastava hrvatskoga jezika u Italiji

zajednice da bi ih se podrzalo i da bi se pojacala njihova zelja za odrzavanjem®.
Program Hrvatski tragovi u Rimu, u koji su bili pozvani ukljuciti se ne samo djeca
ve¢ 1 roditelji, prethodi, dakle, devet godina ovoj Preporuci. Program je ukljucivao
razgledavanje Crkve sv. Jeronima i pricu o sv. Jeronimu, o Zavodu, o grobu po-
sljednje bosanske kraljice, o tragovima i djelima koje su ostavili hrvatski umjetnici.
Posjec¢ivali smo grobna mjesta znamenitih sunarodnjaka, mjesta opisana u hrvatskoj
literaturi, putopisne itinerare hrvatskih umjetnika itd.

Teoretske smjernice i metode poucavanja

S obzirom na vrlo neujednacenu razinu znanja zainteresiranih i razlicite programe
nastave koju trebaju pohadati (u¢enje hrvatskog kao stranog jezika, odvojeno od pro-
grama ucenja hrvatskog koji omogucava direktan nastavak skolovanja u Domovini),
raspored se na pocetku morao mijenjati, u skladu s praéenjem razine predznanja i
stvarnih potreba. Skupini iseljenickih govornika (Jelaska, u Cviki¢, 2006.) kojima je
hrvatski drugi jezik, na polozaju roditeljskog, obiteljskog, ponekad jezika iseljenicke
zajednice, a ponekad ¢ak samo nasljednog ili predackog (Jelaska, u Cviki¢, 2006:
15.), roditeljski hrvatski dakle nije prvi, ve¢ drugi jezik, jer su djeca svakodnevno
uronjena u talijanski kao prvi jezik, kako medu prijateljima, tako i u skoli. Roditelji
u kuéi, medusobno i s prijateljima, takoder Hrvatima, vrlo ¢esto govore talijanski, i
to uglavnom loSe. Analiza socijalnog polozaja i razine obrazovanja roditelja pokazuje
da djeca iz obrazovanijih obitelji privatno govore dobar hrvatski, ali se izvrsno sluze
i drugim jezicima, te su barem dvojezi¢na, a Cesto i trojezi¢na. Djeca skromnije
obrazovanih obitelji govore dobrim talijanskim, zbog uronjenosti u jezik zemlje pri-
mateljice, ali lo$, zavicajni hrvatski svojih roditelja, iskrivljen i siromasan. Podrucje
poucavanja u ovom je slucaju dakle poucavanje roditeljskog kao drugog jezika, pa
obiljezja jezi¢ne razine dijeli s ostalim inojezicnim, a motivacijska, identifikacijska
i kulturalna obiljezja dijeli s izvornim materinskim (Jelaska, 2007.: 95.).

Koje su bile najteze pocetne zadace u predskolskoj, a zatim Skolskoj dobi, kako se
na njih reagiralo i kako su se prakti¢no uklanjale? Najprije se uocavala poteskoca pri
izgovoru suglasnic¢kih skupina, koje sam pokusala ukloniti izmisljanjem pjesmica,
zagonetkama i slagalicama.'” Pismo se takoder razlikuje od pisma u talijanskom:

15 Npr. ,,CVRCAK: Samoglasnik samo jedan ovu rije¢ ée uvijek tvorit’,/ pa Talijan jedan jadan tesko
ée je izgovorit’.// Na A kuga zrak da hvata, ali C mu jezik plete,/ kad pak vidi C po&etno, ponovno
se on omete.// Zato daci $kole nage/ izgovorit’ mogu uvijek sve,// mali CVRCCI stvarno nas ne
plase, / sa njima smo svake subote! ili
L,LJULJACKA — NJIHALJKA: Dvije rije¢i, ista stvar, za zabavu istu. /Ne gledaj ta dupla slova
k’o da gutas glistu!// LJ je samo jedan glas, a ima dva znaka,/ko $to ima dvije noge samo jedna
baka.// Ko sto kad se lijepo njises,/s dvije noge mases,//kad NJIHALJKA ti napises,/ od dva slova
glas propupa./Koje boje moze biti?/ Gdje se ona moze naci?/ Probaj mi je nacrtati,/ iz maste ¢e
tad iza¢i!* u Zdravka Krpina, 2007., Compendio di lingua Croata, Aracne, Roma., str. 27., 29.
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hrvatska slova bila su najmanjoj djeci posve nepoznata: osim ve¢ spomenutim
pjesmicama i zagonetkama, u najmanjoj skupini uvela sam kazaliSne postupke i
pantomimu, odnosno abecedu tijelom: slova su oblikovana pokretima ili polozajem
tijela. Ucenju stranog jezika moze se uspjesno dakle pristupiti i putem kazalista i
kazalisne metodologije.'® NajnaglaSeniji i najvazniji preduvjet, osim osnovnih zna-
nja o sceni, scenskom pokretu i kazaliSnim sredstvima, jest motivacija, odnosno
emotivna angaziranost nastavnika.

U jednom je godisnjem didakti¢kom projektu potrebno odrediti osnovne argu-
mente koji se mogu razvijati putem razlicitih iskustvenih podrucja i prikazati djeci
na razli¢ite nac¢ine (Gardner, 1991.). Moguénost da svaki argument bude obraden,
protumacen i osmisljen razli¢itim simbolima — tjelesnim, grafickim, jezi¢nim itd.,
omogucuje svakoj aktivnosti koja se provodi s djecom stimuliranje razli€itih tipova
perceptivne organizacije i razvoj razlicitih tipova inteligencije. Spomenute vezne niti
povezuju, dakle, organizaciju razli¢itih edukativno-didakti¢kih aktivnosti, potak-
nutih razli¢itim iskustvenim podrucjima, tj. onoga sto Gardner naziva generalnim
topoima ili, jo§ jednostavnije, opim mjestima. Na taj nac¢in svakom djetetu se
omogucuje da razumije ono $to se od njega trazi i da se ukljuci u aktivnost na nacin
koji najbolje odgovara njegovom tipu.

Didakticko-edukativni jednogodisnji projekt za prvu skolsku godinu nastave
predskolske skupine u rimskoj hrvatskoj dopunskoj skoli imao je prije svega cilj
poticati razvoj razli¢itih veznih niti, posezanjem za posrednikom — jednom pricom,
unutar koje se pojavljuje vezna nit. Struktura bajke ili price i nacin na koji su ispripo-
vijedane i dozivljene, upucuju na aktivnosti u odnosu majka-dijete, Sto je ve¢ jedan
format, a koje dopustaju izgradnju i razvoj dobrog odnosa izmedu ucitelja i djeteta,
i to na afektivnoj, komunikacijskoj i na razini odnosa. Upravo je ovo ponavljanje
dogadanja ono koje kod djeteta stvara motivaciju za prihvacanje i razumijevanje,
samopouzdanje i sigurnost u komunikacijskoj razmjeni.

Aktivnosti koje se prezentiraju unutar svakog iskustvenog podruc¢ja moraju
dopustati djetetu da dopre sve do razumijevanja same vezne niti pra¢enjem sim-
bolickih sustava (jezi¢nih, vizualnih, ekspresivnih itd.), mogu potaknuti dijete da
eksperimentira novim simbolickim oblicima kako bi prihvatilo nova znanja, a mogu
1 dopustiti djetetu da usporedi razliite simbolicke oblike pri ucenju.

Talijanski zakon je vrlo strog kada se radi o pracenju rada s mladima, a osobito
s djecom predskolske dobi. Smatrajuci da je osobito vazno pokazati zanimanje za

1o Philipp Botes u okviru svoje doktorske disertacije pri Sveucilistu Roma Tre ukljucuje istrazivanje
o tome te je osmislio i upitnik on-line (https://docs.google.com/forms/d/1xRVi2auErUJF2VY9A
mgKR8HAVsH300pPq0fd6hDw2fw/viewform) koji ispunjavaju anketirani predavaci. Prvi dio
upitnika sadrzi didaktiku stranog jezika, dok se drugi dio odnosi na kazali$ni izraz.
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pracenje programa zemlje primateljice, stupila sam u kontakt sa za to zaduzenim
strukturama u Italiji te dobila na uvid organizacijski plan i program za odgoj i ob-
razovanje djece predskolske dobi te, slijedeci taj plan, nacinila program za Citavu
Skolsku godinu. Prilagoden je potrebama hrvatskih uc¢enika i samom smislu posto-
janja hrvatske dopunske Skole, ali slijedi temeljnu orijentaciju talijanskog programa
i njegov okvirni plan.

Prva vezna nit u ovom projektu bila je Kako postati dobar prijatelj, a razvijena
je priCom Ana i Plavo Oko. Prica je nastala prilagodbom islandske price Tyra i Oko
Sunca za potrebe nastave s djecom hrvatske dopunske skole, a prema predlosku
programa za rad s vrtickom djecom u drzavnim vrti¢ima rimske op¢ine, dakle
op¢ine u kojoj se odvijala i nastava hrvatske skole.

Ve¢ u imenu primjecujemo prilagodbu, ali na grafijskoj (4na s jednim, umjesto
kao u talijanskom dvostrukim #) i izgovornoj razini. Kasnije u tekstu dolazi do
promjena pri spominjanju naziva mora, klimatskih karakteristika u odnosu na
godiSnja doba i sl.

Analiziraju¢i ondasnji rad s predskolskom djecom, danas uocavamo utemelje-
nost na nekoliko teorijskih postavki. Ako je kultura ta koja oblikuje nase misljenje,
opremivsi nas podatcima koji nam omogucuju shvacéanje svijeta koji nas okruzuje,
tada je upravo kultura potrebna kao referencijalna tocka, a ucenje valja shvatiti u
kulturalnom kontekstu (Bruner, 2000.). Djeca se kre¢u unutar formata (skupina ko-
munikacijskih procesa) koji im omogucuju izmjenu informacija (namjerno i ciljano)
1 u konacnici usvajanje novih znanja. Kognitivi razvoj olaksan je ulogom frama
(struktura koje ureduju i daju smisao te dopustaju paméenje odredenog iskustva) pa,
zaklju¢no, odgoj i obrazovanje ne trebaju i¢i za postizanjem znanja, ve¢ za stvarnim
shvac¢anjem svijeta. Prevedeno na konkretne didakticke primjere, to je znacilo da
djeca nisu trebala usvajati nove rije¢i mehanickim ponavljanjem, nisu ucila pjesmice
napamet, nisu niti crtala ono §to su prethodno cula od uciteljice, ne bi li tako poka-
zala/dokazala §to su i koliko shvatila. Uranjajuci ih u poznate situacije, iz njih se
izvlacilo ono §to su ve¢ prethodno usvojili (ime mora; toplo/hladno; vrste riba) i na
to se nadogradivalo novo znanje. Didakticka smjernica koja psiholosku strukturu
ucenika usmjerava prema kulturalnoj strukturi u kojoj je smjesten, obiljezena je
¢injenicom da je usvajanje gradiva kod djeteta snazno obiljeZeno organizacijskim
strategijama stvarnog i poznatog (Bruner, 1968.) koji u¢eniku ne omogucava samo
bolje usvajanje znanja ve¢ i transfer medu raznim podrucjima, pa i podrucjima koja
pripadaju razli¢itim kulturama, izvornoj — domovinskoj i onoj zemlje primateljice,
a pokazuju se poveznicom, a ne smetnjom (Bruner, 1966.). Dijete se osjeca blize
ucitelju, sigurnije je u samoga sebe, a transfer poznatih ¢injenica/podataka koristi
u novom/starom ambijentu (zemlji, prostoru, kulturi) ¢ime postaje uklopljeniji,
bilingvalan, bikulturan te u konacnici bogatiji, a ne zakinut. Zakonska potvrda
tog misljenja je i osma tocka Preporuke po kojoj su ,,novije studije pokazale da je
svaki jezik povezan s odredenom kulturom i da dvojezi¢nost u konacnici iskljucuje
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pogresno shvacanje obje kulture. I stajaliste da su dvojezicnost ili visejezi¢nost
opterecenje za ucenike nije to¢no — to su osnovna sredstva.”

Subjektivni, afektivni i iracionalni postupci pri organizaciji svijesti nisu niposto
u drugom planu, ve¢ su nuzna dopuna logi¢kim procesima (Bruner, 1968.). U tom je
smislu danasnja kurikulna nastava mnogo bliza suvremenim teorijskim zahtjevima
ipostavkama, a radna atmosfera sigurno poticajnija i ugodnija no $to je bila u starim
modelima, ali valja naglasiti pocetnic¢ke rimske korake'” u tom smjeru, daleko prije
no §to je ovaj suvremeni model zazivio u svom izvedbenom dijelu, pa ¢ak i prije
nego $to se pojavio u teorijskom.

Zakljucak

Simon Anholt pri objasnjenju pojma Nation Branding, koji je prvi put uveo 1966.,
krec¢e od jednostavne teze da je ,,ugled pojedinacnih zemalja i upravljanje njime
u temelju sli¢no i jednako vazno koliko su vazni brendovi nekih tvrtki i njihovi
proizvodi®, iz Cega zatim izvodi naziv kompetitivnog identiteta. Ta nacionalna pre-
poznatljivost povezana je s nacionalnim identitetom, ekonomijom zemlje, njezinom
politikom i politickom kompetitivnoscu, stoga se sama ¢injenica da ve¢ 1997. u Rimu
Hrvatska ima svoju skolu, dok je Crnogorci, Bosanci, Srbi nemaju ponavlja kao
reklamna mantra na svim skupovima i u svim mogucim situacijama. Anglosaksonski
naziv public diplomacy, koji najprije rabi Americka informativna sluzba (United
States Information Agency) za oznacavanje upravljanja ugledom vlastite suvremene
zemlje u inozemstvu, obgrljuje tako izraz kompetitivnog identiteta koji nastaje iz
potrebe jedne zemlje za prepoznavanjem velikih promjena u drustveno-politiCkom
tijelu suvremenog drustva koji namece globalizacija, te da zatim postavi kako unu-
tar same sebe, tako prije svega prema van, razliku izmedu stvarne zemlje i njezine
percepcije, koja je sve tanja, pri ¢emu nisu dovoljne samo puste fraze (slogan) ili
primamljivo znakovlje (logo, brand, egitiy), ve¢ treba upotrebljavati Sest prirodnih
putova za komunikaciju svoje vrijednosti.

Prema mati¢noj knjizi, prve je Skolske godine (1998./1999.) nastavu bilo upisalo
19 ucenika. Od 19 ucenika njih 12 je dobilo svjedodzbu, dok ih je 6 dobilo samo
potvrdu (zbog vrtickog uzrasta), a samo je jedna ucenica odustala. S druge strane,
od 19 upisanih ucenika, njih 8 nije upisalo drugu nastavnu godine, tj. odustali su
od nastave iako su dobili svjedodzbu, no upisani su novi (¢ak 13, i to djeca posve
drukcije socijalne skupine, polaznici privatnih skola na engleskom, roditelja visoko-
profiliranih stru¢njaka).

17 Sintagma oznacava prve organizacijske i programske poteze pri pokretanju hrvatske dopunske
nastave u Italiji te u promisljanju izvedbenog programa i njegovog prilagodavanja uvjetima na
posve novom podrucju kakvo je bila Italija, odnosno u drzavi u kojoj dopunska nastava do tada
nije postojala.
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1z podataka o upisanima i broju svjedodzba u godinama koje slijede, vidljiva je
varijabilna krivulja. U $kolskoj godini 2013./2014., na nastavu je upisano 42 uc¢enika i
svi su dobili svjedodzbu. Od tih se 42 ucenika u sljede¢u skolsku godinu, 2014./2015.,
upisalo njih 40, a tijekom Skolske godine ukljucilo se jos 10 novih ucenika, tako da
tekuc¢u Skolsku godinu trenutno pohada 50 ucenika. Dakle, primjecuje se rast, cak
svojevrstan ,,upisni bum®,

Uspjeh u hrvatskoj dopunskoj skoli zanimljivo je usporediti s uspjehom u skoli
koju ucenici svakodnevno pohadaju, bilo da je drzavna, talijanska, bilo da je pri-
vatna, katoli¢ka, ili pak internacionalna (najéesc¢e americka). Iz opéenitog uvida u
situaciju,'® struktura je u¢enika izrazito Sarolika: od lo$ih do izvrsnih, dakle od onih
koji su u talijanskoj $koli pali razred do onih koji su izvrsni u svim predmetima.

Konkretni podatci o broju djece i mjestu izvodenja nastave mogli bi pomo¢i u
prakti¢nim situacijama u radu nekih drugih dopunskih $kola, u organizacijskom
smislu, ali i kao ideja. Potpuni program za osnovne $kole i gimnazije koji se nakon
provedenog testiranja upisanih uéenika trebao prilagoditi njihovoj razini znanja,
pocetne 1997. je bio izveden na temelju programa Ministarstva prosvjete za obra-
zovanje u Hrvatskoj, samo u nekim smjernicama u posebnom, generalnom okviru
za dopunske Skole. Danas postoji razradeni, posve novi tzv. kurikulni program.

Kurikul hrvatske nastave u inozemstvu stupio je na snagu 2003. godine, ali iz
ocjena u mati¢noj knjizi €itljivo je da je u Italiji na snazi od skolske godine 2004./2005.
Novi, kurikulni sustav ne prati program Skola u domovini i zbog vremenskog ogra-
ni¢enja (nastava se odrzava samo jednom tjedno), a zatim i zbog heterogenosti nastav-
nih skupina kako po dobi tako i po predznanju. Aktualna nastavnica naglasava da su
cak i ucenici iste dobi Cesto drastic¢no razlicito profilirani po predznanju, $to znatno
usporava rad tijekom nastavnoga procesa. Ucitelj tijekom nastave pokusava ostvariti
integralnost kao jedno od temeljnih nacela kurikula, ¢iji sadrzaj ¢ine tematske cjeline
i teme integriranih podrucja hrvatskoga jezika i knjizevnosti, povijesti, zemljopisa,
likovne i glazbene kulture. Osnovni i minimalni standardi znanja i vjestina koje
ucenici moraju usvojiti usustavljeni su u dva podrucja: hrvatski jezik i knjizevnost
i hrvatska povijesna, kulturna i prirodna bastina. Operativni ciljevi za hrvatski
jezik i knjizevnost, povijest, zemljopis, likovnu i glazbenu kulturu rasporedeni su
na tri razine, s obzirom na osposobljenost uc¢enika za komunikaciju na hrvatskome
jeziku, poznavanje jezi¢nih Cinjenica i zakonitosti, dob, interese i temeljna znanja
ucenika te posebnosti organizacije i provedbe oblika rada u heterogenim skupinama.
Usporedujudi tri kurikulne razine sa sustavom obrazovanja u Republici Hrvatskoj,
okvirno se prva razina moze prikazati kao razredna nastava (1. — 4. razred), druga
razina kao predmetna nastava u visim razredima osnovne skole (5. — 8. razred), dok

'* Anketu je provela Ivana Nosi¢, prof., nastavnica u Hrvatskoj dopunskoj $koli u Rimu 2014./2015.;
MZOS RH u arhivi godisnjih izvjesca.
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se treca razina moze poistovjetiti sa srednjoskolskim obrazovanjem (1. — 4. razred
srednje skole). U tom se okviru moZe postaviti pitanje kakve su realne moguénosti
uklapanja polaznika hrvatske dopunske Skole u hrvatski skolski sustav u Domovini
te kakvu mu stvarnu razinu predznanja za nastavak Skolovanja u Hrvatskoj nudi.
Za dobivanje konkretnog odgovora trebalo bi analizirati slucajeve osoba koje su se
vratile u Hrvatsku, ali i tu bi valjalo biti pozoran: osobna motivacija i osobni kapa-
citeti pojedinca igrali bi ponovno klju¢nu ulogu, a nije nevazna ni okolina, obitelj,
odnosno socijalni kontekst najuze zajednice polaznika.

Budu¢i da kurikul hrvatske nastave, izmedu ostaloga, zahtijeva u¢eniku usmjeren
pristup, ucitelj ¢e, ukoliko se dosljedno drzi toga nacela, vrlo vjerojatno tijekom
nastave izazvati pozitivne reakcije u¢enika. Sluzenje metodama koje omogucuju akti-
van angazman ucenika redovito luci uspjeh jer ih motivira i potice njihovo zanimanje,
bilo da je rije¢ o jezicnim igrama na podrucju jezika ili pak o postavljanju na scenu
neke kljucne bitke iz hrvatske povijesti. Ono $to ponekad djeluje demotivirajuce i
za ucenika i za ucitelja, jest ve¢ spomenuta heterogena struktura nastavnih skupina,
koja itekako usporava i otezava rad. Ipak, opaza se da podrucje povijesne i kulturne
bastine objedinjuje rad s razli¢itim podskupinama i na neki nacin gotovo redovito
¢ini nit koja povezuje razli¢ite nastavne razine i sadrzaje, ali i najviSe motivira
ucenike. Misljenje ,,da je kurikul jako dobro osmisljen i postavljen, ali ga, dakako,
treba posebno prilagodavati razli¢itim sredinama“ aktualna nastavnica u rimskoj
dopunskoj skoli dopunjuje jo$§ jednom zanimljivom primjedbom: ,,O¢ekivane razine
znanja ucenika koji pohadaju hrvatsku nastavu u Italiji esto ne odgovaraju stvarnim
razinama znanja, ali zboga toga je kurikul, srecom, prilagodljiv. On ne samo da
omogucuje ucitelju da oblikuje program koji ¢e odgovarati obrazovnim potrebama
1 moguénostima ucenika u nastavnoj skupini, ve¢ pruza i moguénost prilagodavanja
razli¢itim socijalnim i kulturnim uvjetima izvodenja nastave.”'* Ovom zakljué¢nom
reCenicom vra¢amo se na kontekst integracije 1 interkulturnosti te visekulturnosti,
o kojoj se danas toliko govori, a 1997. bila je tek intuicija autorice ovoga teksta.

Smisao i svrha dopunske skole ocito su se od 1997. do 2015. promijenili, §to
pokazuje sam nastavni program i njegovi modaliteti. Dok se na pocetku tezilo
poucavanju jezika kao drugog jezika, stranog jezika, zbog oCuvanja identiteta, a
zatim i kao prvog jezika, zbog konkretnog uklapanja u prosvjetni sustav po povratku
u Hrvatsku, danasnji program ¢ini se usmjeren na ocuvanje nacionalnog zajednistva,
okupljanje $to veéeg broja polaznika, ali je diskutabilan glede usvajanja konkretnih
znanja u skladu s prosvjetnim zahtjevima predmetne nastave u domovini.

Podatci prethodno navedene statistike talijanskog Ministarstva obrazovanja na-
vode da je hrvatske djece 2.357, odnosno 0,294 %, a bosansko-hercegovacke 6,221,
odnosno 0,775 %. Statistika je radena na temelju zemlje u kojoj su djeca rodena, dakle

1% Tvana Nosi¢, prof.
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ne ubrajaju drugu generaciju ni djecu koja su ve¢ po roditeljima, a na temelju njihove
radne dozvole, hrvatskog ili bosansko-hercegovackog porijekla, dobila talijansko
drzavljanstvo. Vidljivo je da statistika nije radena na temelju jezika kao osnovne
odrednice nacionalnog identiteta, no brojevi ipak pokazuju vazne podatke: u Hr-
vatskoj dopunskoj Skoli upisana su mahom djeca iz Bosne ¢iji se roditelji na temelju
jezicnog identiteta opredjeljuju za hrvatsku nacionalnost. Njihova djeca uglavnom
su talijanski drzavljani, pa stoga ne ulaze u statistiku prije navedenu, a ve¢ina djece
iz navedene statistike ostaje izvan obrazovnog procesa Ministarstva obrazovanja
Hrvatske u okviru dopunskih Skola. Naoko velik broj od pedesetero djece u rimskoj
dopunskoj skoli ipak je daleko od ukupnog broja od 2.357 ucenika, bez dodatnih
6.221 kojima hrvatski nec¢e svima biti roditeljski jezik, daleko od zadovoljavajuc¢eg
pokrivanja interesne skupine i brige za o€uvanje nacionalnog jezi¢nog identiteta.

Mozda bi izlaz mogao biti barem u djelomicnoj nastavi na daljinu, koja u racu-
nalnoj eri kojoj pripadamo nije nista novo, a omogucila bi dopiranje do velikog broja
ucenika, osobito u ogromnim gradovima poput petmilijunskog Rima. Financijska
usteda, jo$ veci broj polaznika, ¢ak moguéa primjerena individualna nastava, sve
su to razlozi koji bi opravdali takvu vrst projekta, a u svakom slucaju pruzili barem
mogucnost ukljucivanja svih zaineteresiranih.
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Teaching the Croatian Language in Italy

This paper deals with various issues concerning the establishment and inauguration of
the first Croatian supplementary school in Italy, the shaping of the curriculum and the
forming of heterogeneous learning groups. The paper also deals with the political aspect
of the new institution. This school, located in Rome, has remained active to this day, with a
curriculum that differs from the one in use in the Molise region, the home of the officially
recognized Croatian national minority.

The methodology is based on the analysis of the statistical data issued by the Italian
Ministry of Education, of the legal regulations in effect at the time when the school was
established, as well as today, and on the analysis of the pedagogical and linguistic theories
by Bruner, Such, Widdicombe, Ivir-Ashsworth, Jelaska and Cvikié. The paper aims to show
the modern and, indeed, progressive qualities of educational and cultural procedures in
Croatian supplementary school in Rome, based on the principles set by the above mentioned
authors. The task accomplished by the school is set in the context of creating/enforcing the
national identity based on the cultural, historical, psychological and sociological principles,
expounded by the monk Martinac, and by Fromm, Smith, Supek and Anholt.

The establishing, organizing and functioning of the school is also analysed in consi-
deration of the legal framework in the period from 1998 to 2015, as well as regarding the
aspect of cultural diversity and cultural integration.
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