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Sazetak:

Medu dominantnim pojmovima (ne samo) u podrucju uciteljske izobrazbe svakako je pojam kompetencije. Rad se
bavi pitanjem jesu li danasnji ustroji uciteljske izobrazbe usmjereni na stjecanje profesionalnih kompetencija novum u
povijesti uciteljske izobrazbe ili su i njima okosnica klasi¢ne (sadrzajne) sastavnice uciteljske izobrazbe kojima se, u
duhu vremena, danas pristupa novom terminologijom. U ¢lanku se u tu svrhu analiziraju i usporeduju aktualni stan-
dardi za uciteljsku izobrazbu u Njemackoj kao i pristup uciteljskoj izobrazbi u pocetcima ustrojavanja profesionalne
sveuciliSne izobrazbe ucitelja. Rezultati njihove analize i usporedbe pokazuju da su konstitutivne sastavnice danasnjih
kurikuluma uciteljske izobrazbe bile sadrzajne sastavnice uciteljske izobrazbe ve¢ u povijesno prvom nacrtu sveuci-

svojstvenih uditeljskom pozivu, iako se pojmom kompetencije jos nije operiralo.

KIjuEne rijeCi: izobrazba utitelja u Njemackoj, kurikulum uditeljske izobrazbe, profesionalne zadaée uéitelja, udi-
teljske kompetencije

Uvob

Kurikulumi uciteljske izobrazbe diljem bolonjske Europe u znaku su posredovanja i/od-
nosno stjecanja profesionalnih kompetencija. Dominantnost (stjecanja) kompetencija nerijet-
ko posreduje dojam kako danas (zahvaljujuéi bolonjskoj reformi) imamo eficijentne kurikulu-
me uciteljske izobrazbe koji se od onih $to su im prethodili u povijesti uciteljske izobrazbe
tako razlikuju da se moze govoriti o novim putovima u uciteljskoj izobrazbi. Cilj je ovoga rada
utvrditi jesu li danasnji ustroji udliteljske izobrazbe usmjereni na stjecanje profesionalnih
kompetencija novum u povijesti uciteljske izobrazbe ili su i njima okosnica klasi¢ne (sadrzajne)
sastavnice uciteljske izobrazbe koje su danas, u skladu s potrebama naseg doba, organiza-
cijski, sadrzajno i terminoloski modificirane. Za tu su svrhu izabrani aktualni standardi za
uciteljsku izobrazbu u Njemackoj kao i pristup uciteljskoj izobrazbi u pocetcima ustrojavanja
profesionalne sveuciliSne izobrazbe ucitelja. Pocetci sveuciliSne, specificno uciteljske izobraz-
be u Njemackoj nerazdvojno su vezani za pedagogijsko-spisateljski i pedagosko-prakti¢ni rad
reformskog pedagoga Ernsta Christiana Trappa (1745 - 1818). Rezultati dobiveni njihovom
analizom i medusobnom usporedbom vrednuju se u zaklju¢nom poglavlju rada.

Za svrhu ovog priloga nacelno je mogla biti izabrana svaka ¢lanica Europske unije koja
je svoj sustav izobrazbe ucitelja uskladila s postavkama Bolonjske reforme. U njemackom
sustavu uciteljske izobrazbe medutim imamo primjer ,,veoma opSirne i iscrpne izobrazbe na
znanstvenoj osnovi“ (Terhart, 2007: 49). K tome, autoru ovog priloga nije poznat ni jedan
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nacrt uciteljske izobrazbe iz pocetka njezinog ustrojavanja kao specificno uciteljske sveuciliSne
izobrazbe koji bi bio sustavnije obraden i obrazloZen kao Trappov. Struktura uciteljske izo-
brazbe u Njemackoj izabrana za potrebe ovog ¢lanka moze posluziti, upravo u tijeku procesa
harmonizacije europskog obrazovnog prostora, kao impuls propitivanju vlastitih ustroja uci-
teljske izobrazbe, u ovom se radu medutim slijedi cilj koji je u uvodu izricito definiran.

|z0BRAZBA UCITELIA U ZNAKU STJECANJA PROFESIONALNIH
KOMPETENCUA

STRUKTURA UCITELISKE 1ZOBRAZBE U NJEMACKOJ: TEMELINA OBILIEZJA

Unatoc procesu implementacije postavki bolonjske reforme, u podrucju uciteljske izo-
brazbe u Njemackoj jos uvijek je opravdano govoriti o njezinoj , organizacijskoj nepregledno-
sti“ (Blomeke). Razlozi toj raznolikosti u ustrojavanju uciteljske izobrazbe imaju, uz opéevaze-
¢e nacelo pluralizma, svoj zajednicki izvor prije svega u drzavnom uredenju. Savezna Repub-
lika Njemacka federalno je uredena drzava, sastavljena od 16 saveznih pokrajina. Federalno
uredenje konkretno je prije svega u nadleznosti saveznih pokrajina za podruéja obrazovanja,
znanosti i kulture, Sto znaci da svaka pokrajina suvereno ureduje vlastiti Skolski, odnosno
obrazovni sustav. Koordinacijski je organ suradnje saveznih pokrajina u podrucju obrazovanja
Stalna konferencija pokrajinskih ministara kulture (obrazovanja) (Kultusministerkonferenz),
Ciji sporazumi i zakljucci poti¢u ,zajedni¢ku i usporedivu temeljnu strukturu® u Skolskom,
odnosno obrazovnom sustavu (usp. Das Bildungswesen in der Bundesrepublik Deutschland
2012./2013:11-17).

Specifi¢nost i jedno od zajednickih obiljezja inicijalne uciteljske izobrazbe u Njemackoj
svakako je njezin ustroj u dvije faze, studij i Skolskoprakti¢na izobrazba u pripravnickom stazu.
Stru€no usavrSavanje ucitelja ima karakter trece faze u procesu njihovog cjelozivotnog obra-
zovanja. Ustroji uCiteljske izobrazbe ravnaju se prema vrstama skola, odnosno prema Skolskim
stupnjevima, medutim postoje i kombinirani ustroji. Studiji su znanstveno usmjereni, a ustro-
jeni su na sveucilistima i visokim Skolama u njihovom rangu. Uciteljski fakulteti ne postoje,
studij se odvija na razli¢itim fakultetima, odnosno sveuciliSnim sastavnicama, ovisno o odabra-
nim predmetima za studij. Pri sveuciliStima postoje Centri za obrazovanje ucitelja odnosno
usporedive ustanove koje koordiniraju uciteljsku izobrazu u njezinoj prvoj fazi. Uciteljski
studiji organizirani su ili kao integrirani studiji koji zavrSavaju Prvim drzavnim ispitom, ili kao
konsekutivni bakalaureatski i magistarski studiji (Master of Education). Predvidena duljina
studija je od sedam semestara sa 210 ECTS za ucitelje primarnog stupnja do deset semestara s
300 ECTS bodova za gimnazijske ucitelje. Po zavrSenom studiju inicijalna se izobrazba nastav-
ljia u pripravnickom stazu. Ona ima obiljezje Skolskoprakti¢ne izobrazbe, a institucionalna su
joj mjesta drzavni seminar (Studienseminar) i Skola pripravnickog staza. Izobrazba u priprav-
nickom stazu traje od jedne do dvije godine a zavrsava, (Drugim) drZzavnim ispitom. Zaposlenje
ucitelja moguce je tek s polozenim (Drugim) drzavnim ispitom na koncu druge faze izobrazbe.

Sadrzajni ustroji uciteljskih studija pokazuju, za razliku od njihove organizacije, homo-
geniju sliku. Svi uciteljski studiji obuhvadaju Cetiri sljedeée obvezne studijske komponente:
studij nastavnih predmeta i njihovih didaktika, studij odgojnih, odnosno obrazovnih znanosti
te Skolskoprakticni studij (Skolska praksa). Studiraju se dva,odnosno tri nastavna predmeta ili
nastavna podrucja, tj. studira se znanstvena disciplina odnosnih nastavnih predmeta. Tako se
pri izboru nastavnog predmeta njemacki jezik, na primjer, studira germanistika, k tomu
didaktika njemackog jezika. Prema navodu u Terhart (2007: 47) nastavni predmeti i njihove
didaktike studiraju se u opsegu od ca. 75 — 95% ukupnog studija, odnosno udio studija odgoj-
nih / obrazovnih znanosti iznosi ca. 5 — 25% ukupnog studija (usp. Bldmeke, 2009: 6-7). Skol-
skoprakti¢na izobrazba u pripravnickom stazu nastavlja se na sadrzajima sveuciliSnog studija.
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SLIKA UCITELIA POD ASPEKTOM NJEGOVIH PROFESIONALNIH ZADACA
PolaziSte i osnova promisljanja i koncipiranja uciteljske izobrazbe lezi u definiciji uci-

teljske profesije. Kakav je ucitelj potreban, odnosno kakav ¢e profil ucitelja biti potreban kada
sadasnja generacija polaznika uciteljskih studija poc¢ne raditi u Skoli. Ustrojavanje uciteljske
izobrazbe slijedi kao odgovor i konkretiziranje poimanja uciteljeve profesionalne uloge. Stalna
konferencija saveznih ministara obrazovanja 2000. godine, u suradnji s uciteljskim udrugama,
skicirala je lik ucitelja, definirajuéi njegove profesionalne zadaée u dokumentu objavljenom
pod nazivom Zadade uciteljica i ucitelja danas — strucnjaci za ucenje. Ovdje donosimo ucitelje-
ve zadace kako ih definira navedeni dokument:

,UCiteljice i ucitelji su strucnjaci za ucenje. Njihova je klju¢na zadaca ciljno i prema znan-
stvenim spoznajama oblikovano planiranje, organizacija i refleksija procesa poucavanja i
ucenja kao i njihovo individualno vrednovanje i sustavna evaluacija“. Od ucitelja se oce-
kuje da u Skoli posreduju temeljna znanja i vjeStine na nacin koji ¢e u¢enicima omoguciti
samostalnu organizaciju vlastitog cjeloZivotnog obrazovanja. ,Kvaliteta dobre Skole i
ucinkovitost dobre nastave klju¢no je obiljezena kroz profesionalne i ljudske sposobnosti
uciteljica i ucitelja”. To pretpostavlja kako odgovarajuce profesionalne (predmetnoznan-
stvene, pedagosko-didakticke i socioloSko-psiholoske) kompetencije i (komunikacijske i
socijalne) sposobnosti, tako i odgovarajuée okruzenje u razredu, individualni pristup uce-
niku kao i suradnju medu uciteljima.

,UCiteljice i ucitelji su svjesni da je odgojna zadaca u skoli usko povezana s nastavom i sa
Zivotom skole”. U kontekstu odgojne zadaée ucitelja istice se njihova uloga uzora povje-
renim im ucenicima, suradnja s roditeljima kao i kooperacija s relevantnim ¢imbenicima
izvan Skole.

,UCiteljice i ucitelji obavljaju svoju zadacu ocjenjivanja u nastavi i pri dodjeljivanju prava na
izobrazbu i poziv kompetentno, pravedno i svjesni odgovornosti“, sto pretpostavlja i uklju-
Cuje odgovarajuce kompetencije i stavove, komunikaciju i savjetovanje ucenika i roditelja.

,UCiteljice i ucitelji stalno dalje razvijaju svoje kompetencije i koriste prikladne ponude
struénog usavrsavanja i daljnjeg obrazovanja, kako bi u svom profesionalnom poslu mogli
uvaziti i koristiti nove razvoje i znanstvene spoznaje”. Kontinuirano stru¢no usavrsavanje
poima se kao ,,bitna i nuzna sastavnica” uciteljskog poziva.

,UCiteljice i ucitelji sudjeluju u razvoju Skole i u stvaranju skolske kulture koja potice ucenje
te u stvaranju motivirajuéeg skolskog ozracja“. Zadacéa aktivnog sudjelovanja u razvoju
Skole implicira aktivnu uklju¢enost ucitelja u internoj i eksternoj evaluaciji nastavnog
procesa, zivota i rada Skole (KMK, 2000; usp. KMK, 2004).

Skicirani dokument saZeto odreduje kao uciteljeve zadace:
poucavanje (nastava)
odgajanje
vrednovanje (ocjenjivanje) i savjetovanje
profesionalni razvoj
aktivno sudjelovanje u razvoju Skole.

Valja naglasiti da u redoslijedu uciteljevih zadaé¢a na prvom mjestu stoji zadaca pouca-

vanja Sto je podvuéeno ve¢ u naslovu dokumenta. Nastava ima znacenje ,glavne zadaée”
ucitelja. Stovise, njezina kvaliteta sluZi kao mjerilo profesionalne osposobljenosti u¢itelja. Kao
druga u redoslijedu odgojna je zadaca ucitelja, premda je ona ve¢ sadrZzana u nastavi koja je,
odnosno koja treba biti, odgojna (usp. Tenorth, 2006: 585 -587).
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OD UCITELJEVIH ZADACA DO KOMPETENCIJA

U Standardi(ma) za obrazovanje ucitelja: obrazovne znanosti (2004) Stalna konferenci-
ja pokrajinskih ministara na temelju je prethodno navedenih zadaéda ucitelja definirala pod-
rucja njihovih profesionalnih kompetencija. Njih se ovdje definira u kontekstu obrazovnih zna-
nosti u uciteljskoj izobrazbi (naslov dokumenta), bududi se u njima vidi bitna osnova za stjeca-
nje uciteljskih kompetencija. Navedeni dokument razlikuje sljedeca Cetiri podrucja kompeten-
cija: poucavanje, odgajanje, ocjenjivanje i inovaciju. U svako su podrucje uvrStene analiticki
razlucene i pojedinacno definirane kompetencije:

Poucavanje

- Ucitelji planiraju nastavu kako trazi predmet i izvode je korektno strucno i u skladu s pred-
metom

- Ucitelji potpomazZu ucenje ucenika oblikovanjem situacija za ucenje. Oni motiviraju ucenike
i osposobljavaju ih nauceno povezivati i koristiti

- Ucitelji poti¢u sposobnosti ucenika za samoorganizirano ucenje i rad

Odgajanje

- Ucitelji poznaju socijalne i kulturne Zivotne okolnosti ucenika i utjecu u okviru skole na nji-
hov individualni razvoj

- Ucitelji posreduju vrijednosti i norme te potpomaZu samoodgovornu prosudbu i postupanje
ucenika
- Ucitelji pronalaze rjesenja za poteskoce i konflikte u skoli i nastavi

Ocjenjivanje
- Ucitelji dijagnosticiraju preduvjete i procese ucenja ucenika, cilino poticu ucenike te savje-
tuju njih i njihove roditelje
- Ucitelji vrednuju ucenicka postignuca na temelju transparentnih mjerila ocjenjivanja

Inovacija

- Ucitelji su svjesni posebnih zahtjeva uciteljskog poziva. Oni poimaju svoj poziv kao javnu
sluZzbu s posebnom odgovornoscu i obvezom

- Ucitelji shvacaju svoj poziv kao stalnu zadacu ucenja
- Ucitelji sudjeluju u planiranju i realizaciji Skolskih projekata i pothvata (KMK, 2004).

NACRT UCITELISKE IZOBRAZBE KOD TRAPPA

Ernst Christian Trapp (1745 - 1818), njemacki reformski pedagog i jedan od vodedih pri-
padnika filantropskog reformskog pokreta, 1779. godine biva imenovan profesorom pedago-
gije (i filozofije) na iste godine utemeljenoj katedri za pedagogiju na Sveucilistu u Halleu.
Novoutemeljena katedra bila je prva katedra za pedagogiju ¢ime Trapp ulazi u povijest peda-
gogije kao njezini prvi profesor u Njemackoj. Razlog njezinom utemeljenju lezao je u nastoja-
nju ustrojavanja uciteljske sveuciliSne izobrazbe. Specifi¢no uciteljska izobrazba, kao ni ucitelj-
ski stalez, jos nije postojala. Ucitelji elementarnih skola uglavnom nisu imali uciteljsku izobraz-
bu, u najboljem slucaju, pripremali su se za posao ucitelja po uzoru na ondasnju praksu ucenja
zanata, naime, promatrajuci nastavnu praksu aktivnog ucitelja. Gimnazijski ucitelji bili su
»interimski pedagozi“ (Trapp), dakle preteino teolozi koji su radili u skoli kao ucitelji do na-
mjestenja u neuporedivo prihvatljivijoj crkvenoj ili drzavnoj sluzbi. U svom, iste godine objav-
lienom nastupnom predavanju (O potrebi odgoja i pouke kao zasebnog studijskog predmeta)
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Trapp zagovara i obrazlaze potrebu specifiéno uciteljske, pedagoskoteoretske i Skolskoprakti-
¢ne izobrazbe. Ona ukljucuje studij pedgogije kao zasebne akademske discipline. Godinu dana
kasnije Trapp objavljuje svoje glavno djelo Versuch einer Pddagogik (Ogled o pedagogiji) u
kojemu je, prema prosudbi pedagogijske historiografije, pedagoskoj javnosti priloZio prvi pe-
dagogijski sustav (usp. Herrmann, 1991; Prgomet, 2006; 2008b).

Uciteljskoj izobrazbi Trapp je u svom Ogledu o pedagogiji posvetio poglavlje pod naslo-
vom Von der Erziehung der kiinftigen Erzieher. Za razliku od danas rabljenog i primjerenog
termina ,Ausbildung” (izobrazba), Trapp koristi pojam ,Erziehung” (odgoj). Pod pojmom od-
goja on medutim podrazumijeva kako odgoj (odgojni proces), tako i poucavanje (nastavu) i
izobrazbu (usp. 1780/1913: 6). Zahtjev za specificnom uciteljskom izobrazbom Trappov je od-
govor na skolsku i nastavnu praksu njegovog doba, a ona je odraz (ne)kvalificiranosti ondas-
njih uditelja. Ucitelji, sve ako su i Skolovani, ,,uce stare i nove jezike, povijest, kritiku, filozofiju,
teologiju, itd., ali oni ne uce kako drugima posredovati znanja, ne uce odgoj“ (str. 12). Stoga
im drugo i ne preostaje nego sa svojim ucenicima i¢i ,onim putom kojim su i sami bili vodeni,
koliko god nam je taj put neko¢ bio neugodan” (str. 185). Deficiti nastave leze ne samo u
nastavnim metodama, ona ni svojim sadrzajima ni svsrhom ne odgovara pojmu dobre i potre-
bite nastave (str. 221). Bududéi da postoje deficiti s obzirom na nastavne sadrzaje i s obzirom
na nastavne metode, izobrazba ucitelja treba obuhvatiti obje dimenzije nastave. , A gdje ona
drugdje moze biti uredena nego na sveucilistu?“ (str. 221).

Sadrzaje uciteljske izobrazbe Trapp nacelno dijeli na one u kojima ¢e kao ucitelji podu-
Cavati ucenike i ono $to trebaju studirati (,,uciti i ¢itati) kako bi nastavne sadrzaje ,, poznavali
kao ucitelji, a ne samo kao ucenici i kako bi ih mogli predavati“. Poimenice se navode kao
sadrzaji uciteljske izobrazbe:

- sustav pedagogije (pritom Trapp ukazuje na svoj Ogled o pedagogiji kao jedan ,,nepotpuni
nacrt” takvog pedagogijskog sustava),

- ljudska priroda i drustvo kao i op¢a i posebna odgojna pravila Sto iz njih treba izvesti,

- Skolski predmeti odnosno discipline: matematika, fizika, filozofija, naposljetku povijest sve
vrste, takoder priroda i drustvo (Naturgeschichte), botanika etc.,

- literatura za samostalan studij: knjige koje se dijelom neposredno, dijelom posredno odno-
se na uciteljski posao.

Medu literaturom koja se prema Trappovoj podjeli neposredno odnosi na uciteljski
posao on navodi medu ostalim autore Aristotela, Comeniusa, Lockea, Rousseaua, suvremene
pedagoske casopise, Skolske pravilnike te knjige za djecu. Medu onima Sto se posredno
odnose na uciteljski posao navode se medu ostalim publikacije iz filozofije, psihologije i
medicine, spisi dakle ,koji sluze upoznavanju ljudske prirode” kao i oni ,koji covjeka proma-
traju u socijetetu” (1780/1913: 222-224).

U kurikulum uciteljskog studija (Trapp ga naziva studijem pedagogije) Trapp medu
ostalim disciplinama izri¢ito ne uvrstava studij teologije (usp. str. 224-231). Uz razloge $to su
prema Trappu imanentne disciplinama, razlog ogranicenju lezi upravo i u Trappovom pristupu
uciteljskoj profesiji. Trappov ucitelj ,je pedagog (uditelj) i mora biti stru¢njak samo u svojoj
struci” (str. 227). On ,jednako tako ne treba biti lije¢nik kao ni teolog, nego ucitelj (odgojitelj)”
(str.232).

Uciteljska teorijski usmjerena sveuciliSna izobrazba, ukljucujuci u nju i samostalni stu-
dij, upucena je na svoju nadopunu u prakti¢noj izobrazbi u skoli. SveuciliSna nastava (preda-
vanje) ,poucava predmet samo teoretski i stoga krajnje nesavrSeno.” Tko, stoga , hoce uciti
ispravno odgajati i poucavati, taj mora s poznavanjem pravila spojiti praksu® (1779/1977: 8).
U istom nastupnom predavanju na Sveucilistu u Halleu Trapp ukazuje na novoosnovani Od-
gojni institut sa Skolom vjezbaonicom, definiraju¢i mu svrhu. Bududi ucitelji, naime ,trebaju
uciti ovdje izravno primijeniti svoja steCena teoretska znanja o odgoju i nastavi“ (str. 10). U
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poglavlju o uciteljskoj izobrazbi u njegovom glavnom djelu prakti¢na izobrazba se ne razmatra,
ali se na nju izri¢ito ukazuje kao potrebu ucenja buducih ucitelja ,putem stvarnog odgoja
(nastave) djece” (1780/1913: 234). Prakti¢nu izobrazbu u skoli Trapp, dapace predvida i za
one studente (teologe, koji ¢e barem odredeno vrijeme raditi kao ucitelji) koji ¢e ,,studij odgo-
ja“ studirati kao sporedni predmet. Za njih bi bilo primjereno dnevno dva skolska sata provesti
u Skoli, jedan sat ogledne nastave i jedan sat hospitacije (str. 235).

TRAPPOVA SLIKA UCITELJA POD ASPEKTOM UCITELJEVIH DUZNOSTI

U Ogledu o pedagogiji Trapp ne promislja sustavno uciteljeve duznosti. One su, medu-
tim implicirane u njegovom nacrtu uciteljske izobrazbe kao i u navodima o Skolskoj nastavi
(usp. Prgomet, 2008a: 223-236). Obiljezje nastave leZi u njezinoj medusobno nerazdvojno
povezanoj odgojnoj i obrazovnoj ulozi (1780/1913: 155-164). U toj dvostrukoj ulozi nastave
ogledaju se uciteljeve primarne duznosti, naime, njegova zadaca odgajanja i poucavanja. Uci-
teljeva nastavna i odgojna zadaéa imaju svoj izraz i u Trappovoj terminologiji. Njegov je ucitelj
»pedagog”, ,ucitelj“ i ,odgojitelj“. Na znacenje pojma ,odgoj“ ukazano je u prethodnom
odsjeku.

Polazedi od danas vazeéeg kataloga uciteljevih zadaca, postavit ¢e se pitanje Sto je kod
Trappa s uciteljevim zadac¢ama ocjenjivanja i savjetovanja te aktivnog sudjelovanja u razvoju
Skole i nastave (inovacija). Odgovor na pitanje lezi prije svega u vremenu u kojemu Trapp dje-
luje kao i u ondasnjoj situaciji Skolstva i uiteljstva koja mu sluzi kao polaziste. Rad na pobolj-
Sanju Skolstva i nastave Trappu se postavlja kao trajni zadatak, ali on ga ipak ne oéekuje od
ucitelja svojega doba. Razlog tomu leZi ne u njegovom poimanju ucitelja po sebi, nego u ucite-
liima njegovog doba i uvjetima u kojima oni Zive i rade. Trapp ih konkretizira, ukazujuéi na
poloZaj ucitelja u drzavnom sustavu (Ucitelji ,se moraju ravnati prema uobicajenim Skolskim
zakonima i obi¢ajima te prema volji njihovih pretpostavljenih®), zatim na njihovu optereée-
nost svakodnevnim Skolskim poslom i izgledima za bolji posao izvan Skole koji bi njihovom
aktivnoSéu na poboljsanju Skole bili joS manji te na njihovu nekvalificiranost za skolu i uci-
teljski posao (1780/1913: 10-14). U Trappovo doba postojala je ve¢ nacelna zakonska obveza
pohadanja skole. Medutim, njezino nepostivanje nije se sankcioniralo. To znaci da Skola nje-
govog doba jos nije imala onu selektivnu ulogu koja ée joj se tek kasnije nametnuti. K tome, u
Trappovo doba padaju pocetci nastanka gradanstva, drustvo je, medutim, joS uvijek staleski
organizirano. O drusStvenom poloZaju nije odlucivala skola. Time nam se objasnjava Cinjenica
da uciteljske duznosti, danas odredene kao zadace ocjenjivanja i savjetovanja, u Trappovo
doba nisu bile tema. U prethodnom je odsjeku donesen citat prema kojemu Trappov ucitelj ne
treba biti ni teolog, niti lijecnik, nego ucitelj. Kontekst u kojem ga Trapp donosi zagovaranje je
specificno uciteljske izobrazbe. Nije manje primjereno ovaj njegov stav promatrati i u kontek-
stu uciteljevih zaduZenja. Prema njgovu misljenju uciteljeva duZnost ne moze biti ni dusobriz-
ni¢ka (socijalni rad) niti terapeutska, nego upravo odgojna i nastavna (obrazovna).

ZAKLJUCNO VREDNOVANJE

U radu se na odabranom uzorku (aktualni standardi uciteljske izobrazbe u Njemackoj)
pokazuje iz kojih se konstitutivnih sadrzajnih sastavnica sastoje kurikulumi uciteljske izobrazbe
(uciteljskog studija) usmjereni na stjecanje profesionalnih kompetencija kao i medusobni
odnos studijskih komponenti s definiranim duznostima i zadanim profesionalnim kompetenci-
jama ucitelja. Obvezne sadrzajne sastavnice aktualnih kurikuluma uciteljskih studija su discipli-
ne nastavnih predmeta, didaktika i/odnosno metodika (nastave) nastavnih predmeta, odgoj-
ne/obrazovne znanosti te njihova nadopuna u skolskoj praksi kao Cetvrtoj obveznoj kompo-
nenti u uciteljskom studiju. Ti obvezni i opsegom najzastupljeniji sadrzaji studija korespondi-
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raju sa zadacama ucitelja, neposredno s nastavhom i odgojnom kao njegovim glavnim
zadacama. Stalna konferencija njemackih pokrajinskih ministara na temelju opéeprihvaéenih
duznosti ucitelja definirala je Cetiri podrucja njihovih kompetencija: poucavanje, odgajanje,
ocjenjivanje i inovacija. Prva tri podrucja kompetencija podudaraju se s istoimenim uciteljskim
zadacama, dok su u cetvrto kompetencijsko podrucje uvrstene uciteljeve obveze profesional-
nog razvoja i aktivne suradnje u razvoju Skole. Uciteljeve zadace i osposobljavanje za njih
danas nasli su, dakle, svoj pojmovni ekvivalent u kompetencijama.

Neposredno polaziste kod Trappa nisu definirane duznosti ucitelja, nego analiza ucitelj-
ske izobrazbe i nastave njegovog doba. Trappov zahtjev za specificno uciteljskom izobrazbom
neposredno je utemeljen u nastavnoj praksi i neosposobljenosti ucitelja njegovog doba, a ona
je istodobno kriterij njegovom nacrtu sadrzaja uciteljske izobrazbe. Trapp zagovara kvalificira-
nog, profesionalnog ucitelja. Put prema kvalificiranosti vodi preko adekvatne izobrazbe. S
obzirom na sadrzajno oblikovanje uditeljske izobrazbe, on dolazi do istog rjeSenja. Uciteljska
izobrazba, kako je on koncipira, obuhvaca studij pedagogije, studij nastavnih predmeta, meto-
diku nastave i Skolskoprakti¢nu izobrazbu. Njegov nacrt uciteljske izobrazbe svojim se sadrza-
jima podudara s obveznim komponentama uciteljskih studija/uciteljske inicijalne izobrazbe
danas, s tim ograni¢enjem da u Trappovom nacrtu uciteljske izobrazbe nema didaktike nastav-
nih predmeta, odnosno metodike njihove nastave, barem ne eksplicitno. Umjesto studijske
komponente oznacene kao didaktika nastavnih predmeta Trappov nacrt uciteljske izobrazbe
predvida studij nastavnih metoda i odgojnih i nastavnih nacela opcenito. Ovdje valja podsijetiti
da se predmetna didaktika kao sveuéilidna disciplina etablirala tek znatno kasnije. Cinjenica da
didaktika nastavnih predmeta Cesto ima obiljezje marginalne ponude u sveuciliSnom studiju
discipline odnosnog nastavnog predmeta pokazatelj je da se o afirmaciji ove studijske discipli-
ne moze tek uvjetno govoriti. Povijest uciteljske, sveuciliSne izobrazbe pojavljuje nam se, pod
aspektom temeljnih studijskih sadrzaja, ako apstrahiramo fazu u kojoj je neohumanisticki pri-
stup bio dominantan, kao kontinuitet. Utvrdeni kontinuitet s obzirom na obvezne komponen-
te uciteljskog studija (odn. uciteljske inicijalne izobrazbe) ne uskraduje mogucnost pitanja za
»hovim“ i starim” u sadrzajima aktualnih ustroja uciteljske izobrazbe. Ali uz sve (stvarne i pri-
vidne) modifikacije Sto ih je sustav uciteljske izobrazbe do sada dozZivio, u ovim obveznim stu-
dijskim komponentama imamo jednu konstantu koja uciteljsku izobrazbu garantira kao speci-
ficno uciteljsku, profesionalnu izobrazbu.

Time smo vec¢ kod problema uciteljskih profesionalnih kompetencija. Aktualni kurikulu-
mi uciteljskog studija, odnosno inicijalne uciteljske izobrazbe usmjereni su (prema uobicaje-
nom vokabularu) na posredovanje, odnosno stjecanje kompetencija. Pojam kompetencije i
procesni karakter njezinog razvoja relativirat ¢e svakako ovaj postavljeni zahtjev na uciteljsku
izobrazbu. lako se s pojmom kompetencije razli¢ito operira, suglasnost postoji s obzirom na
njezine razine, odnosno sastavnice kao i potrebu njihove medusobne uspjesne integracije.
Medu njima su svakako profesionalno znanje i ,operativne rutine” (Tenorth). Uciteljskim stu-
dijem, odnosno inicijalnom izobrazbom ée se, u najboljem slucaju, posredovati, odnosno steci
profesionalno znanje (stru¢na kompetencija), ostale sastavnice su prije svega upuéene na
profesionalno iskustvo a ono pretpostavlja uciteljski rad u skoli (usp. Tenorth, 2006: 589-592;
Terhart, 2007: 55-56; Keuffer, 2010). JoS jednom, uciteljskim studijem (inicijalnom izobra-
zbom) ne stjecu se profesionalne kompetencije, u najboljem slucaju profesionalno znanje kao
njihova osnova. Razlog tome leZi ne u (ne)ucinkovitosti uciteljske izobrazbe, nego u prirodi
same kompetencije. Pod aspektom stjecanja, odnosno razvoja profesionalnih kompetencija
Trappov je nacrt uciteljske izobrazbe, s utvrdenim konstitutivnim studijskim sastavnicama, u
kontekstu ondasnjih okolnosti i zahtjeva Sto su se postavljali na uciteljski posao, nacelno
mogao jednako puno, odnosno jednako malo pridonijeti njihovom stjecanju, kao i danasnji
ustroji uciteljske izobrazbe u okolnostima i zahtjevima $to se danas stavljaju pred uciteljski
poziv. Novo u novome uciteljske izobrazbe danas (a time i dobit) je pristup prema kojemu se
inicijalna izobrazba, uciteljski rad u skoli i njihovo trajno profesionalno usavrSavanje promi-
Sljaju (i uskladuju) kao faze jedinstvenog procesa obrazovanja ucitelja.
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Initial Teacher Education Aimed at Acquiring Professional Competences:
Content Paradigm Shift or a New Terminological Attire of the Constituent
Components o the Initial Teacher Education

Abstract: The concept of “competence” is without a doubt one of the terms that dominates the field of initial
teacher education (as well as other fields). This paper explores whether the structure of the contemporary initial
teacher education aimed at competences is a novelty in its historical development or whether classical (content)
components of the initial teacher education lie in its framework, formulated today with a new terminology. For this
purpose, both current standards of initial teacher education in Germany and the approach to initial teacher
education in the beginnings of the organization of the professional university for the initial teacher education are
analyzed and compared. The results show that the constituent components of the contemporary curriculum of the
initial teacher education were content components of the historically first draft of the university initial teacher edu-
cation. Its aim was, as it still is today, to qualify teachers to competently perform the duties inherent to the teaching
profession, even though the concept of competence was not operated with.

Keywords: teacher education in Germany, teacher education curriculum, professional tasks of teachers, teacher
competences

Kompetenzorientierte Lehrerausbildung: Inhaltlicher Paradigmenwechsel
oder neues terminologisches Gewand fiir konstitutive Elemente
der Lehrerausbildung

Zusammenfassung: Unter den (nicht nur) im Bereich der Lehrerausbildung dominanten Begriffen ist der Begriff
,Kompetenz“. Der vorliegende Beitrag befasst sich mit der Frage, ob die gegenwartigen kompetenzorientierten Mo-
delle der Lehrerausbildung ein Novum in der Geschichte der Lehrerausbildung sind, oder haben auch sie als Kern
klassische (inhaltliche) Elemente der Lehrerausbildung, die man heute, dem Zeitgeist entsprechend, mit neuer Termi-
nologie umschreibt. Dazu werden im Beitrag aktuelle Standards fir die Lehrerausbildung in Deutschland sowie der
Entwurf der Lehrerausbildung am Anfang der Einrichtung einer professionellen universitdren Lehrerausbildung
analysiert und miteinander verglichen. Die Ergebnisse ihrer Vergleichsanalyse zeigen, dass die konstitutiven Elemente
des gegenwartigen Curriculums der Lehrerausbildung im historisch ersten Entwurf einer universitdren, spezifischen
Lehrerausbildung bereits inhaltliche Elemente der Lehrerausbildung waren. Ihr Ziel war es, genauso wie heute, den
Lehrer fir die kompetente Ausiibung der dem Lehrerberuf spezifischen Aufgaben zu qualifizieren, selbst wenn mit
dem Kompetenzbegriff noch nicht operiert wurde.

Schliisselbegriffe: Lehrerausbildung in Deutschland, Curriculum der Lehrerausbildung, professionelle Lehrerauf-
gaben, Lehrerkompetenzen
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