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teorijski okvir pozitivnih utjecaja mjesovitih skupina na razvoj djeteta, nego i prikaz dijela istrazivanja

socijalne interakcije djece u mjesovitim skupinama vrti¢a - ¢iji rezultati idu u prilog 'mjesovitosti'.
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Djedji vrtic 'Leptir, Sesvete

Sto su to mjesovite skupine?

Neki autori koji se bave podru¢jem ra-
zvoja i odgoja predskolske i djece mlade
Skolske dobi, isti¢u kako su mjesovite one
skupine u kojima su grupirana djeca medu
kojom postoji jedna godina razlike u dobi
(L. G. Katz. D. Evengelou i J. A. Hartman,
1991.).
posljednje vrijeme grupiranje u mje-
Sovite skupine nazivano je razlicito:
heterogeno grupiranje, vertikalno
grupiranje djece razli¢ite dobi, obi-
teljsko grupiranje...
Naziv obiteljsko grupiranje proizlazi upra-
vo iz ¢injenice da su mjeSovite skupine
slicne obiteljskom okruZenju i skupinama
djece koja Zive u susjedstvu, 5to je tijekom
ljudske povijesti bio neformalan izvor
djecje socijalizacije i obrazovanja. Obitelj
podrazumijeva razli¢itost dobi. Ona osi-
gurava mladim clanovima priliku proma-
tranja, razumijevanjai oponasanja sirokog
spektra vjestina. Starijim ¢lanovima obite-

lji pruza se prilika vodenja i 'preuzimanja
odgovornosti' za mlade ili one oskudnijeg
znanja i zrelosti (Katz, 1991.).
ostavlja se pitanje: Ako se djeca
spontano grupiraju u heterogene
skupine, zasto ih odrasli naj¢esce
grupiraju po dobi?
Postoje odredena istrazivanja i pretpo-
stavke prema kojima su mjesovite skupine
u predskolskim ustanovama prirodnije
i poticajnije za djecji odgoj i razvoj od
grupe vrinjaka i/ili da mogu dati znacaj-
niji doprinos zadovoljavanju razvojnih i
individualnih potreba djeteta/djece (S.
Mounts, J. L. Roopnarine, 1987.; T. Mus-
satti, 1986,; L. G. Katz., 1991.; Z. Karabatic
1995.), no jelovita istrazivanja o utjecaju
mjesovitih skupina na djedji razvoj nisu jos
dovoljno poznata.
Formiranju mjesovitih skupina djece
predskolske dobi u nasoj sredini pridaje se
sve veca vaznost, to je rezultat uocavanja
razvojnih prednosti, kaoi potrebai uvjeta
konkretne sredine. Alternativni programi
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dobivaju na vaznosti. Otvaraju se pro-
grami temeljeni na montessorijevskoj i
waldorfskoj pedagogiji, koji daju prednost
dobno mjesovitim skupinama u institucij-
skom kontekstu. Humanisticko-razvojne
koncepcije koje se razvijaju u nas, poput
Programa Korak po korak, ili Vrtic¢ kao dje-
¢ja kuéa, takoder podrzavaju grupiranje
djece u kontekstu mjesovitih skupina.
Bududi da postoje odredene pretpostav-
ke prema kojima su mjesovite skupine u
predskolskim ustanovama prirodnije i po-
ticajnije za djecji odgoj i razvoj od skupina
vrinjaka, te da one omogucuju bogatiju
i raznovrsniju socijalnu interakciju djece
razlicite dobi, paznja u prikazu koji slijedi
bit ¢e usmjerena na problem definiran
temom ovog rada: ‘Socijalna interakcija
djece u mjesovitim skupinama vrtica!

Teorijski pristup

U svijetu postoji relativno malo istraziva-
nja koja ispituju fenomen predskolskog



Djedji vrtic Leptir
odgoja u uvjetima odgojne skupine u
predskolskim ustanovama. Vecina istra-
Zivanja bavi se pojedinim djetetom, a na
temelju tih spoznaja stvaraju se teorije.
Dosadasnja istrazivanja vecu su pozor-
nost posvecivala interakciji odgajatelja
i djeteta, a manje interakcijama medu
vrénjacima. Sve donedavno smatralo se
da interakcije medu vrinjacima nemaju
prevelikog utjecaja na djecji razvoj, iako
je ve¢ Komensky (u 'Materinskoj skoli')
naglasio da 'dijete djetetu moze vise
izostriti um nego bilo koja odrasla osoba’.
Istrazivanja ranih odnosa medu vrinjaci-
ma dobivaju sve vise na vaznosti. Razma-
tranje problema vrinjacke interakcije i
njezinog djelovanja na razvoj, neizbje-
Zno se vraca u okvire Piagetove teorije
razvoja, koja predstavlja teorijski okvir
za relativno novija istrazivanja razvoja.
Novije analize Piagetove teorije razvoja,
posebno egocentrizma, usmjerene su k
trazenju hipoteza o vrinjackoj interakciji

unutar te teorije. Mussatti takoder istice
kako je Piaget (1963.) ne samo primijetio
da odnosi medu vrinjacima smanjuju
egocentrizam, ve¢ da tu kvalitetu, izmedu
ostalog, pripisuje simbolickoj igri vrinjaka
(Mussatti, 1986.). Mogli bismo zakljuciti da
kvaliteta odnosa izmedu vrinjaka utjece
na opseg i trajanje egocentrizma.
suvremenoj psihologiji nema
empirijskih nalaza koji bi ozbiljno
doveli u pitanje osnovne postav-
ke Vygotskog, a usto niti jedan
od eksperimentalnih nalaza Vygotskog
nije sporan ni u danasnja vremena (N.
Babic, 1986.). Za razliku od Piageta, Vy-
gotski je naglasio da socijalna interakcija
znacajno djeluje na razvoj, buduci da ona
pruZa djeci sustav znakova i kulturnih zna-
¢enja. lzradova Vygotskog jasno proizlazi
uloga odrasle osobe kao pedagoga koji
dijete upucuje u kulturnu sferu, u sustav
znakova i znacenja kulture (Vygotski,
1977.), no za nas su znacajna i zanimljiva
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njegova razmatranja vezana za djecju
igru. Vygotski smatra da igra predstavlja
zonu narednog razvoja, tj. da ona potice
djetetovo prevladavanje kognitivnih
ogranic¢enja (Mussatti, 1986.). Tvrdnje
Vygotskog da igra ima vaznu ulogu u
poticanju djecjeg razvoja i pri usvajanju
vrijednosti kulture, zatim uvodenje pojma
'zona narednog razvoja' u teorijske okvire,
pruzili su nove poglede na razvoj vrinja-
¢kih interakcija i novija teorijska uporista
za istrazivanja i pronalazenja razvojnih
vrijednosti vrinjackih interakcija. Prema
Vygotskom 'zonu narednog razvoja' cini
razlika izmedu aktualne razvojne razine i
razine potencijalnog razvoja, odredena
rjesavanjem problema pod vodstvom
odraslog (Vygotski, 1977.) i u suradnji s
kompetentnijim vrinjakom (Vygotski;
prema S. Irovi¢, 1991.).

eorijski koncept 'zone narednog

razvoja' Vygotskog izaziva pose-

bnu paznju, bududi da istice zna-



¢aj vrinjackih interakcija. Neki autori uo-
¢avaju obostranu korist za partnere-djecu
koji su sudionici interakcije i komunikacije
i naglasavaju da se kompetentniji vrinjak,
kao nositelj ove interakcije, suocava s
nizom teskoca koje proizlaze iz ¢injenice
da je nuzno djelovati u 'zoni narednog
razvoja' vrinjaka (Ellis i Roggoff, prema
S. Irovi¢, 1991.). '
azmatrajuci problem vrinjacke inte-
rakcije, M. Duran istice: 'Obi¢no se
smatra samo korist koju ima manje
razvijeniji ¢lan dijade, ali profit je
uzajaman. Naime, dijete koje je manje ra-
zvijeno profitira jer mu se nude (nehotice)
djelatnosti i kognitivho podrucje koje je

U cvjecarni

u zoni njegova narednog razvoja, a time
su za njegov razvoj veoma provokativni, a
razvijenije dijete ima priliku preuzeti kom-
petenciju koja mu pripada, preuzimajudi
vodecu ulogu u strukturiranju interakcije,
Sto je ranije s njim &inio netko drugi, tko je
kompetentniji preuzeti ulogu prema sebi,
itd! (M. Duran., 1994.).

Uz pojam 'zona narednog razvoja' mogu
se usko povezati pojmovi sociokognitivni
konflikt i razvoj metakognitivnih sposobno-

sti. Zanimljiva su tumacenja znacenja tih
pojmova u kontekstu vrinjacke interakci-
je, te ¢emo ih raspraviti.

Vrijednost sociokognitivnog konflikta istice
se u smislu promoviranja kognitivnog i
socijalnog razvoja, te u smislu da je ra-
2vojni proces 'proizvod slozene meduigre'
socijalnih i kognitivnih oblika interakcije
(Mugny, Perret — Clemont, Doise, 1981.;
S. lrovié. 1992.). U interakciji djeteta s
drugima, odraslima i/ili vr3njacima, dijete
je izloZzeno tudim, razli¢itim gledistima i
kognitivnim strategijama. Suprotstavlja-
juci istrazivacke postupke kroz akciju,
djeca uce vlastitim i tudim strategijama,
procjenjuju njihovu uspjesnost, biraju i

W

isprobavaju vlastite i partnerove istraziva-
cke postupke, odbacujuci manje uspjesne
u korist djelotvornih. U koordiniranim
akcijama uzajamnim djelovanjima mogu
profitirati (u razvojnom smislu) kompe-
tentniji i manje kompetentniji partneri
(S. Irovic, 1992.).
oderna se pedagogija sve vise,
prema J. Bruneru (2000.), pri-
blizava stajalistu da bi dijete
trebalo biti svjesno vlastitih pro-
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cesa misljenja i da je bitno za pedagoske
teoreticare i ucitelje i/ili odgajatelje da
djeci pomognu razviti metakognitivne
procese misljenja. Govoredi o metako-
gnitivnosti, koja podrazumijeva misljenje
o vlastitom misljenju, autorica M. Duran
istice: 'Mislim da kognitivni konflikt, a
posebno sociokognitivni konflikt, ima
veliko znacenje za formiranje metako-
gnitivnog, i to, kao mjesto, neuralgi¢na
tocka, koja lako nice u podruéju zone
narednog razvoja, koja je pogodna za
ostvarivanje metakognitivhog doZivljaja,
za trazenje i dohvacanje strategija. (M.
Duran, 1994.). Prihvatimo li misljenje M.
Duran o ulozi socikognitivnog konflikta u
razvoju metakognicije, mozemo zakljuciti
da su vrinjacke interakcije upravo pogo-
dno tlo za njezino razvijanje.
Predmet interesa istrazivaca djecjeg
razvoja u predskolskom razdoblju bila je
i socijalna interakcija djece razlicite dobi,
tj. korisnost interakcije djece u mjesovitim
skupinama.
Istrazivanja Howesa i Farvera (1987.)
kao i Mountsa i Roopnarinea (1987.),
ukazuju na znacajan doprinos starije
djece u podruéju 'zone narednog razvoja’
Voditeljstvo odraslih ili kompetentnijih
vrinjaka spominje se kao 'skela' (Bro-
wn i Palinscar, 1986.). Metafora 'skela’
nosi ideju prilagodljivog i priviemenog
uporista koje se moze maknuti kad vise
nije potrebno. Cini se da starija djeca u
mjesovitim skupinama 'osiguravaju skelu'
za igru mlade djece (Wertsch, 1985.)ina
taj nacin djeluju u podrucju narednog
razvoja mlade djece.
ountsiRoopnarine (1987.) uspo-
redivali su igru trogodisnjaka i
cetverogodisnjaka u mjesovitim
i homogenim skupinama. Mlada
djeca u mjesovitim skupinama sudjelovala
su u slozenijim igrama nego njihovi vrinjaci
u homogenim skupinama. Autori isticu da
su Cetverogodidnjaci imali 'korist' u mjeso-
vitim skupinama razvijajuci osjetljivost za
probleme mladih, $to je ujedno pridonijelo
njihovoj socijalizaciji kao i decentraciji.
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Howes i Farver (1987.) ispitivali su sudje-
lovanje djece u simbolickim aktivnostima
- igrama uloga u mjesovitim skupinama.
Uocili su da su se dvogodisnjaci ¢eice
ukljugivali u kooperativne drustvene
igre sa starijom djecom nego s vrinjaci-
ma. Ipak su bili uéinkovitiji u suradnji s
vrinjacima nego sa starijom djecom, 5to
ukazuje na to da mogu biti asertivniji s
mladom djecom i vrinjacima nego sa
starijom djecom.
Uodili su kako su se mlada djeca u mjeSovi-
tim skupinama ukljucivala u slozenije imita-
tivne igre. Zaklju¢uju kako dramske, imita-
tivne igre u mjesovitim skupinamamogu z
nacajno pridonijeti razvoju i mladei starije
djece. Kooperativna drustvena igra sa
zrelijim partnerima moze pomoci mladoj
djeci u stjecanju socijalnih vjestina. Starija
djeca imaju moguénost uvjezbavanja i
usavrsavanja socijalnih vjestina u igri s
manje zrelim partnerima. Prema tome, i
jedni i drugi su na dobitku.
oldman (1981.) je proucavao djecu
u 3. i 4. godini zivota, u spontano
formiranim mjesovitim skupinama.
Njegovi nalazi ukazuju da se mlada
djeca mogu baviti slozenijim oblicima igre
druZedi se sa starijom djecom u mjesovitoj
skupini.
Lougee i Graziano (1986.) su, istrazujuci
odnose u kontekstu mjesovite skupine,
zabiljezili porast djecje samoregulacije
prilikom postivanja odredenih pravila te
istaknuli kako starija djeca u mjesovitoj
skupini, podsjecajuci mlade na odredena
pravila, pridonose i osobnom samoreguli-
ranju. Brinudi se za postivanje pravila, ona
uce postivati pravila i kontrolirati vlastita
ponasanja. Naglasavaju kako preuzimanje
brige o poétivanju pravila moze biti kori-
sna upravo za djecu koja imaju poteskoce
u postivanju pravila.
Lippitt (1976.) ukazuje da medusobna
poduka sudionika razli¢ite dobi zapravo
proizlazi iz prirodne tendencije ljudskih
bica k interakciji i u¢enju od onih koji su
stariji i znaju vise. U ovom procesu dobi-
vaju mladi i stariji. Mlada djeca dobivaju

podukom starijih partnera. Stariji mogu
iskazivati kompetentnija ponasanja ti-
jekom poucavanja mladih. To moze biti
doprinos njihovom samopouzdanju i
osjecaju vrijednosti.
urman, RaheiHartup (1979.) pro-
matrali su i proucavali povuceniju
djecu u kontekstu mjesovite sku-
pine i skupine vrinjaka. Pred3kolci
koji su se u mjesovitoj skupini druzili s
mladom djecom, pokazali su znacajniji
napredak u podrudju socijalnog razvoja.
Starija, povucena i/ili izolirana djeca su,
druzedi se s mladom, imala mogucnost
uvjezbavati vjestine vodenja.
Mjedovita skupina moze povecati svijest
odgajatelja o razvojnim odstupanjima po-
jedinog djeteta. Neujednacen razvoj moze
mjesovitih nego homogenih skupina.
Javlja se siri raspon ponasanja koje treba

Dijete djetetu moze viSe
izostriti um nego bilo koja
odrasla osoba.
Komensky

prihvatiti i uvazavati nego u skupini djece
iste dobi. (Katz i suradnici, 1991.)
Mjesovita skupina moze biti osobito po-
Zeljna za djecu koja u nekim podrucjima
razvoja funkcioniraju ispod ocekivanja
za odredenu kronolosku dob. Za njih je
manje stresno druZiti se s mladima u kon-
tekstu sposobnosti koje im nisu jaca strana
i/ili u kojima zaostaju u odnosu na svoju
kronolosku dob. Druzenje s mladima moze
pozitivno utjecati na njihovu motivaciju i
samopouzdanje (Kim, 1990., Katz, 1991.)
Od 1975.do 1978., u fazi reforme obrazo-
vanja u Njemackoj, doslo je do evaluacije
razlicitih kurikuluma, pa tako i kurikuluma
'Socijalno ucenje’, koji je pod vodstvom 1.
Zimmera izradila radna skupina Njema-
¢kog instituta za djecu i omladinu. Osno-
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vno je obiljezje tog kurikuluma, osim sto
istice da ucenje i stjecanje iskustva mora
biti povezano sa Zivotnom situacijom,
zahtjev da se rad odvija u mjeSovitim sku-
pinama. Autori potkrepljuju svoj zahtjev
tvrdnjom da djeca razlicite starosti raz-
mjenjuju razli¢ita iskustva, a to pridonosi
ukidanju hijerarhijskih odnosa vezanih za
situaciju poucavanja — uéenja. Rezultati
evaluacija ukazali su da socijalno-pedago-
ki aspekt odgoja u predskolskim ustano-
vama treba zauzimati primarno mjesto, no
znacajno je to §to su i odgajatelji pozitivho
ocijenili rad u mjesovitim skupinama (K.
Spoljar, 1986.) .
evedesetih godina i u nasem je
okruZenju ostvareno istrazivanje
u kontekstu mjesovite skupine
vrtica, a ostvarila ga je autorica
ovog prikaza sa suradnicima. Vjerujemo
da nalazi ovog istrazivanja, koje je bilo
usmjereno na problem definiran temom
'Socijalna interakcija djece u mjesovitim
skupinama vrtica', mogu biti doprinos
tvrdnjama koje govore o prednostima
formiranja mjesovitih skupina u predskol-
skim ustanovama ili ire u institucijskom
kontekstu. Buduci da casopis
'Dijete, vrtic, obitelj' ne zastupa naglaseno
znanstveno orijentiran pristup, u prikazu
koji slijedi izdvojit cemo samo neke, po
nasem izboru vazne pokazatelje ovog
istrazivanja koji idu u prilog mjeSovitim
skupinama.

IstraZivanje odgojno-
obrazovne prakse u kontekstu
mjesovite skupine vrtica

U teorijskom dijelu ovog prikaza istaknuto
je da mnoga suvremena istrazivanja uka-
zuju kako interakcija — komunikacija djece
razli¢ite dobi u mjesovitim skupinama
moZe biti vazan cinitelj u njihovu odgoju
i razvoju. Zato smo predmet istrazivanja
usmjerili na utvrdivanje kvantitativhog i
kvalitativnog aspekta socijalne interakcije
djece u mjesovitoj skupini vrtica.

Deskriptivno istrazivanje s elementima



akcijskog istrazivanja ostvareno je u
jednoj mjeSovitoj skupini Djecjeg vrtica
'‘Bukovac' u Zagrebu (podruéni objekt
'‘Bacun'), u prirodnim uvjetima. Izbor
ispitanika bio je hotimican, a obuhvacao
je 26-ero djece u dobi od 3 do 7 godina i
dva odgajatelja (12 djece 3-5 godinai 14
djece 5-7 godina). Bududi da se socijalna
interakcija djece najbolje ostvaruje u igri
i aktivnostima koje im pruzaju mogu-
¢nost da samostalno biraju materijale
(igracke), odreduju i/ili biraju partnera za
aktivnost, promatranje je organizirano u
tom okruzenju.

rematome, stvaranje poticajnog ma-
terijalnog i socijalnog okruzenja bilo
nam je posebno vazno kako bi djeca
‘Cinedi' i 'raspravljajudi, tj. izravnim
istrazivanjem neposredne okoline, imala
brojne prilike za razli¢itost interakcijsko-
komunikacijskih odnosa u najsirem smislu
rijeci (Slunjski, 2001.). Videokamerom

Graficki prikaz 1

smo snimali ona igrovna dogadanja u
kojima je bilo primije¢eno sudjelovanje
djece razlicite dobi. Postupci i aktivnosti
odgajatelja zanimali su nas ukoliko je bio
u interakciji s promatranom djecom.

Kvantitativne analize videozapisa i pro-
tokola pismenog snimanja pridonijeli su
pronalazenju odgovora na postavljena
pitanja u svezi socijalne interakcije u
mjesovitoj skupini, te potpunijem uvi-
du u narav socijalne interakcije djece u
mjesovitoj skupini, kao i spoznavanju
mogucih ucinaka koji proizlaze iz tih
odnosa. Dobiveni podaci, rezultati i
odgovori na postavljena pitanja otvaraju
put novim hipotezama o naravi socijalne
interakcije djece u mjesovitoj skupini vr-
ticai mogucim ucincima na razvoji odgoj
djece u tom kontekstu, 5to iziskuje daljnja
istraZivanja postavljenog problema na
vecem uzorku ispitanika i ve¢em broju
djece mjesovite dobi u predskolskim

Zastupljenost osnovnih vrsta aktivnosti u kojima su
sudjelovala djeca razlicite dobi izrazena u brojkama
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Mjesovita skupina moze
povecati svijest odgajatelja
o razvojnim odstupanjima
pojedinog djeteta.
Katz i suradnici, 1991.
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ustanovama (po mogucnosti slucajnim,
a ne hotimicnim izborom).

Ucestalost sudjelovanja djece

razlicite dobi u najc¢escim akti-

vnostima
A zenih videokamerom, u kojima
su najcesce sudjelovala i intera-
kcijske odnose ostvarivala djeca razlicite
dobi, izdvaojili smo tri osnovne ili najcesce
vrste aktivnosti u kojima su se ostvarivali
ti odnosi.
Dominiraju simbolicke aktivnosti, kako
brojnoséu tako i najvecim vremenskim
uzorkom, u kojima dolaze do izrazaja sve
vrste djetetova predstavljanja i transfor-
miranja stvarnosti. Slijede istrazivacke
aktivnosti, u kojima prevladava otkrivanje
i eksperimentiranje svojstvima predmeta,
rjeSavanje problema u akciji, klasifikacija
materijala i sli¢cno. Posljednje mjesto zau-
zimaju ostale aktivnosti - aktivnostiizra-
zavanja. Ostale vrste aktivnosti radi malo-
brojnosti sacinjavaju preostale zabiljezene
aktivnosti u kojima prevladava izrazavanje
govorom uz slikovni materijal, izrazavanje
glazbom i likovnim materijalom.
Razloge prevladavanja brojnosti simboli-
ckih aktivnosti u promatranoj mje3ovitoj
skupini pronalazimo u poticajnom okru-
zenju vrtica u kojem je prostor organiziran
na principu razli¢itih centara aktivnosti

nalizom 59 aktivnosti, u trajanju
od ukupno 536 minuta, zabilje-

(obitelj, cedljaonica, lijecnik, majstorske
radionice, trgovina) koji su bili permanen-
tno obogacivani novim materijalima. Novi

Ostale
aktivnosti

Simbolicke
aktivnosti

IstraZivacke
aktivnosti
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materijali bili su ponudeni i van konteksta
centara, te suih djeca sama dopunjavalai
organizirala nove prostore za simbolicka
djelovanja. Sve je to izazvalo posebno
naglasenu znatizelju mlade i starije djece
i stvaralo uvjete za razli¢itost medusobnih
interakcijskih odnosa. Prevladavale su
igre uloga kojih su sadrzaji bili najcesce
povezani sa sa zdravstvenom tematikom,
igra obitelji, trgovine i cesljaonicei sl., $to
je razumljivo, bududi da su mladi i stariji
najéeice stjecali iskustva u tim socijalnim

okruZenjima (izvan vrtica), ali i u samom
vrticu.

Vece sudjelovanije starije djece (5-7 godina)
u simbolickim aktivnostima od mlade
djece (3-5 godina) objasnjavamo njihovim
visim razvojnim stupnjem, kao i bogatijim
iskustvom. Starija djeca, ¢iji roditeljirade u
ranije navedenim institucijama, najéesce su
bila inicijatori sadrzajnih i slozenijih radnji i
razmjena znacenja na fiktivnom planu.
Pretpostavljamo da je izrazitija brojnost
istrazivackih aktivnosti u kontekstu

Tijek aktivnosti:
Prikazizdvojenih epizoda socijalne interakcije iz protokola pisme-
nog snimanja.

U trgovinu ulazi Je-m s vrecicom u ruci, u ulozi kupca. Istovremeno Je-z pre-
slaze povrce na polici, a D-Z sjedi na stolici. Je-m pokazuje D-Z buket cvijeca
i govori joj:

Je-m — D-z:

'Hocu ovo!' (Pokazuje buket cvijeca.)
D-z usmjerava pogled prema Je-m, i prstom pokazuje drugi buket cvijeca.

D-z — Je-m:

‘Ne mozes dobiti to, mozes dobiti ovo!' (Ne prihvaca izbor.)

D-Z diZe se sa stolice, priblizava se buketu i izvladi iz njega cvijet po cvijet.
Je-m promatra njezinu aktivnost i ceka iskaz. Je-m se obraca odgajateljici
koja nije na snimci.

Je-m —= O

‘Teta, evo vam jos cvijecal’ (Ne Cuje se uzvracanje odgajateljice.)

Je-z dalje promatra sto D-z radi. D-z dalje izvlaci cvijece iz buketa Je-m.
Je-m stoji pored D-Z s otvorenom vrecicom, promatra je i ceka da mu da
cvijece.

D-Z se vraca na ranije mjesto i govori Je-m.

Tri djevojéice dalje sjede i ¢ekaju kupce u trgovini.

Je-z daje znak IB-m da pristupi i govori mu:

Je-z — |B-m:

‘Odi! (Poziva.) 'lvane, tu, tu ,tu.

Pokazuje da dode ispred nje IB-m, prihvaca i krece prema Je-z.
'0di tul’ (Smije se srdaéno.) 'Sto hocete?'

IB-m se ¢eska po glavi i ne odgovara. (Izrazava nelagodu.)

D-z — Je-z:

(Pokazuje buketi¢ cvijeca i govori:) 'Daj mu jedan cvjetic.
Je-z prihvaca prijedlog, vadi iz vaze zvoncice i daje ih IB-m. On ih ne komen-
tirajuci prihvaca.

Je-z — IB-m:

‘Persina?!' (Nudi.)

IB-m — Je-z:

'Perdina. (Tiho odgovara uz klimanje glavom.)
Ona mu pruza persin, a on ga prihvaca. Nema verbalne komunikacije. D-Z i
N-Z promatraju.

Je-z — |B-m:

‘Evo jedan grasak! | tamo treba vagati. (Pokazuje prstom prema N-z.)

|B-m uzima grasak ne komentirajuci i odlazi gdje je usmjeren.

N-Z priprema vagu za vaganje graska, ali se IB-m naglo okrece i odlazi iz
aktivnosti.

Je-z ga zacudena prati pogledom. Ne komentira.

D-z pravi buketic od cvijeca.

N-Z zatvara kutiju s utezima, buduci da je lvan odustao od vaganja.

Je-Z poziva novog partnera u aktivnost.

le-z — IK-Z:

‘Ajde lvana, lvana Kravascak!'
Ivana ne dolazi. (Je-z ponavlja poziv.)

Je-z— K-z

‘lvana Kravarscak!'
IK-2 ne prihvaca poziv. Cuje se njezin odgovor.

K-z — D-z

'Pravim rucak!'
(Odbija bududi da je zaokupljena drugom aktivnoscu.)
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mjesovite skupine vrti¢a takoder rezultat
okruzenja djece najrazlicitijim materijali-
ma i predmetima koji su izazvali njihovu
naglasenu znatizelju, naglaseniju potrebu
zaistrazivackim akcijama, kao i povoljnije
uvjete za stvaranje interakcijskih odnosa
mlade i starije djece. Nasa razmisljanja
o vaznosti predmeta u interakcijskim
odnosima djece razlicite dobi mogu naci
uporiste uistrazivackim nalazima Muelle-
ra i Ricka (Musatti, 1986.), koji pronalaze
da vrsta predmeta — igracaka utjece na
okupljanje i interakcijske odnose djece.
Nesto vece sudjelovanje mlade djece (3-
5 godina) u istrazivackim aktivnostima
moze se protumaciti vecom prisutnoscu
opazajno-praktiénog misljenja, Sto podra-
zumijeva da se misaoni procesi temelje na
prakti¢nim aktivnostima iz svakodnevnog
Zivota. Istrazivacke aktivnosti imaju zna-
¢ajan doprinos na razvijanje razlicitih spo-
sobnosti, kao $to su razvoj divergentnog
misljenja, rjesavanje problema u akciji i
izgradivanje osnovnih strategija snalaze-
nja u novim i nepoznatim situacijama.
lada djeca takoder su nesto
&edce od svojih starijih partnera
sudjelovala i u ostalim aktivno-
stima - aktivnostima izrazava-
nja. Bududi da u tim aktivnostima prevla-
davaju djelovanja razli¢itim materijalima
— predmetima, pojavu objasnjavamo, isto
kao i kod istrazivackih aktivnosti, ve¢om
prisutno$c¢u opazajnog misljenja kod
mlade djece. lzdvajamo jedan primjer
aktivnostiizdvojen iz protokola pismenog
snimanja u obliku scenarija kako bismo
ilustrirali interakcijsko-komunikacijske
odnose mlade i starije djece u kontekstu
mjeSovite skupine.

Vrsta aktivnosti:

simbolicka aktivnost (igra uloga)

Igra - trgovina povréa i cvijeca

Aktivnost je rezultat spontane inicijative
starije djece (D-z: 5,6 g,; Je-z: 5,3 g.) onacinu
koristenja materijala koji su odrasli osigurali
i ponudili na nacin koji nije sugerirao vrstu
i sadrzaj aktivnosti. Prema tome, djeca su



Grafitki prikaz 2

Odredenje ranga epizoda socijalne interakcije — odredenje pre-
ma sadrzaju aktivnosti djece / djeteta i odgajatelja ostvarenih

u tri osnovne vrste aktivnosti
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sama odredila vrstu aktivnostiiorganizirala
prostor u kojem ce je ostvariti.

Organizacija prostora aktivnosti:

Na dugackoj, niskoj polici rasporedena je
veca kolic¢ina razli¢itog povréa i poljskog
cvijeca. Na sredini police nalazi se starinska
vaga s utezima i kutija s 'Dida kockama
S unutrasnje strane police na stolicama
sjede dvije 'prodavacice' - D-z: 5,6 g. i Je-
#:5,3 g.. Cekaju 'kupce' - Je-m (3,9 g.), N-2
(6,69.),1B-m(3,3qg.)iK-z(44q.).

U izdvojenom primjeru vidljiva su samo-
stalna djelovanja mlade i starije djece u
preuzetim ulogama. Verbalna i neverbal-
na ponasanja proizlaze iz tih uloga. Starija
djeca sudominantnija, preuzimaju glavne
ulogeiodreduju'pravilaigre’. Mlade je di-
jeteiniciralo komunikacijsko-interakcijske
odnose u ulozi kupca, njegovu inicijativu
prihvacaju stariji, ali daljnja dogadanja na
fiktivnom planu vodena su inicijativom i
zamislima starijih. Mlade dijete to prihva-
¢a djelujudi i dalje kroz preuzetu ulogu.
Drugo mlade dijete ulazi u aktivhost na
poziv starije djece. Trece mlade dijete
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(djevojcica) odbija poziv buduci da je
zaokupljena individualnim djelovanjem
izvan konteksta ove aktivnosti.

Najcesci sadrzaj epizoda soci-
jalne interakcije u osnovnim
aktivnostima

naliza 59 zabiljezenih osnovnih
vrsta aktivnosti zahtijevala je odre-
denje jedinice analize kako bismo
mogli odgovoriti na postavljene
probleme istrazivanja. Opredijelili smo
se da to bude epizoda socijalne intera-
kcije. To je aktivnost u odredenoj situaciji
odredena temom ili nac¢inom djelovanja,
pocetkom, trajanjem i krajem, dakle kon-
tinuirani tijek aktivnosti — djelovanja koji
¢inilogicku cjelinu. (Ideja za ovo odredenje
preuzeta je iz radova N. Babic, 1986. i S.
Irovic 1991.)
Od ukupnog broja epizoda (2038, 100%)
najznacajnije mjesto pripada epizodi
'Interakcija na fiktivnom planu' (657,
32.2%) - rang 1; slijedi epizoda 'Paralelna
aktivnost istog i razli¢itog sadrzaja' (293,
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14.7%); 'Interakcija u svezi s konkretnim
materijalom’ (233, 11.4%); 'Interakcija
djeteta/djece traZi paznju za individualnu
aktivnost' (155, 5.6%). Peto mjesto urangu
pripada epizodi 'Interakcija pri rjeSavanju
prakti¢nih problema u akciji' (80, 3.9%).
Dobiveni podaci o najvecoj zastupljenosti
epizoda socijalne interakcije na fiktivnom
planu ohrabruju buduci da se simbolicka
djelovanja najcesce vezu za razlicite psi-
hitke procese i ¢ine 'poligon’' za razvoj
i iskusavanje najraznovrsnijih psihickih
procesa i ljudskih svojstava (prema Duran,
1988, str. 31), a jednako tako ucvricuje
nase pretpostavke o razvojnim vrijedno-
stima ukljucenosti djece razlicite dobi u
simboli¢ke aktivnosti.
ako rang 2 pripada epizodi socijalne
interakcije 'Paralelna aktivnostistog i
razlicitog sadrzaja) Sto podrazumije-
va individualna djelovanja sudionika
(djece razlicite dobii odgajatelja naistom
prostoru i/ili aktivnosti, a istim ili razlicitim
materijalima - nema interakcije), nisu
isklju€eni medusobni utjecaji mladih i
starijih partnera. Ti utjecaji podrazumi-
jevaju medusobno ucéenje po modelu,
obogacivanje tudih zamisli individualnim
znacenjima. Individualna djelovanja
mogu izazivati znatizelju ostalih i poticati
razlicitost medu partnerima.
Trece rangirana epizoda socijalne inte-
rakcije 'Interakcija u svezi s konkretnim
materijalom), ukazuje da djeca u zajedni-
¢kim aktivnostima, djelujuci na materijale
i razmjenjujuciiskustva, imaju moguénost
prosirivanja iskustva uz ostvarivanje pri-
rodnih oblika ucenja kroz akciju.
Veca ucestalost epizoda socijalne intera-
kcije (rang 4) 'Interakcija djeteta — dijete
trazi paznju za individualnu aktivnost',
potvrduje povoljnost okruZenja za izra-
Zavanje i zadovoljavanje potrebe djeteta
i/ili djece za cijenjenjem, uvazavanjem i
samopotvrdivanjem.
Peti rang epizode socijalne interakcije, 'In-
terakcija pri rjeSavanju prakti¢nih proble-
ma u akciji, izmedu ostalog, potkrepljuje
nase pretpostavke o vrijednosti mjesovite
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skupine za poticanje spoznajnog razvoja,
osobito u podrugju rjeSavanja problema
u akciji. Razvojne vrijednosti mogu biti
korisne i za mladu i za stariju djecu. lako
se mlada djeca nalaze u povoljnijem okru-
Zenju kompetentnijih i starijih partnera,
svojim individualnim djelovanjem poticu
na vece intelektualne napore i rjeSavanje
slozenijih problema u akciji starije djece,
te time starijima pruzaju mogucnost
samopotvrdivanja i iskazivanje kompe-
tentnosti.

Smjerovi socijalne interakcije
djece/djeteta i odgajatelja u
epizodama socijalne interakcije

Analizom 2038 epizoda socijalne inte-
rakcije, uz odredenje njihova sadrzaja,
odredili smo epizode prema dekodiranim
smjerovima socijalne interakcije djeteta
— djece i odgajatelja. Kriterij — smjer so-
cijalne interakcije djeteta i odgajatelja
podrazumijeva slijedeca odredenja: djeca
su sama u aktivnosti - nema interakcije
(DD); djeca su u aktivnosti s odgajateljima
(paralelna aktivnost) — nema interakcije
(DDO); djeca su sama u aktivnosti — dijete
inicira interakciju (D-DD); djeca su u akti-
vnosti s odgajateljem - dijete i/ili djeca
iniciraju interakciju (D-DDO); djeca su u
aktivnosti s odgajateljem — odgajatelj ini-
cira interakciju (O-DD); djeca su u aktivno-
sti s odgajateljem — odgajatelj je u ulozi
promatraéa (OP); dijete inicira interakciju
u aktivnosti s odgajateljem (D-O).

avedeno odredenje (epizoda socijal-

neinterakcije) prema kriteriju — smjer

socijalne interakcije, bilo je poticaj za

daljnja istrazivanja prirode socijalne
interakcije djece razli¢ite dobi, pa cemoiz-
dvoijiti prikaz epizoda socijalne interakcije
— kriterij A i B - koji podrazumijeva:

A. Djeca su sama u aktivnosti i/ili djeca
su inicijatori u aktivnosti s odgaja-
teljem. Obuhvaca sve epizode
socijalne interakcije u kojima je

prisutno usmjerenje djelovanja
djece - djeteta i odgajatelja: DD, D-
DD, D-DDO.

B. Djeca su u aktivnosti s odgajateljem
(odgajatelj je izrazitije prisutan ili je
neizravan sudionik). Obuhvacene su
epizode socijalne interakcije u ko-
jima je zastupljen smjer djelovanja

0-DD, OP, DDO.
K nost epizoda socijalne interakcije
u kojima su djeca razlicite dobi
sama djelovala i epizoda socijalne intera-
kcije u kojima su djeca incijatori interakcij-
skih odnosa u aktivnosti s odgajateljima
(kriterij A: 1532, 75,5%), dok je manja
ucestalost epizoda u kojima interakcijske
odnose ostvaruju djeca i odgajatelji, koje
imaju naglaseniju ulogu u smislu iniciranja
interakcijskih odnosa i/ili neizravnog su-
dionika u interakcijskim odnosima djece
razli¢ite dobi (kriterij B: 506, 24,8%).
Dominacija samostalne djecje igre u
kontekstu mjeSovite skupine vrtica ima
opravdanje u smislu razvojnih vrijednosti
djece razlicite dobi i u smislu kreiranja ulo-

vantitativna obrada podataka
ukazala je na najvecu zastuplje-

Graficki prikaz 4

Kriterij vrste i broj sudjelovanja djece u aktivnosti

4000

ge odgajatelja. Odgajatelj je, promatrajuci
djedje interese, potrebe i aktualni razvoj
(kroz samostalnu djecju igru), stvarao
strategiju svoga sudjelovanja i djelovanja
u aktivnosti s djecom i/ili djetetom.

Smatramo da je uspjedno procjenjivao
potrebe osobnog sudjelovanja ili nesu-
djelovanja u aktivnostima djece. Ostavlja
izrazito dovoljno prostora za slobodna,
samostalna djecja djelovanja, ukljucujuci
se povremeno prema potrebi kao inici-
jator djelovanja, promatrac ili prividno
'pasivan’partner paralelnim djelovanjima
u aktivnosti (kriterij B). Na kraju mozemo
naglasiti da je ostvaren najveci broj epizo-
da socijalne interakcije u kojima sudjecau
aktivnosti sama ili su incijatori interakcij-
skih odnosa u aktivnosti s odgajateljem.
Komparacijom kriterija A i B takoder
uvidjeli smo da u vecini epizoda soci-
jalne interakcije, u kojima su djeca sama
i u interakciji s odgajateljem, djecja
samostalnost i inicijativa zauzimaju
znacajno mjesto. Zbrojem frekvencija
tih epizoda uvidjeli smo da one cine
83,2% postignuca (DDS, D-DDO, OP-
DDO). Odgajatelj je izravno inicirao
djecja djelovanja samo u 342 epizode
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socijalneinterakcije, 5to ¢ini samo 16,8%
ukupnih vrijednosti.

Vrste ili oblici sudjelovanja dje-
ce razlicite dobi u ostvarenim
aktivnostima

lijede prikazi vrsta i oblika sudjelova-

nja djece razlicite dobi u epizodama

socijalne interakcije, bez obzira na

njihovo sadrzajno odredenje i do-
minirajuci smjer socijalne interakcije
ostvarenih u tri osnovne ili najéescée vrste
aktivnosti.

cijskih odnosa.

Pretpostavljamo da je prevladavanje pa-
ralelnih — individualnih aktivnosti rezultat
samog konteksta mjeSovite skupine koji
¢ine djeca razli¢ite dobi, pa prema tome i
djeca razlicite razvojne razine koja izraza-
vaju potrebu djelovanja na individualnom
planu. Uestaliju pojavnost starije djece u
individualnim - paralelnim aktivnostima
u odnosu na mladu, mozemo potkrijepiti
istrazivackim nalazima nekih autora (Toli-
¢i€, 1986.) koji pronalaze da paralelnaigra
odgovara vise prosjecno i natprosje¢no
razvijenoj djeci, koja pronalaze vece za-

Djeca u igri na rijeci Nil - projekt Egipat

Izdvojili smo kriterije — koliko se cesto
ispitanici pojavljuju sami u aktivnosti,
zatim u ulozi inicijatora, koliko cesto su-
djeluju razmjenjujuéi znacenja, a koliko
su ucestalo samo promatradi tih odnosa
i/ili razlicitih djelovanja.

Analizom ukupnog broja pojavljivanja
djece (11.434, 100%) u tri osnovne akti-
vnosti, vidljivo je da su se mlada i starija
djeca najcesce pojavljivala u paralelnim
— individualnim aktivnostima (3761,
33%); slijedi ucestalost sudjelovanja u
razmjenama znacenja i/ili djelovanja
(3188, 28%); zatim u ulozi promatraca
djelovanja — interakcijskih odnosa (3101,
27%). Najmanija je ucestalost pojavljivanja
u ulozi inicijatora interakcijsko-komunika-

Dijete Vrti¢ Obitelj

dovoljstvo u neometanom ostvarivanju
svojih zamisli. No, i ovaj nalaz potkre-
pljuje nase pretpostavke o mogudim
medusobnim utjecajima mladih i starijih
i prednostima u razvojnom smislu koje
mogu biti obostrane.

Djelovanja i razmjena znacenja partnera
razlicite razvojne razine, pa prema tome
i razlicite sloZenosti, najvjerojatnije su
izazivala pojavu ucestalijeg sudjelovanja
djece razlicite dobi u ulozi promatraca.
Vece prisustvo mlade djece u toj ulozi
(mladi: 1800, 15,8%; stariji: 1301, 11,4%)
¢ini se logicnom posljedicom njihovog
niZzeg razvojnog stupnja i manje kompe-
tencije, 5to je izazvalo pojacanu znatiZelju
za djelovanja drugih (kompetentnijih).
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Prednost promatraca u kontekstu mje-
Sovite skupine vrtica povezujemo s
mogucnostima susretanja s noviminepo-
znatim nacinima djelovanja i razmjenama
znacenja — u¢enjem po modelu. Ste¢eno
iskustvo mlada djeca mogu primjenji-
vati kako na individualnom planu, tako
i u interakciji — komunikaciji s ostalim
partnerima, pridajuci tom iskustvu indi-
vidualan pecat.
ako sudjelovanje djece, koje podra-
zumijeva razmjene znacenja medu
partnerima (NK, VK, NKiVK), zauzima
drugo mjesto po broju postignuca,
a najmaniji broj postignuca pripada
incijatorima interakcije — komunikacije,
nemoguce je istaknuti zaklju¢ne misli
ne promatrajudi te dvije pojavnosti u
medusobnom jedinstvu i uvjetovanju,
bududi da komunikacija, koju smatramo
svjesnom i namjernom interakcijom par-
tnera, podrazumijeva posiljatelja poruke,
poruku i njezina primatelja. Bez obzira
sto su se djeca najmanje pojavljivala u
ulozi inicijatora (1384, 12%), potreba za
primanjem poruka i razmjenom zna-
cenja gotovo se 2,5 puta udvostrucuje
(3188, 28%). Te dvije velicine ¢ine 40%
svih nacina sudjelovanja djece u intera-
kcijsko — komunikacijskim odnosima. To
ukazuje da u mjesovitoj skupini (u kojoj
je ostvareno promatranje) postoje intera-
kcijski odnosi koji su ishod medusobnog
prihvacanja, potrebe druzenja i razmjene
znacenja izmedu partnera razlicite dobi.
Ostvarene su razmjene znacenja koje
imaju smisao komunikacije u pravom
smislu rijeci, $to znaci da su razliciti oblici
djelovanja izmedu partnera, bili svjesniili
namjerni,imali smisao svjesnih razmjena
znacenja. Cedce pojavijivanje starije djece
u ulozi inicijatora i sudionika takoder
objasnjavamo njihovim visim stupnjem
razvoja — razvijenijom kompetencijom.
Bez obzira na tu pojavnost, mozemo
istaknuti da mladu djecu prihvacaju
stariji partneri, da su mladi motivirani i
spremni za sloZenije oblike razmjena, to,
pretpostavljamo, proizlaziiz razvijene sa-



suvremeni trenuei u predskolskom odgoju

moinicijative i samostalnosti. Vjerujemo
da je tim kvalitetama pridonijelo socijali-
ziranje mlade i starije djece u mjesovitoj
skupini vrtica.
arakter naseg istrazivanja (deskripti-
vno s elementima akcijskog) ne do-
pusta nam uopcavanja, pa ni tvrdnju
da mje3ovite skupine imaju prednost
pred homogenima. Smatramo da smo
ovim istrazivanjem dokazali postojanje
brojne i raznolike socijalne interakcije, i to
po sadrzaju, smjeru te vrsti sudjelovanja
djece razlic¢ite dobi. Neizravno smo po-
kazali koliko je vazan kontekst ustanove
- odgojne skupine u kojoj zive i djeluju
djeca i odgajatelji.
Uvjereni smo da prikazano istrazivanje
mozZe biti doprinos rjesavanju niza proble-
ma pedagoske prakse, kao 5to sunpr. uspje-
$nija interakcija i komunikacija odgajatelja
s djecom u kontekstu mjesovite skupine i
stvaranju uvjeta za iniciranje i ostvarivanje
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