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Sazetak: Cilj ovoga rada je istraZiti ucestalost doZivljavanja nekih oblika nasilnih
ponasanja od Skolskih vrsnjaka s obzirom na dob i spol te ispitati povezanost
izmedu ucestalosti doZivljavanja nasilja, Skolskog uspjeha te nekih elemenata
razrednog ozracja. U istraZivanje se krenulo od pretpostavke da ucenici Cesce
nego ucenice doZivljavaju nasilno ponasanje te da je verbalno nasilje najcesci
oblik doZivljenog nasilja. Sudjelovalo je ukupno 400 sudionika, 195 ucenika i 205
ucenica visih razreda OS, a primijenjen je instrument kojim su prikupljeni op¢i
podatci, podatci o ucestalosti doZivljavanja nasilja te podatci o osjetljivosti na
nasilje u razrednom kontekstu. Rezultati su uglavnom potvrdili polazne hipoteze.
Pokazalo se da ucenici ces¢e nego ucenice doZivljavaju nasilna ponasanja, da su
verbalni oblici nasilja naj¢es¢i, da je ucestalost doZivljenog nasilja procijenjena
najviSsom u zavrsnom razredu osnovne skole te da postoji znacajna povezanost
izmedu doZivljenog nasilnog ponasanja, uspjeha u skoli i osjetljivosti na nasilje u
razrednom ozracju. Rezultati su interpretirani u kontekstu postojecih spoznaja o
vrsnjackom nasilju te su naglasene implikacije za Skolski rad.

Klju€ne rijeci: dozZivljena nasilna ponasanja, osjetljivost na nasilje, Skolski uspjeh,
ucenici osnovne Skole
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1. Uvod

Vrsnjacko nasilje medu Skolskom djecom ukljucuje niz razlicitih oblika
nasilnog ponasanja jednog ucenika ili skupine ucenika prema drugom uceniku.
Jedan od najvecih doprinosa ovom podrucju vezan je uz rad autora Dana Olweusa
koji je sustavno istrazio prirodu, ucestalost i dugotrajne posljedice nasilja medu
djecom u skandinavskim skolama (Sesar, 2011). Kada je rije€ o vrSnjackom nasilju,
istrazivanja su obi¢no usmjerena na ucestalost i oblike te pojave, na znacajke
pocinitelja nasilja, Zrtava nasilja kao i djece koja su istovremeno i pocinitelji i
Zrtve nasilja. Nadalje, istraZivanja se bave prediktorima vrsnjackog nasilja, kao
i posljedicama istog, kako za Zrtve nasilja, tako i za pocinitelje. U ovom radu
¢e se govoriti o dozZivljenom nasilju, odnosno ucestalosti doZivljenog nasilnog
ponasanja, te o korelatima doZivljenog nasilja, uklju¢uju¢i dob, spol, Skolski
uspjeh te razredno ozracje.

Vrste nasilnog ponasanja kojima ucenici mogu biti izloZeni su brojne;
od fizickog nasilja, preko verbalnog, socijalnog, seksualnog te relativno
najnovijeg — elektronskog. Elektronsko nasilje ili cyberbullying oblik je nasilja
koji se vrsi posredstvom suvremenih tehnologija, najées¢e mobitela (poruke) ili
racunala (drustvene internetske mreze, elektronska posta i sl.). Glavna znacajka
elektronskog nasilja jest Cinjenica da dijete moze biti izlozeno takvom nasilju
24 sata na dan, dakle kontinuirano, a ne samo kada je u izravhom kontaktu s
vrsnjacima (primjerice u $koli). To ovaj oblik nasilja ¢ini posebno potencijalno
Stetnim jer dijete gubi zonu privatnosti i sigurnosti koja postoji kod izravnog
nasilja, a to je obi¢no roditeljski dom. Druga vazna znacajka ovakvog oblika
nasilja je anonimnost pocinitelja koji se moZe koristiti nepoznatim brojevima
i laZznim identitetima te tako anonimno vrsiti nasilje nad drugima. Moguce je
ocCekivati porast ovakvog oblika nasilja zbog tehnologijskih moguénosti koje su
na raspolaganju vecini djece. Naime, 96% djece osnovnoskolske dobi u Hrvatskoj
posjeduje mobitel i racunalo, pristup internetu ima 85% djece (Pregrad i sur.,
2011, izvijeS¢e UNICEF), a vecina koristi drustvene mreZe. IstraZivanja na
osnovnoskolskoj djeci pokazuju da je elektronsko nasilje jo$ uvijek najmanje
Cesto. Primjerice, Limber i sur. (2013) na velikom su uzorku ucéenika u SAD-u
utvrdili da je elektronsko nasilje najrjede dozivljeni oblik vr$njackog nasilja pri
¢emu ga dozivljava oko 5% ucenika u odnosu na, primjerice, verbalno nasilje
kojem je izlozeno oko 17% ucenika. Ipak, Cini se da s dobi raste vjerojatnost
elektronskog nasilja bududi da istrazivanja u uzorcima srednjoskolaca i kasnih
adolescenata pokazuju vecu ucestalost dozivljavanja elektronskog nasilja,
prvenstveno nasilja putem interneta. Tako Dehue i sur. (2008) navode da je oko
23% mladih dozivjelo nasilje putem interneta, Beran i Li (2007) navode da je
to doZivjelo 20% mladih dok je recentno istrazivanje provedeno u Hrvatskoj
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pokazalo da je 24,9% sudionika doZivjelo nasilje putem interneta (Burakovié,
Sincek i Tomasi¢, 2014).

Podatci o ucestalosti dozZivljenog nasilja (razlicitog oblika) u SAD—u
govore da je izmedu 12% i 25% ucenika povremenih Zrtava vrsnjackog nasilja
(Nansel i sur., 2001). Podatci o ucestalosti nasilja medu djecom u Hrvatskoj
variraju, ovisno o kojem se obliku nasilja radi te o kojem uzrastu djece. Novija
istraZivanja tako pokazuju da je 31% ucenika Zrtava nasilja, pri ¢emu gotovo 27%
ucenika izvjestava o dozivljenom verbalnom nasilju, 24% o tjelesnom nasilju te
6,5% o elektronskom nasilju(Velki i Vrdoljak, 2013). Istrazivanje Vlah i Perger
(2014) pokazalo je da je nasilju barem jednom bilo izloZzeno 60,5% ucenika, od
kojih je jedna petina njih sustavno, opetovano i Cesto dozivljavala vrsnjacko
nasilje u razdoblju od nekoliko mjeseci.

Brojni su korelati vr$njackog nasilja pa se tako naj¢esée spominju neke
osobne (spol, dob, znacajke osobnosti), odnosne (kvaliteta obiteljskih i vrSnjackih
interakcija) i kontekstualne varijable (sociodemografske znacajke obitelji te
Skolsko i razredno ozracje). Kada je rijeC o dobi kao odrednici nasilnog ponasanja
i doZivljenog nasilja, podatci pokazuju da tijekom osnovne Skole ucestalost
dozivljenog nasilnog ponasanja raste s dobi te je na vrhuncu krajem osnovne
gkole (Brown i sur., 2005; Buljan Flander, Cori¢ Spoljari¢ i Durman Marijanovi¢,
2007), a nakon toga u srednjoskolskim godinama opada (Due i sur., 2005). Archer
i Cote (2005) navode da se fizicko nasilje smanjuje s dobi dok u razdoblju rane
adolescencije, od 11. do 15. godine raste ucestalost verbalnog, socijalnog i
elektronskog nasilja. Slicno je utvrdio i Hasekin (2013) u ¢ijem je istrazivanju medu
djecom rane Skolske dobi najzastupljenije tjelesno nasilje dok je u adolescentnoj
dobi od 10. do 15. godine verbalno nasilje znacajno ¢esce. Limber i sur. (2013)
su analizirajuéi podatke iz 2011./2012. godine na 20000 sudionika oba spola
i svih razreda istaknuli da ucestalost doZivljenog nasilja kontinuirano opada s
godinama; najvisa je tako u pocetku (3.-4. razred), a najmanja u najstarijoj dobnoj
skupini (9.-12. razred). Na tom velikom uzorku ucenika utvrdili su da 80% djece
nije uklju¢eno u nasilje, 4% djece samo su nasilnici, 13% djece samo su Zrtve,
a 3% su i nasilnici i Zrtve. Pri tome je ¢ak 39% ucenika, od onih koji doZivljavaju
nasilje, izjavilo da to traje godinu i viSe od godinu dana.

Sobzirom na spol, djevojcice su rjede nasilne u odnosu na djecake (Nansel
i sur., 2001), ali ranije nego djecaci pocinju koristiti socijalne oblike nasilja nad
drugima (Bjorkqvist i sur., 1992; Crick i sur., 2001). Djevojcice ¢esée doZivljavaju
nasilje i od djecaka i od djevojcica, a djecaci gotovo uvijek dozivljavaju nasilje od
djecaka (Farrington, 1993; Olweus, 1993). IstraZivanja pokazuju i jasne spolne
razlike s obzirom na vrstu nasilnog ponasanja. lako je verbalno nasilje najéesdi
oblik doZivljenog nasilja i kod djecaka i kod djevojcica veca je vjerojatnost da
¢e djecaci dozivjeti fizicko nasilje od vrSnjaka nego djevojCice (Olweus, 1993;
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Farrington, 1993; Scheithauer i sur., 2006), a djevojcice ¢esée doZivljavaju nasilje
u obliku ogovaranja, Sirenja glasina o njima i slicno (Felix i McMahon, 2006;
Nansel i sur., 2001). Ta razlika medu spolovima mozZe se, osim socijalizacijskim
¢imbenicima, pripisati i vecoj fizickoj snazi djecaka te Cinjenici da djecaci obi¢no
imaju Sire i difuznije socijalne mrezZe pa je relacijsko nasilje kod dje¢aka manje
ucinkovito (Rivers i Smith, 1994).

Odnos izmedu Skolskog uspjeha i vrSnjackog nasilja bio je predmetom
ranijih istraZivanja koja uglavnom ukazuju na negativnu povezanost tih varijabli.
Naime, rezultati istraZivanja sugeriraju da ucenici koji su Zrtve vrSnjackog nasilja
imaju slabiji $kolski uspjeh (Buljan Flander i Sostar, 2011; Eisenberg i Newmark-
Sztainer, 2003; Juvonen, Yueyan i Espinoza, 2011; Glew, Fan, Katon, RivaraiKernic,
2005) sto se moze pripisati slabijoj koncentraciji takvih ucenika, izbjegavanju
Skole te posljedi¢no Cestim izostancima kao i emocionalnim poteskoéama koje
se javljaju kao posljedica doZivljavanja nasilja.

Varijable vezane uz Skolu znacajne su odrednice nasilnog ponasanja i
dozivljenog vrsnjackog nasilja posebno kada je rijec o varijablama skolske klime i
razrednog ozracja (Velki i Vrdoljak, 2013; Buljan Flander i sur., 2007; Gottfredson
i sur., 2005). Specificno, negativna percpecija Skole (Kasen i sur., 2004), doZivljaj
Skolskog okruzenja kao neprijateljskog i zastrasujuceg (Aluede i sur., 2008; Fisch
i sur., 2011), osjecaj prihvaéenosti/odbacenosti (Buljan Flander i sur., 2007),
percipirana sigurnost u Skoli (Vlah i Perger, 2014) te narusena psihosocijalna
dobrobit uc¢enika u skoli (Scheithauer i sur., 2006) varijable su koje su se pokazale
povezanima s doZivljajem nasilja. Gottfredson i sur. (2005) navode kako su
¢imbenici povezani s nasilnim ponasanjem u $koli dozZivljaj nametanja pravila,
nekonzistentno upravljanje disciplinom u razredu, losa suradnja nastavnika i
Skolske uprave, autoritarni stil vodenja razreda te ambivalentne reakcije odraslih
na neprimjerena ponasanja ucenika. Kada je rije¢ o reagiranju na nasilna
ponasanja u Skoli, autori napominju kako je za smanjenje nasilnog ponasanja
kljuéno pravovremeno i konzistentno reagiranje odraslih u skoli na svaki oblik
nasilnog ponasanja ucenika (Olweus, 1993; Kapari i Stavrou, 2010). Time odrasli
sluze kao model ponasanja ucenicima, poti€u ucenike da reagiraju na nasilje,
promicu nultu toleranciju na nasilje i Salju jasne poruke o tome kako na svako
nasilno ponasanje treba reagirati.

Posljedice dozivljenogvrsnjackog nasilja naj¢escée se manifestiraju u obliku
internaliziranih poteskoéa, primjerice, povisene depresivnosti, usamljenosti i
niskog samopostovanja (Alsaker i Olweus, 1986; Hawker i Boulton, 2000; Limber,
2002; Olweus, 1993; Slee i Rigby, 1993). Neki autori navode i suicidalnu ideaciju
kao mogucu posljedicu dozivljenog vrsnjackog nasilja, posebno kada je rije¢ o
dugotrajnom dozivljavanju nasilja, odnosno zlostavljanju (Limber, 2002; Olweus,
1993). Neki od individualnih rizicnih ¢imbenika koji poveéavaju vjerojatnost
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dozivljavanja vrSnjackog nasilja su i niski socioekonomski status, fizicke znacajke
poput pretilosti i kroni¢ne bolesti (Hansen i sur., 2010), poteskoce u razvoju
(Rigby, 2002) te niska popularnost u vrsnjackoj grupi i sniZzena psihosocijalna
dobrobit (Scheithauer i sur., 2006).

Kada je rije¢ o osobama kojima su djeca najsklonija prijaviti doZivljeno
nasilje ili se obratiti za pomo¢, podatci stranih istrazivanja pokazuju kako su
to najcesce roditelji (Limber i sur., 2013). Ipak, s dobi opada udio ucenika koji
navode roditelje kao osobe kojima bi se prvo obratili pa ih je tako u uzorku djece
rane skolske dobi oko 50%, a medu adolescentima 24% kod mladic¢a i 44% kod
djevojaka (Limber i sur., 2013). U istom istraZzivanju navodi se da bi se oko 20%
ucenika obratilo prijateljima ili braéi i sestrama, dok 17%-41% ucenika (ovisno o
dobi i spolu) nikome ne prijavljuje niti bi prijavilo doZivljeno nasilje. To je svakako
zabrinjavajuc¢i podatak buduci da je prijavljivanje doZivljenih nasilnih ponasanja
prvi korak k intervenciji i pruzanju pomaodi.

2. Cilj, problemi i hipoteze istraZivanja

Cilj ovoga istrazivanja je ispitati uCestalost dozivljenog nasilnog ponasanja
ucenika viSih razreda osnovne S3kole. Pri tome, istraZivanjem se pokusalo
odgovoriti na sljedeée probleme:

1. Koliko ¢esto ucenici doZivljavaju razlicite oblike nasilnog ponasanja?

2. Postoje li razlike u dozivljavanju nasilnog ponasanja s obzirom na spol i
dob?

Kome bi se ucenici prvo obratili u slu¢aju doZivljenog nasilnog ponasanja?

4. Postoji li povezanost izmedu ucestalosti doZivljavanja nasilja i Skolskog

uspjeha?

5. Postoji li povezanost izmedu ucestalosti doZivljavanja nasilja i elemenata

razrednog ozracja?

Krenulo se u istrazivanje od pretpostavke da ucenici ¢eSée nego ucenice
dozivljavaju nasilno ponasanje te da je verbalno nasilje naj¢es¢i oblik dozivljenog
nasilnog ponasanja. S obzirom na dob, ocekuje se porast doZivljenog nasilja u
funkciji dobi. Nadalje, s obzirom na podatke stranih istraZivanja na uzorcimaslicne
dobi, pretpostavlja se da ¢e se ucenici prvo obratiti roditeljima ukoliko doZive neki
od oblika vr$njackog nasilja. Konacno, ocekuje se negativha povezanost izmedu
dozivljenog nasilja u Skoli i Skolskog uspjeha uéenika kao i izmedu dozivljenog
nasilja i elemenata razrednog ozracja koji se odnose na osjetljivost na nasilje.

w
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3. Metoda
Sudionici

U istraZivanju je sudjelovao prigodni uzorak od 400 ucenika petih, Sestih,
sedmih i osmih razreda osnovnih $kola iz nekoliko Zupanija Republike Hrvatske
(Splitsko-dalmatinske, Sibensko-kninske i Dubrovacko-neretvanske). U uzorku
je bilo gotovo podjednako djecaka (49%) i djevojcica (51%). Struktura uzorka s
obzirom na spol i dob prikazana je u tablici 1.

Tablica 1. - Struktura uzorka s obzirom na dob i spol

djecaci djevojcice ukupno
5. razred 39 43 82
6. razred 54 53 107
7. razred 36 36 72
8. razred 66 73 139
ukupno 195 205 400

Instrument

Mijerni instrument, konstruiran za potrebe ovog istraZivanja, sastojao se
od tri dijela. Prvi dio ukljucivao je nekoliko opcih pitanja zatvorenog tipa kojima
su prikupljeni podatci o spolu, dobi (razredu) te opéem Skolskom uspjehu na
kraju prosle skolske godine (dovoljan, dobar, vrlo dobar ili odli¢an). Drugi dio
instrumenta ukljucivao je procjenu ucestalosti dozZivljenog vrsnjackog nasilja.
Od sudionika se trazilo da za svaki ponudeni oblik nasilja procijene koliko su ga
Cesto doZivjeli u proteklom polugodistu tekuce Skolske godine od drugog ucenika
ili skupine ucenika iste Skole. Ponasanja cCiju su ucestalost procjenjivali bila su:
vikanje ili deranje, udaranje ili guranje, cupanje za kosu, dijelove odjece i sl.,
vrijedanje ili nazivanje pogrdnim imenima, ogovaranje ,iza leda®”, upucivanje
ruznih poruka putem sms-a, e-maila ili drustvenih mreza te omalovazavanje zbog
neke osobine. Ucestalost doZivljavanja takvih ponasanja sudionici su procjenjivali
na skali od 1 do 5, gdje je 1 znacilo nikada nisam doZivio(la), 2 — jednom sam
dozivio(la), 3 — povremeno sam dozivljavao(la), 4 — ¢esto sam dozivljavao(la) i 5 —
gotovo svakodnevno sam dozivljavao(la). U ovom dijelu instrumenta postavljeno
je jos jedno pitanje sudionicima, a to je kome bi se prvo obratili u slu¢aju da
dozive neki od ovih ili drugih oblika nasilnog ponasanja pri ¢emu su im bili
ponudeni sljedeéi odgovori: ravnatelju, razredniku, nastavniku u kojeg imam
povjerenja, roditelju i prijatelju iz razreda. Sudionici su mogli odabrati samo
jedan od ponudenih odgovora.

Treci dio primijenjenog instrumenta je podskala Upitnika razredne klime
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(Multisite Violence Prevention Project, 2004; Vessels, 1998) koji je namijenjen
procjeni kvalitete razredno-nastavnog ozracja ucenika osnovnoskolske dobi. U
izvorniku se upitnik sastoji od tri podskale kojima se mjeri kvaliteta interakcije
na relaciji u¢enik-ucenik, ucenik-nastavnik te osjetljivost na nasilje u razrednom
i Skolskom okruzju. U ovom istraZzivanju primijenjena je podskala Osjetljivost na
nasilje u razrednom i Skolskom okruZju koja sadrzi Sest Cestica, a njome se ispituje
osjetljivost na nasilje te svjesnost o potrebi prijavljivanja nasilnog ponasanja.
Zadatak sudionika je da na skali od 1 do 4 procijene stupanj slaganja sa svakom
tvrdnjom, pri ¢emu 1 oznacava potpuno neslaganje, a 4 potpuno slaganje s
ponudenom tvrdnjom. Eksploratornom faktorskom analizom metodom glavnih
komponenata uz varimax normaliziranu rotaciju dobivena je jednofaktorska
struktura prikazana u tablici 2.

Tablica 2. - Faktorska zasic¢enja i psihometrijske znacajke podskale Osjetljivosti
na nasilje u razrednom i Skolskom okruZenju

Tvrdnje F1
Nastavnici poti¢u ucenike na prijavljivanje nasilja u skoli. .39
Nastavnici pomazu u rjeSavanju sukoba medu ucenicima. .69
Nastavnici su upoznati sa sluajevima nasilja medu ucenicima. .69
Kada neki ucenik prijavi nasilje, nastavnici se trude rijesiti problem. 77
Ucenici znaju kome se mogu obratiti za pomo¢ ako se drugi ucenici .75
loSe odnose prema njima.
Ucenici obavjestavaju nastavnika o medusobnom zadirkivanju i .64
izrugivanju.
objasnjena varijanca (%) 44
Cronbach o .71
M (sd)| 17.76(3.45)
prosjecna r medu Cesticama .30
raspon rezultata 6-24
K-Sd .08*
*p<.05

S obzirom na faktorsku strukturu i zadovoljavajuéu pouzdanost, formiran je
ukupan rezultat za varijablu osjetljivost na nasilje kao linearna kombinacija
procjena na svim tvrdnjama.
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Postupak

Istrazivanje je provedeno u drugom polugodistu 3k. god. 2014./2015.,
u sklopu nastave predmeta Zlostavljanje i zanemarivanje djece koji se izvodi na
Uciteljskom studiju Filozofskog fakulteta u Splitu. Prije provodenja istrazivanja,
zatrazena je suglasnost ravnatelja Skola za njegovo provodenje. Ravnatelji su
o tome obavijestili predmetne nastavnike i razrednike koji su zatrazili usmenu
suglasnost roditelja. Nakon pribavljanja istih, istraZivanje je provedeno u ozZujku
i travnju 2015. godine tijekom jednog Skolskog sata, najcesce sata razrednog
odjela. Sudionicima je u uputi reCeno da sudjelovanje u istrazivanju nije obvezno
bez obzira na suglasnost Skole i roditelja te da u bilo kojem trenutku mogu
odustati ukoliko se za to odluce. Popunjavanje upitnika trajalo je u prosjeku
20 minuta, a za to vrijeme u razredu su bili razrednik (ili predmetni nastavnik)
te istrazivac. Sudionicima je prije popunjavanja upitnika naglaseno kako su
podatci anonimni te su zamoljeni za iskrenost u odgovaranju, a u slucaju bilo
kakvih nejasnoca ili nerazumijevanja pitanja mogli su se obratiti istraZivacu za
pomoc. Vedina je sudionika bez ikakvih poteskoca ispunila upitnike. U konacnici
je prikupljeno 400 upitnika koji su bili ispunjeni, a prikupljeni podatci analizirani
su primjenom racunalne aplikacije STATISTICA 12.

4. Rezultati

Kako bi se odgovorilo na prvi problem istraZzivanja i analizirala ucestalost
dozivljenih nasilnih ponasanja, analizirani su odgovori sudionika o tome koliko
su Cesto bili izloZeni razli¢itim oblicima nasilnog ponaSanja tijekom proteklog
polugodista tekuce skolske godine. Ti su rezultati prikazani u tablici 3. Vidljivo
je da je najzastupljeniji oblik nasilja ogovaranje kojega doZivljava preko
30% sudionika Cesto ili gotovo svakodnevno, dok oko 18% ucenika Cesto ili
svakodnevno doZivljava vikanje i vrijedanje nazivanjem pogrdnim imenima od
strane svojih vrinjaka. Slijedi omalovazavanje s ucestalo$¢u pojavljivanja preko
16% te udaranje ili guranje koje 14% sudionika doZivljava Cesto ili svakodnevno.
Polovinaili nesto vise od polovine sudionika nisu nikada dozivjeli omalovaZavanje,
upucivanje ruznih poruka putem elektronskih medija te ¢upanje za kosu, dijelove
odjece i sl.
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Tablica 3. - Ucestalost doZivljenog nasilnog ponasanja tijekom proteklog

polugodista
nikada | jednom | povremeno | cesto gotovo
(%) (%) (%) (%) svakodnevno (%)

vikanje ili deranje 33.50 26.25 22.25 6.75 11.25
udaranje ili guranje 43.28 27.86 14.93 6.22 7.71
Cupanje za kosu, 62.34 18.45 8.48 5.24 5.49
dijelove odjece i sl.
vrijedanje ili nazivanje | 33.83 26.12 21.89 8.21 9.95
pogrdnim imenima
ogovaranje 23.19 20.20 26.18 12.97 17.46
upucivanje ruznih 54.73 19.15 13.68 4.73 7.71
poruka putem sms-a,
e-maila ili drustvenih
mreZa
omalovaZavanje zbog 50.00 18.59 14.82 6.78 10.30
neke osobine

S ciljem utvrdivanja spolnih razlika u ucestalosti dozivljavanja nasilnog
ponasanja provedeno je niz Mann-Whitney U testova Ciji su rezultati prikazani u
tablici 4. Vidljivo je da se djecaci i djevojcice razlikuju u ucestalosti dozivljavanja
vecéine oblika nasilnog ponasanja dok razlika nije utvrdena za dva oblika -
ogovaranje te elektronsko nasilje, odnosno upucivanje ruznih poruka putem
sms-a, e-maila ili drustvenih mreza. Pri tome, djecaci, u odnosu na djevoijcice,
cesce dofZivljavaju sve oblike nasilnog ponasanja (vikanje, udaranje, ¢upanje,
vrijedanje te omalovaZzavanje zbog neke osobine).

Tablica 4.- Razlike izmedu djevojcica i djeCaka u ucestalosti doZivljavanja

nasilnog ponasanja
suma rangova | suma rangova U z p
M z

vikanje ili deranje 40807.5 38195.5 172855 | 2.176 | .030
udaranje ili guranje 453115 34488.5 133735 | 5.981 | .000
cupanje za kosu, 41214.0 38187.0 170720 | 2732 | 006
dijelove odjece i sl.

vrijedanje ili nazivanje | 5000 36992.0 15877.0 | 3.607 | .000
pogrdnim imenima

ogovaranje 36923.0 42478.0 18008.0 1.589 112
elektronsko nasilje 40124.5 39675.5 18560.5 1.265 .206
omalovazavanje zbog 40643.5 37566.5 166565 | 2.676 | .007
neke osobine
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Kako bi se provjerile dobne razlike u ucestalosti doZivljavanja nasilnog ponasanja,
proveden je niz Kruskall-Wallis analiza varijance s razredom kao nezavisnom
varijablom. Ti su rezultati prikazani u tablici 5.

Tablica 5.- Razlike u ucestalosti doZivljavanja nasilnog ponasanja s obzirom na razred

> rangova | > rangova | > rangova | S rangova H p
5.r. 6.r. 7.r. 8.r. (3,N=400)
vikanje ili 15733.0 202245 13437.5 30805.0 7.715 .052
deranje
udaranje ili 14707.5 23104.0 14034.5 29157.0 5.368 .147
guranje

¢upanje za kosu, | 14436.0 23432.5 13260.5 29472.0 11.494 .009
dijelove odjece
isl

vrijedanje 14941.0 20153.5 14339.0 31569.5 12.104 .007
ili nazivanje
pogrdnim
imenima
ogovaranje 13825.5 22903.5 13056.5 30815.5 14.567 .002
elektronsko 13883.5 24250.5 12271.0 30598.0 22.482 .000
nasilje
omalovazavanje | 15771.5 21779.0 13217.0 28633.5 3.053 .383
zbog neke
osobine

Iz tablice 5 vidljivo je da su razlike u uCestalosti doZivljavanja nasilnog
ponasanja s obzirom na dob utvrdene u cupanju, vrijedanju, ogovaranju i
elektronskom nasilju. Pri tome, ucenici petih i sedmih razreda izvjestavaju o
manjoj ucestalosti dozivljavanja navedenih oblika nasilnih ponasanja, dok ucenici
osmih razreda izvjeStavaju o najvecoj ucestalosti dozivljavanja nasilnih ponasanja.
Tredi problem istrazivanja odnosio se na pitanje kome bi se ucenici prvo obratili
u slucaju da ih netko od vrsnjaka povrijedi. Ucestalost odgovora na to pitanje s
obzirom na spol i dob prikazana je na slikama 1i 2.

Slika 1. Ucestalost odgovora (%) na pitanje kome bi se ucenici obratili u slucaju
doZivljenog nasilnog ponasanja s obzirom na spol

40

% odgovora
)
=)

5 Ddjecaci

0 DOdjevojcice

ravnatelj razrednik nastavnik  roditelj  prijatelj

260



RASPRAVE | CLANCI PAPERS

Slika 2. Ucestalost odgovora (%) na pitanje kome bi se ucenici obratili u slucaju
doZivljenog nasilnog ponasanja s obzirom na dob
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| djecaci i djevojcice sli€no odgovaraju na pitanje kome bi se obratili za pomo¢
kada bi ih netko od vrsnjaka povrijedio pri ¢emu se djevojcice u nesto veéem
postotku opredjeljuju za roditelje, a djecaci za prijatelje. Kada se rezultati
pogledaju pojedinacno za svaku dobnu skupinu (slika 2), vidljivo je da bi se
ucenici petih razreda najc¢esée obratili razredniku (D=2), ucenici Sestih razreda
roditeljima (D=4), a ucenici sedmih i osmih razreda prijateljima (D=5).

U tablici 4 prikazane su korelacije ucestalosti doZivljavanja razli¢itih oblika
nasilnog ponasanja. lIzraCunati koeficijenti korelacija izmedu ucestalosti
dozivljavanja razli¢itih oblika nasilja pokazuju da ucenici i ucenice procjenjuju
slicnim ucestalost doZivljavanja razlicitih oblika nasilnog ponasanja. Oni ucenici
koji procjenjuju ucestalijim dozivljavanje nekog oblika nasilnog ponasanja,
procjenjuju ucestalijim i dozivljavanje ostalih oblika nasilnog ponasanja. Najvisi
koeficijenti korelacija utvrdeni su izmedu sli¢nih oblika nasilnog ponasanja,
primjerice omalovaZavanja i vrijedanja (r=.66).

Tablica 4. Matrica korelacija ucestalosti doZivljavanja razlicitih oblika nasilnog

ponasanja
1. 2. 3. 4. 5. 6. 7.

1. vikanje 1.00

2. udaranje .62* 1.00

3. Cupanje A3* .53* 1.00

4. vrijedanje .55% .65* .54%* 1.00

5. ogovaranje .36* .38* .34%* .51%* 1.00

6. elektronsko nasilje .38* .A5* 48%* A46* A46* 1.00

7. omalovaZavanje A8* A49* S51* .66* .52* .60* | 1.00
*p<.01
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Prije utvrdivanja povezanosti izmedu ucestalosti doZivljavanja razli¢itih oblika
nasilnog ponasanja i Skolskog uspjeha, odnosno osjetljivosti na nasilje kao
elementa razredno-nastavnog ozracja, pristupilo se provjeri eventualnih dobnih i
spolnih razlika u tim dvjema varijablama. Stoga je provedena dvosmjerna analiza
varijance na podatcima opceg uspjeha sa spolom i razredom kao nezavisnim
varijablama. Rezultati te analize (prosjecne vrijednosti po skupinama) pokazali
su da je opdi Skolski uspjeh nizi u visSim razredima, pri ¢emu je utvrdena znacajna
razlika i s obzirom na razred (F=5.68; df=3,386; p=.001) i s obzirom na spol
(F=36.61; df=1,386; p=.000). Ipak, naknadna analiza (Scheffe test) pokazala je
da postoji znacajna razlika jedino izmedu petog i ostalih razreda, a imajudi na
umu da su ucenici petog razreda iznosili podatke o opéem uspjehu iz Cetvrtog
razreda, moze se zakljuciti kako je u Cetvrtom razredu znacajno bolji uspjeh
nego u visim razredima osnovne $kole medu kojima pak nema znacajne razlike.
Analiza rezultata pokazala je da se osjetljivost na nasilje razlikuje s obzirom na
obje nezavisne varijable (slika 3). Djevojcice su postigle visi rezultat u odnosu na
djecake (F=4.53; df=1,381; p=.034), a s obzirom na dob, ucenici visih razreda su
postigli niZe rezultate u odnosu na mlade ucenike (F=10.55; df=3,381; p=.000).
Interakcijski efekt ovih dviju varijabli je takoder znacajan (F=2.78; df=3,381;
p=.041) jer su u petom i sedmom razredu djevojcice ostvarile znacajno visi
rezultat od djecaka, dok u Sestom i osmom razredu nema znacajnih razlika.

Slika 3. Spolne i dobne razlike u osjetljivosti na nasilje
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Rezultati korelacijskih analiza za utvrdivanje povezanosti izmedu ucestalosti
dozivljavanja razli¢itih oblika nasilnog ponasanja i Skolskog uspjeha, odnosno
osjetljivosti na nasilje kao elementa razredno-nastavnog ozracja prikazani su u
tablici 5.
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Tablica 5. Korelacije izmedu ucestalosti doZivljavanja nasilnog ponasanja i
ostalih varijabli u istraZivanju

vikanje |udaranje |vrijedanje | Cupanje |ogovaranje | internet |omalova-
Zavanje
spol -.08 -.26%* -.16%* -.12% .09 -.05 -.10
razred .09 .07 12* .06 A1* .05 -.02
opci uspjeh | -.09 -.20** - 17%* -.14%* -.01 - 17 -.12%*
osjetljivost | -.08 - 13%* -.20%* S22 -.09 - 16** - 15%*
na nasilje

*p<.05; **p<.01

Od svih oblika nasilnog ponasanja jedino doZivljeno vikanje i ogovaranje nisu
povezani sa Skolskim uspjehom dok je izmedu ostalih oblika doZivljenih nasilnih
ponasanja i Skolskog uspjeha utvrdena znacajna, negativna povezanost. Opdi
Skolski uspjeh negativno je povezan s ucestaloséu doZivljenog udaranja, Cupanja,
vrijedanja, omalovaZzavanja i elektronskog nasilja Sto pokazuje da ucenici koji
ostvaruju bolji Skolski uspjeh izvjestavaju o manje ucestalom dozivljavanju
razli¢itih oblika nasilnog ponasanja od strane svojih vrinjaka. Osjetljivost na
nasilje, kao mjera svjesnosti i vaznosti prijavljivanja nasilnih ponasanja, negativno
je povezana s dozivljavanjem svih oblika nasilnog ponasanja osim ogovaranja
Sto pokazuje da postoji znacajna povezanost izmedu vece osjetljivosti na
nasilje u razredno-skolskom okruzenju i manje ucestalosti doZivljavanja nasilnih
ponasanja.

5. Rasprava

Glavni cilj ovog istrazivanja je ispitati uCestalost dozivljavanja razlicitih
oblika nasilnog ponasanja ucenika visih razreda osnovne skole. Slicno kao i u
recentnom istrazivanju Vlah i Pergar (2014), rezultati ovoga istraZivanja pokazuju
da je izmedu 40% i 80% ucenika (ovisno o vrsti nasilnih ponasanja) barem
jednom dozivjelo neki oblik vrsnjackog nasilja. Rezultati su pokazali da vise od
polovine ucenika dozZivljava nasilno ponasanje, povremeno ili ¢esto, a posebno
treba istaknuti da od 5% do 17% ucenika gotovo svakodnevno doZivljava neki od
oblika nasilnog ponasanja. Medu oblicima nasilnih ponasanja kojima su ucenici
izloZeni gotovo svakodnevno najzastupljenije je ogovaranje (17.46%), a najrjede
Cupanje za kosu, dijelove odjece i sl. (5.49%) te upucivanje ruznih poruka putem
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mobilnih telefona ili drustvenih mreza (7.71%) Sto predstavlja oblik elektronskog
nasilja. Slicne rezultate o ucestalosti elektronskog nasilja dobili su i drugi autori u
Hrvatskoj i u SAD-u (Velkii Vrdoljak, 2013; Limber i sur., 2013). Kao i u navedenim
istrazivanjima, i u ovom se pokazalo da je ovaj oblik elektronskog nasilja medu
najrjedima pri ¢emu ga gotovo 55% sudionika nije nikada dozZivjelo. Kada je rijec¢
o tjelesnom nasilju (udaranje, guranje, Cupanje), u ovom istrazivanju se pokazalo
da ga nikada nije dozZivjelo oko 50% sudionika dok ga povremeno doZivljava
izmedu 8% i 14% ucenika, a Cesto ili svakodnevno izmedu 5% i 7% ucenika.
Moguce je zakljuciti da su najcesci oblici doZivljenog nasilja oni verbalni koje
Cesto ili svakodnevno doZivljava oko 16% (omalovaZavanje zbog neke osobine),
18% (vikanje), odnosno 30% ucenika (ogovaranje) Sto potvrduje polaznu
hipotezu o verbalnim oblicima nasilja kao naj¢es¢im, a u skladu je i s podatcima
drugih autora (Nansel i sur., 2001; Olweus, 1993; Velki i Vrdoljak, 2013).

Analiza spolnih razlika u dozivljenom nasilju pokazala je da se djecaci i djevojcice
razlikuju u ucestalosti doZivljavanja vecine oblika nasilnog ponasanja osim
u ucestalosti doZivljavanja elektronskog nasilja i ogovaranja. Djecaci CeSce
dozivljavaju sve oblike nasilnog ponasanja sto je u skladu s podatcima drugih
istrazivanja koji takoder pokazuju da su djecaci ¢esée uklju€eniu nasilna ponasanja
i kao nasilnici i kao Zrtve (Seals i Young, 2003 prema Sesar, 2011; Olweus,
1993). Razlike u ucestalosti doZivljavanja nasilnog ponasanja s obzirom na dob
utvrdene su u ¢upaniju, vrijedanju, ogovaranju i elektronskom nasilju. Pri tome,
ucenici osmih razreda izvijestili su o najvecoj ucestalosti doZivljavanja nasilnih
ponasanja Sto je djelomicno sukladno s rezultatima ranijih istraZivanja. Naime,
ranija su istraZivanja pokazala da ucestalost dozZivljenog nasilnog ponasanja raste
s dobi, s najve¢om ucestaloséu krajem osnovne i po¢etkom srednje Skole (Archer
i Cote, 2005; Brown i sur., 2005; Buljan Flander i sur., 2007). U visSim razredima
osnovne Skole ucenici se nalaze u razdoblju rane adolescencije koja pred njih
postavlja brojne izazove u vidu prihva¢anja promjena koje im se dogadaju na
tjelesnoj, emocionalnoj i socijalnoj razini. Stoga je moguce pretpostaviti da rani
adolescenti joS nisu u dovoljnoj mjeri razvili socijalno prihvatljiva ponasanja i
mogucnost regulacije emocija Sto moZze dovesti do ¢eséih nasilnih ponasanja
prema vrsnjacima. Opadanje nasilnog ponasanja i dozivljavanja nasilja nakon
boljom emocionalnom regulacijom te ozbiljnijim sankcijama koje starija djeca
snose za agresivno i nasilno ponasanje (Velki i Kuterovac Jagodi¢, 2014).

S obzirom na utvrdenu povezanost Skolskog uspjeha, osjetljivosti
na nasilje u razrednom ozracju i ucestalosti dozivljavanja nasilja, prvo ce se
komentirati spolne i dobne razlike u Skolskom uspjehu i osjetljivosti na nasilje.
Rezultati o odnosu dobi i Skolskog uspjeha uglavnom se uklapaju u postojece
rezultate brojnih istraZivanja o opadanju uspjeha s dobi (Rowlison i Felner,
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1988; Dubow i sur.,, 1991; Rei¢ Ercegovac i Koludrovi¢, 2010). Takve rezultate
moguce je objasniti manjim zalaganjem i manjom motivacijom za postignué¢em
kod starijih ucenika (Eccles i sur., 1993), manjoj predanosti ili razini spremnosti
za ulaganje vremena i truda u Skolske obveze (Rovis i Bezinovi¢, 2011) ili time
da ucenicima Skola s vremenom postaje sve manje zanimljiva i manje sposobna
zadovoljiti njihove potrebe i interese (Koludrovi¢ i Rei¢ Ercegovac, 2013). S
obzirom na spol, djevojcice imaju znacajno bolji opéi uspjeh od djecaka, u svim
dobnim skupinama, Sto je u skladu s rezultatima sli¢nih istraZzivanja (Koludrovié,
Bubic¢ i Rei¢ Ercegovac, 2014; Rei¢ Ercegovac i Koludrovi¢, 2010; Raboteg Sari¢ i
sur., 2009; Pomerantz i sur., 2002). To potvrduje razmisljanja nekih autora kako
je sustav ocjenjivanja u skoli prilagodeniji djevojcicama jer one tijekom cijelog
Skolovanja ostvaruju bolje Skolske rezultate izrazene Skolskim ocjenama dok
spolne razlike u vanjskoj evaluaciji ishoda ucenja i kompetencija varijaraju s
obzirom na dob i predmet (Jokic i Risti¢ Dedié, 2010). Rezultati ovog istraZivanja
pokazali su negativhu povezanost izmedu Skolskog uspjeha i ucestalosti
dozivljenog udaranja, Cupanja, vrijedanja, omalovaZavanja i elektronskog nasilja.
Takvi rezultati u skladu su s rezultatima ranijih istrazivanja o odnosu skolskih
postignuca i doZivljavanja vrsnjackog nasilja (Eisenberg i Newmark-Sztainer,
2003; Juvonen, Yueyan i Espinoza, 2011; Glew, Fan, Katon, Rivara i Kernic, 2005)
te pokazuju da ucenici koji ostvaruju slabiji Skolski uspjeh izvjestavaju o ces¢cem
dozivljavanju razlicitih oblika nasilnog ponasanja od strane svojih vrsnjaka.
lako nije sasvim jasno postaju li ucenici slabijeg Skolskog uspjeha meta nasilnih
ponasanja vrinjaka ili izloZzenost nasilju vodi slabljenju skolskog uspjeha, moguce
je da ucenici koji dozivljavaju nasilje od svojih Skolskih kolega znacajno vise od
ostalih izbjegavaju skolu (Eisenberg i Newmark-Sztainer, 2003; Mishna, 2003) sto
se negativno odrazava na njihovo postignuce.

Spolneidobne razlike u osjetljivosti na nasilje pokazale su kako djevojcice
uodnosu na djecake procjenjuju boljim razredno ozracje u smislu veée osjetljivosti
na nasilje i svjesnosti o vaznosti reagiranja na nasilna ponasanja. Mogude je da
su djevojcice, u odnosu na djecake, zbog svoje opcenito vece usmjerenosti na
socijalne interakcije viSe usmjerene na takva razredna ponasanja, prvenstveno
ona nastavnika, pa uocavaju veci broj ponasSanja i aktivnosti usmjerenih
promicanju svijesti o vaznosti reagiranja na nasilje u razrednom i Skolskom
kontekstu. S druge strane, moguce je da pozitivnijoj procjeni osjetljivosti na
nasilje uenica u odnosu na ucenike doprinosii opéenito pozitivniji stav djevojcica
prema skoli (Van Houtte, 2004) te veca vezanost djevojcica za skolu (Cernkovich
i Giordano, 1992). Nadalje, rezultati su pokazali da su procjene osjetljivosti na
nasilje niZze u viSim razredima s najnizim vrijednostima u osmom razredu, Sto
odgovara i rezultatima ucestalosti doZivljavanja nasilja koja je najveéa upravo
u zavrsnom razredu osnovne Skole. Osjetljivost na nasilje, kao mjera svjesnosti
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i vaznosti prijavljivanja nasilnih ponasanja, u ovom istraZivanju pokazala se
negativno povezanom s dozivljavanjem svih oblika nasilnih ponasanja osim
ogovaranja. To pokazuje preventivnu vaznost razrednog ozra¢ja u kojem se na
nasilje reagira dosljedno i ucinkovito. Rezultati ranijih istraZzivanja pokazali su
da je vise nasilnickog ponasanja u onim razrednim odjeljenjima gdje ucitelji i
nastavnici ne reagiraju na primjeren nacin na pojavu nasilnih ponasanja (Olweus,
1994), a Gottfredson i sur. (2005) navode da su ambivalentne reakcije odraslih
na neprimjerena ponasanja ucenika znacajne odrednice nasilnog ponasanja.
Zato je vazna uloga skolskog i razrednog ozracja u kojem se svi oblici nasilnih
ponasanja preveniraju ili sankcioniraju ako se zaista dogode. Pri tome posebno
treba istaknuti ulogu ucitelja i nastavnika koji su najce$ce prvi svjedoci nasilnog
ponasanja medu ucenicima. Posebna opasnost lezi u ignoriranju nasilnih
ponasanja od ucitelja i nastavnika, Sto je ¢eSce slucaj s posrednim oblicima
nasilnog ponaganja. Skola, kao odgojna ustanova, i svi njezini ucitelji i nastavnici
duZni su primjereno reagirati na nasilje svaki put kada se ono dogodi i to
bez obzira je li rije¢ o fizickom, verbalnom ili nekom drugom obliku. Nadalje,
zadatak je ucitelja i nastavnika potaknuti roditelje na aktivnu i podrzavajucu
interakciju s djecom kako bi se ona u slu¢aju doZivljavanja nasilnih ponasanja
obratila i roditeljima. Kada je rije¢ o osobi kojoj bi se prvo obratili kada bi ih
netko od vrsnjaka povrijedio ili bio prema njima nasilan, i djecaci i djevojcice
slicno odgovaraju. Pri tome se djevojcice u nesto vecem postotku opredjeljuju
za roditelje, a djecaci za prijatelje. Ucenici petih razreda najc¢esée bi se obratili
razredniku, ucenici Sestih razreda roditeljima, a ucenici sedmih i osmih razreda
prijateljima. Takva raspodjela odgovora u skladu je s razvojnim znacajkama ranih
adolescenata. Naime, za pretpostaviti je da se ucenici nizih razreda osnovne
Skole u takvim situacijama obradaju ucitelju/uciteljici pa ucenici petih razreda
nastavljaju s takvim odnosom prema razredniku koji postaje svojevrsna zamjena
za ucitelja. Ucenici sedmih i osmih razreda vise su usmjereni na vrSnjake bududi
da su vrinjaci najvaznije osobe ovoga razvojnoga razdoblja. Medusobni odnosi
vrSnjaka u adolescenciji postaju intimniji upravo na temelju samootkrivanja i
dijeljenja osobnih iskustava (Lackovié-Grgin, 2006) pa je ocekivano kako bi se
ucenici obratili prijateljima iz razreda kada bi ih netko povrijedio ili prema njima
bio nasilan. | ranija su istraZivanja pokazala kako s dobi opada udio djece koja
se za pomoc¢ u situacijama vrsnjackog nasilja obracaju roditeljima, a raste udio
onih koji se obradaju vrsnjacima i to posebno kod mladi¢a dok se djevojke i u
adolescenciji relativno Cesto obracdaju roditeljima (Limber i sur., 2013). U tom
smislu, vazno je stvarati i njegovati odnose povjerenja izmedu adolescenata i
odraslih (nastavnikairoditelja) jer obracanje odraslima u situacijama doZivljavanja
nasilja uglavnom je najucinkovitije.

Zaklju¢no, pri interpretaciji dobivenih rezultata ovog istraZzivanja
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potrebno je osvrnuti se na neka njegova ogranic¢enja. Prvo, prikupljanje podataka
o0 ucestalosti dozivljavanja nasilnih ponasanja obavljeno je samoiskazom
sudionika i to s manjim vremenskim odmakom Sto je moglo donekle narusiti
valjanost odgovora u smislu zaboravljanja nekih doZivljenih ponasanja ili utjecaja
trenutnog afektivnog stanja na procjene. Nadalje, osim kombiniranja razlicitih
izvora informacija pri prikupljanju podataka o dozZivljavanju nasilja, u narednim
bi istrazivanjima trebalo detaljnije ispitati varijable Skolskog ozracja, ukljucujuci
ulogu ostalih dionika Skole, posebno ucitelja i nastavnika, u reagiranju na nasilna
ponasanja i preventivnom djelovanju.

6. Zakljucak

1. Izmedu40%i80% ucenika (ovisno ovrstinasilnih ponasanja) barem je jednom
doZivjelo neki oblik vrSnjackog nasilja a izmedu 5% i 17% ucenika gotovo
svakodnevno dozivljava neki od oblika nasilnog ponasanja. Najucestaliji oblik
dozivljenog nasilnog ponasanja je ogovaranje.

2. Djecaci u odnosu na djevojéice ceSée dozivljavaju sve oblike nasilnog
ponasanja osim elektronskog nasilja i ogovaranja. U ucestalosti dozivljavanja
tih dvaju oblika nasilnih ponasanja nisu utvrdene spolne razlike. Ucenici
osmih razreda su u odnosu na mlade ucenike izvijestili o najvecoj ucestalosti
dozivljavanja nasilnih ponasanja.

3. U slucaju dotzivljavanja nasilja, ucenici petih razreda bi se najce$ce obratili
razredniku, ucenici Sestih razreda roditeljima, a ucenici sedmih i osmih
razreda prijateljima.

4. Utvrdena je negativna povezanost izmedu Skolskog uspjeha i ucestalosti
dozivljenog udaranja, Cupanja, vrijedanja, omalovaZavanja i elektronskog
nasilja.

5. Osjetljivost na nasilje u razrednom kontekstu negativno je povezana s
dozivljavanjem svih oblika nasilnih ponasanja osim ogovaranja.
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EXPERIENCED PEER VIOLENCE: RELATION TO AGE, GENDER, CLASS
CLIMATE AND SCHOOL ACHIEVEMENT

Abstract: The aim of this study was to investigate the frequency of experienced
peer violent behaviours of different forms in terms of age and gender.
Furthermore, study aimed at examining the association between the frequency
of experienced violence, school achievement, and certain elements of classroom
climate. It was hypothesised that boys, more often than girls, experience violent
behaviours and that the most common form of bullying is verbal. A total of
400 participants, 195 boys and 205 girls, grades 5th-8th took part in the study.
Several instruments were applied: General data questionnaire, Frequency of
experienced violent behaviour scale and Sensitivity to violence in the classroom
context scale. Results largely confirmed the initial hypothesis. It turned out that
boys more often than girls experience violent behaviours; that verbal forms of
bullying are the most frequent, that experienced bullying is most frequent in 8th
grade, and that there is a significant correlation between experienced violent
behaviour, academic achievement and sensitivity to violence in the classroom.
The results were interpreted in the context of existing models of peer violence
with the emphasis on implications for school work.

Keywords: experienced violent behaviour, sensitivity to violence, school
achievement, elementary school students
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