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Rad na projektima

U ovom broju ¢asopisa Dijete, vrtic, obitelj prezentirat cemo, zbog ogranicenosti prostora,
samo jedan dio projekata koji se provode u istarskim vrti¢ima, i to projekte koje su vodile Karmen
Uljani¢ iz Dje¢jeg vitica Neven iz Rovinja, Sandra Vlahov, Mirjana Gulja i Marija Cus iz Djecjeg vrtica
Olge Ban iz Pazina.

Na skupovima u Cakoveu i, posebice, u Puli, koji se odrzao 5. i 6. lipnja 1999. godine sastao se
velik broj odgajatelja iz razlicitih vrtica diljiem Repub ike Hrvatske koji su ukljuceni u istraZivanje odgo-
jne prakse. Putem postera izlozena su i prezentirana vrijedna iskustva u radu na projektima i promjene
nastale u njihovim vrticima, u njihovom radu i njihovom dostignuéima na drugim podrucjima ove
slozene problematike. Nama se ta postignuca ¢ine toliko vrijednim da nam je namjera, ako nam uvjeti
budu dopustili, objaviti priru¢nik koji ¢e biti skupno djelo svih odgajatelja iz Djegjih vrtica Istarske

Zupanije koji sudjeluju u preobrazbi djecjih vrtica u djecju kucu.

ci integriranog ucenja i istraZivanja djece i odga-

jate-lja. U naoj odgojnoj teoriji i praksn postoje
razliciti oblici takvog ucenja koji se nazivaju projekti.
Pokugat cemo izloziti samo neke, ne umanjujuci njihovu
vaznost i vrijednost za nasu odgojnu praksu i teoriju.

Najceice se u praksi pojavljuje rad na projektu
tj. na temi koju odabire odgajatelj uz eventualnu suglas-
nost djece. Tema koja se obraduje na takav natin je u
sklopu onoga 3to je odgajatelj planirao kao ne3to vazno
za djecu, nesto cemu Ce se pristupiti s razlicitih podruc-
ja znanja i s razliitim intenzitetom. U tom radu uloga
odgajatelja moze se kretati od one u kojoj on samo
pomaze u izboru i olakSava organizaciju do domi-
nantne, i to ne samo u izboru teme nego i u pristupu
radu. Jedan nas autor (Skolske novine br. 17 od 4. svib-
nja 1999, str. 4) je to ovako obrazlozio: Odgajatelji bi,
prateci djecje interese nenametljivo trebali izabrati prob-
lem koji Ce zajednicki proucavati i to tako da djeca
steknu dojam da su ga ona sama izabrala.” S ovakvim se
stavom i pristupom ne mozemo sloziti. Drzimo da je s
djecom potrebno iskreno i otvoreno razgovarati “kao s
razboritim osobama” i, ako odgajatelj smatra da je ta
tema ili problem zanimljiv za zajednicko proucavanie ili
istrazivanje, to valja djeci izloZiti i objasniti.

Katz (1998.) rad na projektima smatra temel}-
nim pristupom u integriranom proucavanju i odreduje
ga kao temu (tematsko poucavanje) koja se zajedno s
djecom izucava dublie i potpunije kako bi oni &to bolje
upoznali i snalazili se u svom neposrednom okruzenju.
Tema jest dio kurikuluma ili programa unaprijed
odredenog iako se dopusta fleksibilnost u izboru.

Slicno stajaliste ima i Program Korak po korak,
humanisticko-razvojni pristup u viticu. On istice ulogu
odgajatelja u iniciranju teme projekta, iako zakljucuje
da ce: djeca biti motivirana na istrazivanje teme samo
ako su njihova pitanja osnova takvog istraZivanja. (str.
103). Predlaze model takvog pristupa na temelju tri
Kijucna pitanja na koja odgovaraju djeca: 1. ST zaw?,
2. 570 Zeuim ZNATI?, 3. $TO sam NAUCIO?

U nasoj se odgojnoj praksi najéesée pojavijuju
ovi oblici rada na projektu.

Pod pojmom projekta razumijevaju se razliciti obli-

Vrlo blizu takvog shvacanja moze biti projekt
nekog dogadanja koje odabiru i realiziraju djeca uz sug-
lasnost odgajatelja koji im u tome pomaze. Takav je
primjer projekt djece iz Djecjeg vtica Neven iz Rovinja,
Podrui vitié Rovinjsko selo (odgajateljica Karmen
Uljani€) koji su planirali, organizirali i odglumili sva
dogadanja kao na istarskoj svadbi.

Rad na projektu moze biti i onaj rad koji odgajatelju
sluzi da bi $to temeljitije istrazio mogucnost djece u
odredenom podrucju znanja i s njima ili uz pomoc njih
izmislio razlicite prakticne aktivnosti i igre koje im
omogucuju zanimljivo ucenje i istraZivanje. To smo naz-
vali istrazivacki projekt odgajatelja. Upravo u tom izmis-
ljanju razlicitih praktiénih aktivnosti i igara u svezi
odredene problematike koja se istrazuje a koju smo
&esto intuitivno odredivali, grijeli i ispravijali pogreske
jest jedna, od vrijednosti takvog rada odgajatelja. Takvi
su nasi projekti o pocetnom citanju i pisanju koji su se
provodili skoro u svim vrti¢ima obuhvaceni ovim
istrazivanjem odgojne prakse. Pokusavali smo odgovoriti
na sljedeca pitanja: kad se pojavljuje i kako se razvija
interes djece za pisanje i Citanje, koje aktivnosti i igre
ponuditi djeci u koje vrijeme i kada. O tome imamo vri-
jednih iskustava i puno zanimljivih materijala, saku-
plienih igara i aktivnosti (postoje Cak tri uvezane brosure
prikuplienih aktivnosti i igara) koje bi trebalo objediniti i
po mogucnosti istraZiti i odrediti razvojnu progresiju ili
razvojni slijed, uz jos moguce dopune ili pak ispravke.
sli¢no je i's projektom o ranom ucenju matematike koje
se provodi u Djecjem vrticu Gajnice u Zagrebu (odga-
jateljica Ivancica Gudicek i pedagogica Marija Segovic).

U ovom radu dolaze do izrazaja nasa temeljna nacela:

sa svakim djetetom bez obzira na dob treba se ponaati
kao s razboritom osobom, paZljivom promatranju, razu-
mijevanju i interpretiranju djecjih aktivnosti, na temelju
Cega je moguce otkriti 3to dijete zna, umije i Sto ga
interesira. U tako stvorenom ozraju u grupi, vricu
moguca je provjera ili istraZivanje Brunerove teze o
tome da se svakom djetetu odredena znanja mogu
uciniti razumljivim ako mu se pristupi na ispravan nacin
i ako mu se ponudi puno prakti¢nih aktivnosti u svezi te
problematike. Maria Montessori je pruzila najbolje
dokaze i prije postavljanja Brunerove teze da to u prak-
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si zaista moze funkcionirati. Njezini materijali za ucenje
matematike na primjer, koji zahtijevaju puno prakticnog
rada djece, omogucuju im da prije polaska u $kolu
ovladaju racunskim operacijama do 10 000, i ne samo
to, nego i da znaju racunske operacije s razlomcima, §to
predstavija problem ¢ak i djeci u visim razredima
osnovne gkole. Mi smo se takoder uvjerili u ispravnost
ove teze, posebice u svezi problematike pocetnog citan-
ja i pisanja. Mnotvo zanimljivih prakticnih aktivnosti sa
slovima koje su izmislili odgajatelji iz razlicitih vrtica u
Hrvatskoj pokazali su da, u najvecem broju slucajeva
djeca savladaju ovo umijece bez teskoce.

Drugi oblik rada na projektima jest onaj koji
potjece iz Reggio pedagogije. Drzimo da se u tom radu
ne treba bojati nasih varijacija ve¢ ih naprotiv, treba
podrzavati. Zato smo, na posliednjem sastanku u Istri,
takve projekte nazvali istarskim projektima. Za oceki-
vati je da ¢e biti o takvih varijacija (projekt djece i
odgajatelja).

Rad na projektu prema ovom pristupu jest izrazavanje
teme koju odabiru djeca uz pomoc i potporu odgajate-
lja. Ovaj pristup zahtijeva paZljivo promatranje djece,
biliezenje njihovih razgovora, zapazanja, interesa, na
temelju ¢ega se zajednicki odreduje tema projekta. Na
tom putu nema utabanih staza, nema strogo odredenog
cilja. Moguce su razlicite promjene iznesenih prijedloga
ili hipoteza, suglasno razvoju u istraZivackom radu. Tu
odgajatel] istrazuje sve o djeca mogu, koliki su njihovi
kapaciteti, 3to ih sve zanima, kako pristupiti temi koju su
raspravili s djecom. Jednom rije¢ju, u radu na projektu
uge i istrazuju i djeca i odgajatelji. Odgajatelji ne samo
da uce o temi koja ce se istraZivati nego i o tome kako
djeca uce, kako razmidliaju, o zapazaju i kako se
izrazavaju u razlicitim medijima - jezicima ili nacinima
izrazavanja (crtezom, glinom, drvom, plastikom, Zicom i
dr.).

Za razliku od drugih pristupa, temu izabiru djeca u
dogovoru s odgajateljima i nikakvih podvala ne smije
biti. Teme mogu biti raznovrsne, od najjednostavnijih,
npr. Kako urediti li rsporediti namjestaj u sobi, do svemi-
ra i svjetlosti. Jednostavne teme imaju presnost jer ih
djeca mogu istraZiti samostalno, bez velike pomoci
odraslih.

Prvi, uvodni dio, izbor teme, nije ni najmanje jednosta-
van i lagan posao. Temelji se na pozomom sluanju
djece, njihovih razgovora, pitanja, zanimanja, zapazanja
koja valja zabiljeZiti (dokumentirati), o ¢emu onda treba
raspravljati. Razgovara se i raspravlja o temi kao i o
nacinu_realizacije projekta. Ne samo da odgajatelji
postavljaju hipoteze o mogucnosti realizacije, nego to
ocekuju i od djece. Zatim se radi nacrt projekta i to po
mogucnosti svako dijete posebno, a zatim se odabere
jedan koji se zajednicki nadopunjuje. Ako je tema bib-
lioteka djeca mogu nacrtati s kim sve Zele razgovarati,
kakav raspored razgovora Zele, 3to moraju sve procitati
0 zadanoj temi da bi je mogli bolje istraziti.

Nacrt sluzi da bi ideja bila 3to jasnija, zato ih usporedu-
ju medu sobom, dogovaraju se iji je nacrt najprecizniji
i najpotpuniji, 3to ne znaci da se on tijekom istrazivanja
nece mijenjati. Njihove rasprave, zapazanja treba zapi-
sivati ili snimiti  magnetofonom,  kasetofonom,
videokamerom kako bi odgajatelji imali dokumentaciju
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o izboru i tijeku rada na temi.
Svaki se korak u istrazivanju mora paZljivo biljeziti,
raspraviti s djecom i na panoima u vrticu izloziti kako bi
se vidjelo, posebice kako bi roditelji vidjeli, &to je od
velike vaZnosti, 5to sve djeca mogu, rade i istrazuju u
viticu. Odgajatelju je posebno vazno, za to mu sluzi
dokumentacija, da moze u svakom trenutku interpreti-
rati ono 5to se dogada tijekom rada i globalno projecirati
sljedeci korak. Zato se drzi da je vazniji proces nego
produkt istrazivanja, da se konaéni produkt ne moze
planirati nego se moze samo globalno predvidjeti. Zato
oni umjesto izraza planirati koriste izraz projecirati
Ui ih se slobodno raspravljati o razlicitim stajalitima,
zajednicki odlucivati o najboljim rjeenjima, ué ih se da
su pogreske sastavni dio procesa ucenja i istrazivanja,
zato se biljeze pogreske koje su nacinjene u nacrtu pro-
jekta. Zanimljiv je primjer jednog projekta u Reggio
vrticima koji su izabrala djeca, o tome kako e pomoci
deci koja e sljedece godine doci u vrtic. Kako pomoéi
to] dieci da se brzo snadu u prostorima vtica i da znaju
odrediti kako ¢e doci do njihove sobe. Djeca su pravila
tlocrt vrti¢a i nacrtala put kojim e se nova djeca kretati.
Htjela su unaprijed poslati takav nacrt novoj djeci. Kad
je svako dijete izradilo nactt, odredili su dva koja najbo-
lje pokazuju put, ali od dva nisu mogli odabrati jedan.
Slozili su se da ce o izboru najboljeg pitati trogodi¥njake
u svojem vrtiéu. Djeca su od dva ponudena birala jedan
na nacin da su svrstavala u red iza onog djeteta &ji im se
nacrt ucinio jasnijim i tako su odlucili o izboru.
Medutim, valja istaknuti da ovakav rad na pro-
jektima ne mozZe zainteresirati svu djecu u grupi, niti da
cijelo vrijeme boravka djece u vrticu traje rad na pro-
jektu. Sto s ostalom djecom? najéesce je pitanje odga-
jatelja. Ako je postignuto poticajno ozracje u grupi i u
vrticu, ako je djeci na raspolaganju velik izbor materi-
jala, aktivnosti, igara koje su im zanimljive, ako imaju
mogucnosti i izbora prostora i ¢ak i drugih odgajatelja
onda je mogué ovakav nacin rada. Rad na projektu
moze trajati samo pola do jedan sat dnevno, a ponekad
i kratkotrajnije, s moguénoscu pauze i od nekoliko dana.
Na odgajatelju je da procjeni i interpretira zasto je nas-
tao zastoj i kako pobuditi daljnji interes djece. Na
temelju nasih iskustava Cini se da jos ne funkcionira
dovoljno kvalitetno ozracje zajednidtva i suradnistva
medu odgajateljima i stru¢nim timom unutar ustanove,
koje bi bilo od temeljne vaznosti za rad na projektu. Jer,
osnovni princip rada nije samo rad jedne grupe, diece i
rasprave,
refleksije o tom radu. Kad su odgajatelji iz Svedske
potinjali rad na projektima, pitali su jednu pedagogicu
iz Reggio vrtica kako su u u njenom viticu postigli tu
kvalitetu u radu na projektima, ona im je odgovorila:
“Zajednicki smo (svi djelatnici u ustanovi) raspravijali i
opet raspravljal, raspravijali, raspravijali ...", jasno, uz
dokumentaciju koju je imao svaki odgajatelj.




