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Sazetak — Djeca i odrasli ne misle na isti nacin. Misli se najpotpunije iskazuju
Jezikom (govorom), a jedinica govornoga misljenja je pojam (znacenje iskazano
rijecju). Razlike izmedu djecjega jezika i jezika odraslih, zrelih govornika mogu
se utvrditi ispitivanjem znacenjskoga polja pojedinih rijeci. Naime, odrasli i djeca
sluze se rijecima Ciji je zvuk jednak, a znacenje razlicito. Zbog toga su medu njima
Cesti nesporazumi koje je izvan nastavne komunikacije tesko zamijetiti. Specificnost
Jjezi¢noga usvajanja uzrok je pojavi da rije¢ istoga zvuka razlicitim pojedincima
ima razlicito znacenje. Djeca oviadavaju jezikom preuzimajuci rijeci od odraslih
u odredenim komunikacijskim situacijama. Komunikacijsko iskustvo, odnosno
stvarni kontekst u kojemu je dijete upoznalo neku rijec, presudno je za stvaranje
znacenja rijeci. Znacenje je odredeno podsvjesnim asocijativnim vezama izmedu
zvuka rijeci i mentalnoga sadrzaja koji je oblikovan s obzirom na recipijentovo
iskustvo steceno u neposrednom okruzju. Umnazanjem iskustva umnazaju se nave-
dene asocijativne veze i Siri znacenjsko polje rijeci, Sto postupno dovodi do stva-
ranja zreloga pojma. Tek kada je pojam oblikovan u svijesti pojedinaca, mozemo
biti sigurni da neka rijec priblizno isto znaci razlic¢itim govornicima.

U ovom je radu na primjeru jedne rijeci prikazan put razvoja znacenja, od je-
dnokrakoga kompleksa do zreloga pojma.

Kljuéne rijedi: znacenje rijeci, pojam, kompleks, pretpojam, kompleksno
misljenje, pojmovno misljenje

1. UVOD

Nesporazumi uzrokovani razli¢itim znacenjem koje u leksickim jedinicama
oCitavaju odrasli i djeca upucuju na potrebu da se istrazi kako se pojam izgraduje
u djecjoj svijesti.

Pojam je predmet izu¢avanja mnogih znanosti. U samom je srediStu za-
nimanja filozofije, psihologije, lingvistike, psiholingvistike, ali i pedagogije i
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svih srodnih znanstvenih disciplina (didaktike, metodike) jer je on cilj i sredstvo
poucavanja.

Prema Filozofijskom rje¢niku (Filipovi¢, 1965), to je jedan od osnovnih
oblika misli, misao o bitnim karakteristikama onoga o cemu mislimo, predodzba
0 onome $to je zajedni¢ko veéem broju predmeta. Razlikujemo sadrzaj, obujam i
doseg pojma. SadrZaj pojma katkada se odreduje kao skup svih njegovih oznaka,
a katkada kao skup bitnih oznaka. Obujam je skup svih nizih pojmova koje jedan
pojam obuhvaca, a doseg skup svih pojedinac¢nih predmeta na koje se pojam od-
nosi. Logicki postupak kojim se utvrduje sadrzaj pojma naziva se definiranjem.

U Psihologijskom se rje¢niku (Petz, 1992) o pojmu govori kao o jednom od
osnovnih logickih konstrukata. Smatra ga se rezultatom apstrahiranja nebitnih ka-
rakteristika u srodnim pojavama i ustanovljavanja bitnih te generaliziranja tih bit-
nih karakteristika na sve druge srodne pojave. Razlikuju se uzi i $iri pojmovi (visi
1 nizi). Primjerice, pojam ruza uzi je od pojma cvijet. UZi su pojmovi konkretniji u
odnosu na Sire, koji su apstraktniji. Psihologijskim se istrazivanjima nastoji utvr-
diti kako se pojmovi oblikuju u ljudskome misljenju.

U Rjecniku hrvatskoga jezika (Ani¢, 2005) pojam se definira kao misaona
sinteza bitnih, zajednickih obiljezja istovrsnih predmeta koja ima opseg i sadrza;.

U lingvistici se pojam poistovjecuje s oznacenikom (mentalnom predodzbom
0 onome na §to se rije¢ odnosi), a rije¢ s oznaciteljem (izrazom oznacenoga) (De
Saussir, 2000.)

U psiholingyvistici se 0 pojmu govori kao o najmanjoj jedinici govornoga
misljenja, jer sadrzava istodobno obiljeZja govora i obiljezja miSljenja, koja se
iskazuje rijecju (Vigotski, 1977).

Upravo se u pojmu odrazavaju temeljne razlike izmedu misljenja odraslih,
zrelih osoba i djecjega misljenja.

Pojam i komunikacija

Americki psiholog J. S. Bruner (1977) zastupa teoriju prema kojoj je in-
teligentno i prilagodeno misljenje uvjetovano odasiljanjem poruka zrele osobe
nezreloj. Prema njegovoj teoriji drustveno djelovanje i komunikacija imaju vrlo
znacajnu ulogu u razvoju inteligencije. To se stajaliste oslanja na stavove ruskoga
psihologa i psiholingvista Lava Vigotskog (1977) koji poucavanje (jezik i komu-
nikaciju) smatra ishodistem ljudskoga razvitka.

Za Piageta (1978; 1981) jezik je sustav simbola za predoCavanje svijeta,
medutim, po njegovu misljenju, u procesu zaklju¢ivanja ne sudjeluju rijeci nego
postupci 1 operacije. Jezik po njegovu misljenju ne pridonosi spoznaji. Pokusaj
prikazivanja i objaSnjavanja stvari i pojava prije negoli su djeca spremna za to
ne moze potaknuti razvoj. Rezultati djetetova napora da prikaze i objasni svoje
misljenje mogu zavarati jer dijete zna ponoviti neke prazne postupke te rijeci i for-
mulacije bez pravog sadrzaja. Tu pojavu poznajemo pod nazivom prazni verbali-
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zam (pojedinac izri¢e sadrzaje koje zapravo ne razumije). Najcesce je susrecemo
u Skoli gdje dijete sudjeluje u skupnim komunikacijskim oblicima, komunicira
o sadrzajima koje nije samo odabralo i nisu mu poznati, ¢ak Stovise — o tim se
sadrzajima se komunicira upravo zato $to su novi i nepoznati. Kada nastane prekid
komunikacije, dijete ga naj¢es$ée nije svjesno i ne uspijeva otkloniti uzrok. Zato
se proces ucenja ne moze oslanjati isklju¢ivo na verbalnu komunikaciju (bez po-
stupaka i djelovanja pri kojima se stvaraju brojne prigode za otklanjanje mogucih
nesporazuma). Ucenje koje se ne temelji na iskustvu djecu zamara i obeshrabruje
zato $to nemaju kontrolu nad djelatnosc¢u. Ako se ucenje temelji iskljucivo na ver-
balnim izvorima, dovoljno je zaboraviti jednu jedinu rije¢ da se srusi cjelokupna
konstrukcija “nau¢enoga”.

Utjecaj jezika na miSljenje

Piaget (1978; 1981) 1 Vigotski (1977) razlicito shvacaju prirodu jezika i
njegova ucinka na intelektualni razvoj. Piaget tvrdi da jezik nema razvojnoga utje-
caja na ustroj misljenja zato $to je govor samo oblik predoCavanja misli, a mi-
sli potjecu iz djelovanja. lako jezik ne stvara misli, Piaget smatra da uporaba je-
zika olakSava pojavu misli. U razgovoru s drugim osobama djetetovo se misljenje
socijalizira. Stavovi sugovornika mogu izazvati i potaknuti nove misli, raspra-
ve, argumente. Dobivajuéi novi uvid oba sugovornika mogu promijeniti pocetno
misljenje.

Vigotski se u mnogome slaze s navedenom teorijom, ali ima posve razlicit
pristup jeziku i njegovu utjecaju na misljenje. I on, kao i Piaget, smatra da djeca ne
misle kao odrasli. Medutim, smatra da djecji govor nije egocentric¢an i upucéen sebi
samome, nego upravo suprotno, drustven je i komunikacijski. Ono $to Piaget na-
ziva egocentricnim govorom prijelaz je izmedu dviju razlicitih funkcija jezika. U
ranome djetinjstvu govor ima istodobno regulativnu (upravljacku) i komunikativ-
nu ulogu. Govor se postupno mijenja s nac¢inom na koji djeca misle, uce i shvacaju
te tako postaje instrument misli. Dijete koje samo sebi govori regulira i plani-
ra vlastite aktivnosti stvarajuci verbalno misljenje. Odrasli upravljaju djetetovim
ponasanjem uz pomo¢ govora, a kad dijete nauci svojim govorom upravljati dje-
lovanjem drugih osoba, osvijestilo je i ostvarilo reverzibilnu operaciju, povratnu
spoznaju o jeziku (Vood, 1996). Autisti¢an (egocentri¢an) govor, govor samome
sebi, dokaz je da je dijete uspostavilo jezicni nadzor nad neverbalnim aktivnosti-
ma. Govoreci samom sebi dijete igra dvostruku ulogu: upravljaca i upravljanog.

Ucenje i nastavna komunikacija u svjetlu teorije informacija

Cetrdesetih se godina ovoga stolje¢a pojavila nova znanstvena disciplina,
kibernetika, kojoj je cilj bio utvrditi temeljna i op¢a nacela upravljanja funkcio-
niranjem sloZenih sustava, bilo da su oni organski, fizicki ili mehanicki. Pojmove
obavijest 1 kontrola kibernetiCari upotrebljavaju pri rasclambi djelovanja prirod-
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nih sustava kao §to je ljudski mozak, ali i umjetnih kao §to je racunalo. Teorija
obavijesti (informacija), koja se pocela razvijati nakon 1948. godine, objavom ra-
da Matematicka teorija komunikacija Claude Elwood Shannona u Bell System
Technical Journalu (Matkovi¢; Sinkovi¢, 1989), uvela je u psihologiju kiberneticke
zamisli 1 nazivlje. Jezik te teorije po¢eo se rabiti pri prouc¢avanju i tumacenju lju-
dske inteligencije. I Piaget ga je prihvatio zato Sto je smatrao da jezik teorije oba-
vijesti moze povezati razli¢ita podrucja: biologiju, psihologiju, filozofiju, logiku,
matematiku 1 dr. Mnogi suvremeni psiholozi prihvacaju kiberneticke pojmove i
jezik shvacajuci i istrazujuci ljudsku spoznaju kao sustav organizirane obrade
obavijesti ¢ija je svrha prilagodba Zivotu u zajednici, ucenje i razumijevanje.

Teorija obavijesti osobito je dobro prihvacena u americkoj psihologiji.
Govoreci o prirodi ljudske inteligencije George Miller (1963) ¢ovjeka shvaca kao
“obradivaca obavijesti”.

Po njegovu misljenju ucenje je obrada, pamcenje pohrana, a znanje ustroj
obavijesti. Uvjezbanost i iskustvo pomazu nadvladati ogranicenja pri obradi oba-
vijesti. Tu se otvara Sirok prostor djelovanja znanostima koje se bave uc¢enjem
i poucavanjem. Javlja se jo§ jedan termin opce prihvacen u teoriji obavijesti —
strucnost. Vjezbanje 1 iskustvo pretvaraju se u stru¢nost, odnosno uspjesnost u
obavljanju odredene djelatnosti. Struénjak i pocetnik u bilo kojemu podrucju
razlikuju se upravo po tome Sto je stru¢njakova sposobnost da djeluje i misli brza,
bolja, to¢nija i sigurnija od pocetnikove. Jezi¢na se strucnost postize vjezbanjem i
iskustvom u jezi¢nom primanju i proizvodnji (komunikaciji).

Sadrzaj pojma, obavijest, rjeSenje zadatka

Istrazujuci razdoblja u razvoju misljenja, Piaget je opisao brojne pokuse,
a dje¢je neuspjehe u odredenim zadatcima pripisao ponajprije prirodi dje¢jega
misljenja. S tim se stajali§tem nije lako u potpunosti sloziti. Iskustvo u komunika-
ciji s najmladima uvjerava nas da nije lako sporazumjeti se s njima. O nacinu ko-
munikacije vjerojatno je dvojio i Piaget pri svojim istrazivanjima, ali o njima nije
pisao.

Planirajuci zadatke koje ¢emo postaviti predskolskom ili mladem Skolskom
djetetu, ponajprije se susrecemo s teSkocom kako djetetu priopciti zadatak. U toj
komunikacijskoj situaciji ¢esto dolazi do potpunoga prekida uzajamnog razumije-
vanja izmedu odraslih i djece. Djeca ne razumiju pojedine rijeci ni izraze na nacin
na koji to prizeljkuje odrasla osoba.

Tijek razvoja pojma

Razvoj znacenja rijeci ili nastajanje pojma dug je proces tijekom koje-
ga dijete stjeCe komunikacijsko iskustvo i povezuje odredenu rije¢ s njezinim
sadrzajem na temelju mnogobrojnih stvarnih dozivljaja. Kako se djecje iskustvo
uvecava, umnozava se i broj dozivljenih i uocenih svojstava odredene rijeci, od-
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nosno sadrzaja koji je rije¢ju oznacen. Na kraju toga procesa pojedinac uspijeva
iz mnozine izdvojiti samo jedno, najvaznije svojstvo koje u njegovoj svijesti do-
vodi do uopéavanja i povezivanja svih predmeta s istim svojstvom. Kad u svijesti
dode do uopcavanja na temelju jedne, bitne i nedvosmislene veze, moze se reci
da je pojam oblikovan. SadrZaj rije¢i kojima se dijete sluzi prije toga, jer ono se i
prije navedene pojave sluzi rije¢ima, nije pojam nego kompleks (Vigotski, 1977).
Uopcavanje (povezivanje vise predmeta u istu kategoriju) u kompleksu se dogada
na temelju konkretnih iskustvenih, slucajnih i nepredvidivih veza. Te veze ni-
su proizvod logicnih i apstraktnih misaonih operacija nego osobnih doZzivljaja, a
razlikuju se s obzirom na intelektualna razvojna razdoblja.

Pseudopojmovi

Pseudopojmovi su najrasprostranjeniji  vid kompleksnoga misljenja
predskolskoga i mladeg Skolskog djeteta. Kompleksi koji odgovaraju znac¢enjima
pojedinih rijeci ne razvijaju se slobodno i spontano, kako to odreduje djetetov
nacin misljenja, nego posve drugim smjerovima koje unaprijed odreduju znacenja
rije¢i ve¢ ustanovljena u govoru odraslih. Zato u pseudopojmu mozemo otkri-
ti odredeno proturje&je: izvana je pojam, a iznutra kompleks. Sto je tomu uzrok?
Dijete ne stvara svoj govor, nego usvaja govor odraslih. Novoupoznatu rije¢ rabi
u govornoj situaciji to¢no onako kako je naucilo od drugih. Zbog toga u govor-
nom ostvaraju nije lako zamijetiti da odredena rije¢ djetetu nema isti sadrzaj kao i
odraslima. Rije¢ koju dijete rabi nije oznaka, nego ime pojedinacnom predmetu i
pojavi. Neobic¢nost je toga jezi¢noga razvojnog razdoblja u tome da djeca u praksi
primjenjuju rije¢ prije negoli su ovladala njezinim znacenjem. Tako uporabljena
rije¢ ostvaruje referencijalnu funkciju jezika jer ukazuje samo na to¢no odredeni
predmet zanimanja. Cujni oblik jezi¢noga ostvaraja ne otkriva da se uporabljena
rije¢ ne moze odnositi na sve predmete ili pojave koje su obuhvacene njezinim
znacenjem. To proturjecje sadrzaja moZemo otkriti tek onda kad dijete mora naiz-
gled poznatu rije¢ (oznacitelj) upotrijebiti (razumjeti, proizvesti) u novoj i nepoz-
natoj govornoj situaciji. Tada pazljivi promatra¢ zamjecuje da se rije¢ i pojam u
djetetovoj svijesti ne podudaraju.

U izvanskolskom zivotu, za razliku od skolskoga, nema mnogo takvih si-
tuacija. U dnevnoj komunikaciji dijete samostalno bira poznate rijeci i izraze i ra-
bi ih u ve¢ naucenim komunikacijskim situacijama. U govoru odraslih sugovor-
nika zamjecuje samo one dijelove koji su mu potpuno razumljivi. U slucaju da
djetetovu pozornost privuce i nerazumljiva poruka ili nerazumljivi dijelovi govo-
ra, ono trazi dodatna objasnjenja, obavijesti iskazane drugim, poznatim rijeCima
1 izrazima.

U Skolskim okolnostima dijete nije u prigodi prihvaéati samo razumljive
dijelove obavijesti. Ono mora uocavati i proizvoditi i one govorne jedinice koje
ne razumije u potpunosti pa zato tek u skoli otkrivamo proturje¢ja koja upucuju
na raskorak izmedu rijeci i pojma u djecjoj svijesti.
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2. ISPITIVANJE (PROVJERAVANJE) SADRZAJA
PSEUDOPOJMA

2. 1. Istrazivacki problem

U osnovnoj se skoli Cesto provodi ispitivanje djecje osposobljenosti za
razumijevanje procitanoga teksta ili pisane obavijesti. Osposobljenost za razu-
mijevanje pisane obavijesti obuhvaca razumijevanje pojedinih leksickih jedini-
ca te razumijevanje odnosa izmedu pojedinosti i cjeline obavijesti na povrsinskoj
(jezi¢noj) razini teksta i u njegovim dubljim (misaonim) strukturama.

Tijekom jednoga takvog ispitivanja utvrdeno je da je veéina ispitanika
(uCenici drugoga, tre¢eg i Cetvrtog razreda osnovne Skole) pogrjesno odgovorila na
jedno ispitno pitanje. Kad god se suo¢imo s takvom pojavom, treba otkriti §to joj
je uzrok. Ako veéina ucenika neto¢no odgovara na zadani poticaj, uzrok moze bi-
ti jezine naravi (nerazumijevanje jezi¢ne konstrukcije ili pojedinih jezi¢nih jedi-
nica) ili intelektualne naravi (zadatak neuskladen s intelektualnim mogucnostima
ispitanika).

Ispitno pitanje na koje su ucenici mahom neto¢no odgovorili (Zasto je jez
uspio prevariti vuka?) stoga je bilo povodom dodatnom istraZivanju. Postavljeno
pitanje poprili¢no je jednostavno s obzirom na recenicnu strukturu pa se opravda-
no pretpostavlja da ga vec¢ina ucenika mlade Skolske dobi moze razumjeti. No tre-
balo je utvrditi jesu li ucenici razumjeli i sve jezi¢ne jedinice od kojih je recenica
sastavljena. Kao moguci okida¢ nesporazuma u navedenom je pitanju identifici-
rana rijec uspio. Neposredni istrazivacki problem postalo je pitanje kako ucenici
drugoga, trecega i Cetvrtog razreda rabe/razumiju rije¢ uspjeti/uspjeh.

2.2. Svrhaistrazivanja

Istrazivanje je provedeno s ciljem da se utvrdi razumiju li svi ucenici, bez
obzira na dob, rije¢ uspjeh/uspjeti na isti na¢in. S obzirom na to da u istraZivanju
sudjeluju ucenici drugoga, trecega i Cetvrtog razreda, iz njihovih je odgovora
moguce ocitati ili pratiti kako se razvija odredeni pojam, odnosno kako se razvija
znacenje navedene rije¢i. Rezultati istrazivanja mogu dati odgovor na pitanje o
¢emu ovisi $irina zna¢enjskoga polja pojma i je li ona povezana s dobi ispita-
nika.

2.3. Uzorak ispitanika

Ispitivanje opsega pojma uspjeti (znacenjskoga polja rijeCi uspjeh 1 uspjeti)
provedeno je 1998. godine na uzorku od 345 ucenika drugoga, tre¢eg i Cetvrtog
razreda. To su svi u€enici navedenih razreda iz Osnovne $kole Puci$éa na Bracu,
Osnovne Skole Postira na Brac¢u i Osnovne Skole Meje u Splitu. U¢enici drugoga
razreda, njih 146, bili su rasporedeni u Sest razrednih odjela, 87 ucenika trecega
razreda rasporedeno je u Cetiri razredna odjela, a 112 ucenika Cetvrtoga razreda
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obuhvaceno je u pet razrednih odjela. Uzorak uc¢enika svakoga razreda razmatran
je kao cjelina radi zanemarivanja utjecaja nus varijabli na rezultate istrazivanja
(utjecaj ucitelja i nacina poucavanja, materijalnih uvjeta u kojima skola radi te sa-
stav razrednih odjela s obzirom na iskustvo i predznanje ucenika).

2.4. Polazna pretpostavka

Rije¢ uspjeh (i uspio) ucenicima nije nepoznata, medutim pretpostavlja se
da ona u djecjoj svijesti nije dozivjela razinu razvijenoga pojma koji mogu razu-
mjeti i uporabiti u svakoj prikladnoj govornoj situaciji. Sadrzaj rije¢i (znacenje)
ovisi o komunikacijskoj situaciji u kojoj su je pojedinci upoznali. Veéina je ko-
munikacijskih situacija u kojima djeca ¢uju i razumiju rije¢ uspjeh povezana sa
Skolom. Dakle, u mladoj Skolskoj dobi to nije pojam nego pseudopojam, koji se
kod razli¢itih pojedinaca razlikuje po znacenjskom opsegu.

2.5. Tijek istrazivanja

Ispitivanje je obavljeno tako da su ucenici u svojim razrednim odjelima do-
bili ispitni instrument (sastavljen od dvije nedovrSene recenice) i uputu kako da s
njim postupe.

Ovo su recenice koje su (anonimno) trebali dopuniti:

1. USpjeh je ......ccoovvevcieniiiniaannn

2. USPiO SAM ......oooceveaiaeaaraan

lako bi dopunjavanjem prve reCenice trebalo proizvesti definiciju pojma
uspjeh, nije opravdano ocekivati da se to dogodi. Djecja sposobnost definiranja
na intelektualno razvojnom stupnju konkretnih operacija svodi se na navodenje
operacije ili radnje, Sto se dokazalo i ovim istraZivanjem. (Uspjeh je kad dobro
napisem test, kad dobijem pet, kad me pohvali uciteljica ...). S obzirom na to da
bi zbog nesposobnosti definiranja izreceni pocetni dio reCenice mogao zakoditi
ucenike 1 otezati im uspostavljanje sintagmatskih veza medu rije¢ima koje Zele u
odgovoru upotrijebiti, postavljen je i drugi, kontrolni zadatak. On ¢e otkriti kako
djeca rabe glagol uspjeti u govornom lancu. Po tome ¢e se analizom utvrditi koje
mu znacenje pridaju.

2. 6. Analiza i interpretacija rezultata

Rasclambom dobivenih rezultata uoceno je da zanemarivo mali broj uc¢enika
ne vlada uopce izdvojenom rije¢ju i ne mogu je uporabiti ni u kakvoj govornoj si-
tuaciji.

Gotovo svi ispitani ucenici povezuju rijeci uspjeh i uspio sam sa skolskim
postignu¢ima. To govori da su je najprije upoznali u komunikaciji o Skolskim
postignu¢ima. Pojedini ucenici izdvojene rije¢i vezuju iskljucivo uz Skolska
postignuéa. Sadrzaj koji oni obuhvacaju rijecju uspjeh pokazuje da je to zapravo
jednokraki kompleks, ili kompleks s jednom asocijativnom vezom.
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Dio ucenika rije¢ uspjeh, uz skolska, povezuje i sa Sportskim postignuc¢ima.
Njihov je sadrzaj rijeci uspjeh dvokraki kompleks jer ukljucuje dvije asocijativne
veze. To govori da je uobicajeni razvojni put pojma uspjeh takav da se najprije od-
nosi na §kolski uspjeh, a zatim obuhvaca i sportske uspjehe (o tome djeca najcesce
slusaju od odraslih).

Dio uc¢enika, uz Skolska i Sportska postignuca, rije¢ uspjeh povezuje i s
nekim svojim vaznim postignué¢ima u blizoj okolini (uspio sam dobiti poklon, na-
govoriti mamu da me pusti u kino ...). Njihov je sadrzaj rije¢i uspjeh visekraki
kompleks i postupno se priblizava zrelom pojmu. Dio ucenika uspijeva uoditi
najvazniju osobinu uspjeha (namjera i ostvarenje) i izvesti uop¢avanje na temelju
te osobine (uspio sam se popeti na vrh drveta jer sam se jako trudio), pa u njihovoj
svijesti rije¢ uspjeh doseze razinu razvijenog pojma i mogu je upotrijebiti u svakoj
novoj i nepoznatoj, a prikladnoj govornoj situaciji. To su intelektualno i govorno
najnapredniji ucenici.

Prate¢i razvoj pojma uspjeh utvrdili smo da se znacenje rijeci priblizava
zrelom pojmu usporedo s umnozavanjem asocijativnih veza koje tu rije¢ povezuju
s vise razli¢itih komunikacijskih situacija. Razvoj pojma s obzirom na misaoni
sadrzaj i dob u¢enika moze se pratiti u ovoj tablici:

2 E = = 2

= S = 2 @z < 2 ® 2 -

razred ’§ s ERS e i E i 2 f’ = _'—E £

s = g = = B S = 2 a S £ SR

g ) o g % £ < g 5.8 sE=

=] bl - - . S =Y &8

- 3 IS & X < = v = 8 & =27
II. 4 (2%) 9 (6%) 58 (40%) |47 (32%) |21 (14%) 7 (5%) 146
I11. 0 2 (2%) 32 (37%) |21 (24%) |24 (27%) 8 (9%) 87
V. 1(0,8%) | 3 (3%) 39 (35%) |18 (16%) |30 (27%) |21 (19%) 112
UKUPNO 5(1%) |14 (4%) [129 (37%) |86 (25%) |75 (22%) |36 (10%) 345

Pomnim iS¢itavanjem rezultata ispitivanja iz tablice i njihovom distribu-
cijom po razredima, zamjecuje se da je u mladoj Skolskoj dobi rije¢ uspjeh za-
pravo jednokraki kompleks i da se njegovo znacenje najces¢e odnosi na Skolska
postignuca.

Mlada djeca daju pokoji netocan i pokoji tautoloski odgovor (uspjeh je
uspjeh), Cega nema ili je posve zanemarivo u treCem i ¢etvrtom razredom. To znaci
da ne razumiju rije¢ bez obzira na komunikacijsku situaciju. U svim je razredima
najvis$e ucenika koji rije¢ uspjeh mogu razumjeti i uporabiti samo kad se govori o
Skoli i Skolskom uspjehu.

U tre¢em i Cetvrtom razredu raste broj ucenika koji razumiju i rabe rijec¢
u vise komunikacijskih situacija (kad se govori o sportskim uspjesima ili nekom

25

Metodika 16.indb 25 5.10.2008 14:00:07



METODIKA:Vol. 9, br. 16 (1/2008), str. 18-28

drugom postignu¢u iz svakodnevnoga zivota). Rijetki su pojedinci koji rije¢
uspjeh mogu uporabiti u svakoj prikladnoj komunikacijskoj situaciji. Tek ih je
19% u Cetvrtom razredu.

Nakon rezultata ras¢lambe nije teSko razumjeti zasto ucenici nisu uspjeli
rijesiti zadatak u kojemu je rije¢ uspio upotrijebljena u novoj i nepoznatoj govor-
noj situaciji. Zadatak su mogli rijesiti samo oni pojedinci koji su u potpunosti ov-
ladali pojmom uspjeh 1 uspjeti i dio onih kojima je sadrzaj rijeci visekraki kom-
pleks posve priblizen zrelom pojmu.

3. RAZVOJNI PUT U GRAPENJU ZNACENJA RIJECI
(OD KOMPLEKSA DO ZRELOGA POJMA)

Prijelaz izmedu kompleksnoga misljenja i miSljenja u pojmovima dogada se
tijekom svekolikoga osnovnoskolskoga razdoblja. Cijelo to vrijeme djeca pretezito
operiraju pseudopojmovima. U vanjskoj pojavnosti govornoga ponasanja tesko je
razluciti pseudopojam od pojma, tim vise $to u misljenju djece i odraslih oso-
ba tijekom zivota istodobno supostoje pojmovi i kompleksi. S druge strane, niti
u jednom podrucju psihickoga razvoja ne mozemo odrediti stroge dobne grani-
ce medu razdobljima, niti mozemo zakljuciti da prijelaz na visi razvojni stupanj
znaci potpuni prekid s ponaSanjima karakteristicnima za nizZe stupnjeve razvoja.

Najvaznija su osobitost kompleksnoga misljenja iskustvene i konkretne ve-
ze medu predmetima. Prema tim vezama, koje su izvan stvarnoga okruzja Cesto
neprepoznatljive, pojedinac predmete povezuje u skupine, odnosno nastaju pr-
va uopcavanja u njegovoj svijesti. I pojam se temelji na spajanju i uopc¢avanju
konkretnih elemenata iskustva, nakon ¢ega slijedi izdvajanje najvaznijih elemena-
ta i njihovo promatranje izvan stvarnoga konteksta. Kompleksno misljenje s preo-
biljem veza onemogucuje ras¢lanjivanje elemenata prema odredenom kriteriju i
njihovo ponovno udruzivanje. Dakle, kompleksno misljenje nije reverzibilno.

Prijelazni oblici nezreloga prema zrelom misljenju mogu se razvrstati na tri
etape (Vigotski, 1977; str. 170-181):

1. Konkretni predmeti povezuju se na temelju slicnosti pojedinih elemena-
ta. U tom razdoblju djeca jos uvijek ne pridaju istu pozornost svim svoj-
stvima, ali mogu zanemariti ona koja im trenuta¢no nisu u Zaristu zani-
manja. To je prvi korak prema apstrahiranju.

2. U drugoj etapi nastaju potencijalni pojmovi. Dijete tada moze poveza-
ti predmete na temelju jednoga zajednickoga obiljezja. To je obiljezje
najcesce povezano s funkcijom predmeta. O toj osobitosti u misljenju
svjedoce djecje definicije. Dijete definira bilo koji predmet tako da na-
broji §to taj predmet radi ili $to se s njime radi. Potencijalni se pojam od
zreloga pojma razlikuje po tome $to je izdvojeno svojstvo po neCemu
privilegirano u djec¢joj hijerarhiji svojstava. Zato jedno dijete definira
macku na jedan nacin (,,macka je kad pije mlijeko*), a drugo na drugi
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(,,macka je kad lovi miseve®). Jedno definira djeda prema jednom svoj-
stvu koje nuzno ne pripada tom pojmu (,,on te vodi u Setnju®), a drugo
prema drugom (,,on ti kupi cokoladu®). Iako se neki pretpojmovi nikada
ne razviju do razine zrelih pojmova, imaju veliku vaznost za razvoj poj-
movnoga misljenja. Izdvajanjem pojedinih svojstava iz skupine pred-
meta dijete razara stvarni kontekst i razmislja o predmetu izvan konkret-
nosti.

3. U trecoj etapi kona¢no nastaju pojmovi. To se dogada kad se niz ap-
straktnih svojstava ponovo poveZze, a ta apstraktna sinteza postane osno-
va misljenja. Presudnu ulogu u tom procesu imaju rije¢i. One prisilja-
vaju dijete da voljno usmjerava svoju pozornost prema odredenim svoj-
stvima predmeta. Uz pomo¢ rijeci dijete izdvojena svojstva povezuje u
apstraktni pojam i operira rije¢ima kao znakovima.

Ni kompleksno se misljenje ne ostvaruje izvan jezika (uporabe rijeci).

Rije¢ u kompleksnom misljenju obuhvaca tek jednu ,,porodicu* (ne¢im poveza-
ne stvari), a ne sve stvari na koje se naziv moze odnositi. Zanimljiva je pojava
da u dje¢jem misljenju jedna rije¢ funkcionira kao pojam istodobno dok druge
funkcioniraju kao kompleksi.

Ovaj je primjer potvrden u OS Pugi§c¢a: veéina prvoskolaca (23/27) rije¢ju
sjedalica operira kao oznakom za zreli pojam. Dakle, ne mora zamisliti konkret-
nu sjedalicu da bi rije¢ razumjelo, nego sadrzaj rije¢i u njihovoj svijesti obuhvaca
veéinu predmeta na kojima se sjedi. Nasuprot njima, neki prvoskolci (4/27) rijec
sjedalica povezuju s drvenim ili kino-sjedalicama zato $to su se s tim nazivom su-
sreli isklju€ivo u ucionici ili u kinu. Ostale sjedalice, preteZito one s tapeciranim
sjediStem, ne ubrajaju u istu skupinu jer ih susre¢u u svom ili tudem domu pod na-
zivom katrida. Tek nakon upozorenja na isto svojstvo svih tih predmeta, dijete u
mislima povezuje obje skupine stolica.

Konkretne pojmove, Cija svojstva mogu osjetilno dozivjeti, djeca lakse
usvajaju. Zato isti oni pojedinci koji operiraju apstraktnim svojstvima pojma sto-
lica, ne apstrahiraju na isti nacin svojstva pojma majka. Malo dijete misli da je
majka drugi naziv za njegovu mamu pa ne razumije da itko drugi takoder moze
biti mama. Prvoskolci razumiju da i druga djeca imaju mame, ali vecini jo§ nije
potpuno jasno da i odrasli ljudi imaju mame. Dakle osnovno svojstvo navedenoga
pojma nisu apstrahirali jer u svom iskustvu nemaju dovoljno veza s njim (djeca
iskustveno ne dozivljavaju mamom Zenu uz koju se ne nalazi dijete ili ¢ije dijete
nije potrebito mame).

Vigotski, za razliku od Piageta, navodi da razvoj misljenja ne zavrSava u
pubertetu. Spremnost ili zrelost da se misli apstraktno sama po sebi ne znaci da
¢e apstraktno misljenje postati iskljucivi ili prevladavajuéi oblik intelektualnoga
ponasanja. Formalno-logi¢ne operacije primjerene su odredenim podruc¢jima lju-
dskoga djelovanja, a izvan toga ljudi i nadalje razmisljaju konkretno i komplek-
sno. Uspjesnost u izvodenju formalno-logicnih operacija ovisi i o uvjezbanosti ili
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iskustvu. Zato je netocno rec¢i da u pubertetu zavrSava razvoj misljenja. ToCnije je
utvrditi da sazrijevanjem nastupa mogucnost pojacanoga ili ucestaloga izlaganja
operacijama apstraktnoga misljenja i uspjesnijega zakljucivanja koje je njegova
posljedica.

Usvajanje i definiranje pojma

Razvojnislijedilikoraciuovladavanjupojmomutvrdenisupsiholingvistickim
istrazivanjima koja je proveo Vigotski i njegovi suradnici. Slijed tih koraka jednak
je kod djece i odraslih govornika:

1. uporaba pojma u stvarnom okruzju (opazajnoj situaciji)

2. prenoSenje pojma na novu opazajnu situaciju (primjena u drugim komu-

nikacijskim situacijama)

3. definiranje ili objaS$njavanje pojma.

Nedvojbeno je utvrdeno da je pojam mnogo lakSe uporabiti u govoru i pi-
sanju negoli definirati rije¢ima. Pojmovi nastaju u procesu rjesavanja problema i
rezultat su misljenja odnosno intelektualnih operacija (zamjecivanja, povezivanja,
uopcavanja, izdvajanja, ra§¢lanjivanja). Nije ith moguée prenijeti niti usvojiti go-
tove.

LITERATURA: vidi popis literature u inacici ¢lanka na engleskom jeziku.
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