CLANCI

PERMANENTNO OBRAZOVANJE I CRKVA

Dr. Marijan VALKOVIC

Tema permanentnog obrazovanja danas je tema dana, u Crkvi a
jo$ vide izvan nje. O toj problematici danas raspravljaju me samo
odgajatelji i didakti¢ari nego i politi¢ari, ekonomisti, futurolozi i ki-
berneticari. Otkad je prije nekoliko desetljeda skovan izraz »éducation
permanente« i malo zatim »formation permanente«, UNESCO je orga-
nizirao detiri velika svjetska kongresa o temi odgoja i obrazovamja:
Helsingdr (1949.), Montreal (1960.), Teheran (1965.) i Tokio (1972)1
Znalajan je takoder i izvje$taj $to ga je o ciljevima i buduénosti
odgojnih programa na medunarodnoj razini izradila posebna komi-
sija. UNESCA pod predsjedanjem Edgara Faurea, bivieg ministra
prosvjete i predsjednika vlade u Francuskoj (»IzvjeStaj Faure«)2. Po-
jedine zemlje veé¢ su svoje odgojne i obrazovme programe usmjerile
prema nalelima permaneninog obrazovanja. Prema rijeCima Edvarda
Kardelja Jugoslavija je medu prvim zemljama koje su proglasile per-
manentno obrazovanje kao sredi$nju zadadu dru$tvad. U Francuskoj
je zakonom od 16. srpnja 1971. uéinjen velik korak u tom smjeru,
obvezujudi i drzavu i poduzeca da godidnje odvoje pet do Sest mili-
jardi franaka za permanetno obrazovanje, posebice na tehmidkom i
industrijskom sektoru. Veliko je znacenje tog zakona 3to on daje pravo
svima koji su u radnom odnosu, ¢ak i nekim koji nisu, da mogu kori-
stiti studijski dopust (congé-formation). Time je, po rijeCima fran-
cuskog ministra prosvjete M. Fontaneta, stavljen »tigar u motor« dru-
$tvenog razvoja. Sli¢éni napori, u vedim ili manjim razmjerima, opa-
Zaju se i u drugim zemljama.

Govoredi o permanentnom obrazovanju u Crkvi, ne moZemo mi-
moiéi opéu krizu dosadasnjih obrazovnih i odgojnih metoda te dana$-
nje traZenje novih putova i ciljeva. Crkva zivi u svijetu, »dijeleci
radost i nadu, zalost i tjeskobu ljudi naSega vremena« (GS br. 1).

! Opdiran prikaz ovih kongresa i1 opéenito medunarodnih napora glede perma-
nentnog obrazovanja u knjizi A, LORENZETTO, Lineamenti storicl e teorici dell’edu-
cazione permanente, Roma 1976,

t Francusko izdanje izvje$taja pod naslovom »Apprendre i &tre«, Paris 1972.; njem.
izdanje: Wie wir leben lernen. Der Unesco-Bericht Uber Ziele und Zukunft unserer
Erziehungsprogramme, Rowohlt, 1973,

! D, FILIPOVIC, Koncepcija o permanentnom obrazovanju, Enc. Moderna 14
(1970), str. 101; usp. 1 njegov predgovor knjizi P. LANGRAN (P. Lengrand), Uvod u
permanentno obrazovanje, Beograd 1971.
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Permanentno obrazovanje je negdje u tom kontekstu. Mnogi ga prihva-
¢aju i promi¢u skoro kao jedino rjeSenje problema u danainjem i
buduéem svijetu, nesto poput nove vjere bududnosti, dok su drugi
prili¢no rezervirani i isti¢u njegovo utopijsko podrijetlo i skoro mitski
znacaj. No danas smo svjedoci da i neke utopije postaju zbiljom, pa
se taj prigovor ne bi mogao a priori uvaziti, makar mogao biti i uvjer-
ljiv. Stoga ¢emo pokusati najprije opisati razvoj i zamisao permanent-
nog obrazovanja u Crkvi.

OD ZAMISLI PREMA OSTVARENJU PERMANENTNOG
OBRAZOVANJA

Ako pratimo razvoj misli i pokusaja oko permanentnog obrazo-
vanja, mogli bismo ga u vrlo opéenitim linijama podijeliti u tri raz-
doblja: permanentno obrazovanje kao utopija, kao narodni i socijalno-
-humanitarni ¢imbenik te, konaéno, kao jedini madin da bismo mogli
Zivjeti u »buduénosti koja je veé zapocela (R. Jung).

1. Utopijsko podrijetlo ideje o permanentnom obrazovanju.

Henri Desroche je svakako struénjak na podruéju povijesti soci-
jalno-religioznih utopija. O tome svjedo¢i vise njegovih djelat. On
istice kako su utopijske vizije drustvenog uredenja veé¢ od Platona
predvidale permanentno obrazovanje. Odgoj traje citavog zivota. Na
istoj su liniji Toma More i Campanella, a Bacon Verulamski dce
u svojoj »Novoj Atlantidi« teZite odgoja baciti na znanstveno-teh-
ni¢ko polje. Oni, osobito Campanella, ulaze u detalje stru¢nog i poli-
tehni¢kog obrazovanja.

Sli¢no dru$tvo predvidat ¢e nama blizi Louis-Sébastien Mercier
u svom djelu »L’an 2440. Réve s'il en fut jamais«. Djelo je iza3lo
devetnaest godina prije francuske revolucije, djelomi¢no ju je i ubr-
zalo, a ve¢ se po naslovu vidi da A, Huxley (»Brave New World«)
i G. Orwell (»1984«) nisu bili bez prethodnika, ali optimisti¢kih, jer
Mercier drzi da ée tada svaki ¢ovjek i u starosti biti kreativan, sabi-
ruci i pisuci svoja Zivotna iskustva: »Chaque homme dans son genre
est auteur<5, No ideja trajnog odgoja i obrazovanja bit ée veoma pri-
vladna za rane socijaliste i komuniste: Etienne Cabet, Robert Owen,
Saint-Simon, Charles Fourier i drugi. Desroche donosi mmnogo misli
o trajnom odgoju iz Proudhonovih »Carnets«, a najbolje ih izrazava
reCenica: »Education, durée toute la vie«t, Potkraj pro$log stoljeca
bit ¢e pisaca raznih struja koji ¢e nastavljati misao o permanentnom
obrazovanju: Anatole France, pjesnik i slikar William Morris, austrij-
ski ekonomist Theodor Hertzka (»Freiland«), »plemié-revolucionar« P.
A. Kropotkin i drugi.

¢+ H. DESROCHE, L’origine utopigue, u Esprit 10/1974, str. 337—366. Cijell je broj
posveéen problematici permanentnog obrazovanja.

* DESROCHE, n. dj. str. 354.

¢* DESROCHE, n. dj. str. 366.
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2. Obrazovanje odraslih kao odgojni i kulturni zahtjev.

Zahtjev da se odgoj i obrazovanje protegne i ma odrasle, veé ce
iznijeti veliki Ceski pedagog Jan Amos Komensky (1592—1670). Svoje
reformatorske ideje iznosi u svom glavnom djelu »Pampaedia«. Pro-
svjetiteljsvo ¢e, zajedno sa socijalisti¢ko-utopijskim poticajima, pro-
micati ideju trajnog obrazovanja pod vidom obrazovanja odraslih,
(pod geslom »znanje je moég), ali konkretni pokusaji ostvarenja na-
stat ¢e u devetnaestom stolje¢u. »Prva industrijska revolucija« imat
¢e za posljedicu da su se odgoj i obrazovanje prosirili ne samo na
sve slojeve drudtva, nego su zahvatili i odrasle osobe, barem u slu-
¢ajevima kad one nisu mogle u mladosti steéi potrebnu naobrazbu.
Ispoletka ¢e se dodatnim obrazovanjem odraslih osoba baviti vjerske
ustanove, a kasnije ce se te zadace prihvatiti i druge dru$tvene i poli-
titke skupine. U promicanju obrazovanja odraslih bit ée razni na-
glasci. Uz opcenito humanitarne i odgojne, dva ¢e se vida posebice
isticati. Najprije Sirenje opée naobrazbe u sluzbi narodnih interesa.
»Putka prosvjetax, kako se kod nas govorilo, jest ona koja ¢uva narod-
nost, koja stvara marod (»Volksbildung«). Tim je putem poSao otac
tzv. »puckih sveucilidta« danski pedagog i prosvjetni radnika Nicolai
Frederic Severin Grundtvig (1783—1872). Da mali danski narod mogne
odoljeti jakim utjecajima susjedne velike Njemacke, on se dao na
osnivanje visih $kola za Siroke slojeve naroda. Uz $kole osnivane su
knjiZznice i kulturna udruZenja. U tom duhu osnovano je i kod nas
»Knjizevno drudtvo sv. Jeronima« u Zagrebu, »DruZba sv. Mchora
za Istru« itd. Narodni i vjerski momenti su tu ujedinjeni.

U industrijski razvijenim zemljama obrazovanje odraslih primit
¢e viSe socijalne oznake. Vidjevsi siromastvo i zaostalost radnistva
u vrijeme prve industrijske revolucije, mnogi ¢e u Emgleskoj osnivati
»settlements« za radmike, u Njemackoj dée svecdenik A. Kolping biti
zaletnik brojnih »Kolpingvereine« i1 »Kolpingfamilien«, koji su uz do-
brotvornu imali i obrazovnu funkciju. No prosvjetiteljsko geslo »zna-
nje je modé« postat ce mocéno orude u socijalistitkim pokretima 19.
stoljeca, Strutno i kulturno uzdizanje radmika i stanovniStva opdéenito
ugraduje se u opéu taktiku klasne borbe. Znacajno je da Marx-Engel-
sov »Komunisti¢ki manifest« (to¢ka br. 10) zahtijeva povezanost od-
goja i obrazovanja (Erziehung) s materijalnom proizvodnjom, ukljué-
no dakle i obrazovanje odraslih.

MoZemo redi da svi ovi momenti utje¢u na obrazovanje odraslih
sve tamo do tridesetih godina nasega stoljecéa. Siri se i raste opde
obvezatna $kola, suzbija se analfabetizam, osnivaju se knjiZnice, §kole
i tecajevi za odrasle, promi¢e se stru¢no usavrSavanje raznih drustve-
nih kategorija. Odgoj i naobrazba nisu samo »pedagogijax (za djecu)
nego i »andragogija« (za odrasle), izraz koji je skovao, ¢ini se, Kapp
ve¢ 1833, godine. Sam odgojno-obrazovni razvo] dolaz pod raznim
imenima: adult education, Erwachsenenbildung (kao »Fortbildung« i
»Weiterbildung«). Taj razvoj ¢e se u naSe dane pretvoriti u »trajno
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ili permanentno obrazovanje« (éducation, formation permanente, Life-
long learning), s novim oznakama?.

Obrazovanje odraslih tamo do drugog svjetskog rata imalo je
uglavnom ove oznake:

a) Ono je bilo prijelazno, tranzitorno. Kad bi nastale nove znanstve-
ne, ekonomske, politicke ili vjerske prilike, bilo je potrebno poduzeti
mjere da se¢ stanovni$tvo s mjima suoc¢i: mpr. novi postupci u poljopri-
vredi, borba protiv analfabetizma ili odredenih bolesti. Kad je pro-
blem bio jednom svladan, postao bi dio redovnog obrazovanja.

b) Ono je bilo naknadno ili kompenzatorno. Mnogi pojedinci, ¢ak
i cijeli slojevi, misu u miladosti imali mogucdnosti da steknu stano-
vitu naobrazbu, bilo opcu bilo struénu. Dru$tvo im pruZa mogucénost
da to kasnije nadoknade. Takve su bile ustanove za stru¢no uzdizanje
radni§tva u 19. stoljecu, a isti znafaj imaju i danas razne velernje
skole i gimnazije.

¢) Veé potkraj ovog razdoblja uvidala se potreba i treceg oblika
obrazovanja odraslih: dopunsko ili komplementarno obrazovanje.
Uslijed brzog razvoja znanosti ili tehnike poceli su zaostajati u Zivotu
i radu i oni koji su inae u mladosti imali normalnu naobrazbu. Poka-
zala se potreba da se upoznaju s novim dostignué¢ima u znanosti i in-
dustriji, kako bi mogli ostati na visini svoje struke. Ovaj proces se
pojacava kad sredinom 20. stoljeca nastaje »druga industrijska revo-
lucija« i kad se nametnuo pristup obrazovnom procesu pod vidom
permanentnog obrazovanja.

DRUGA INDUSTRIISKA REVOLUCIJA I PERMANENTNO
OBRAZOVANIE

Situacija u kojoj se nalazimo danas nakon dva-tri desetljeca dubo-
kih promjena i novih dostignuéa po sebi je jedinstvena u povijesti
ljudskog roda. Ona je dijelom ¢injenica koja se dade bjelodano uoditi
i konstatirati, a dijelom je pokazatelj tokova kojima nismo u stanju
vidjeti kraj. Stoga se u analizama isprepliéu strogo znanstveni rezul-
tati s vizionarskim i skoro utopijskim elementima, kako to pokazuje
futurologija kao pokus$aj nove znanosti.

Prva je duZnost upoznati ¢injemice. A danas nas sa svih strama
upravo bombardiraju podacima koji strahovito mnogo govore, ali
kojima prosjecan fovjek kao da ne posvecuje dovoljno paznje. A ako
0 njima ne vodimo raduna, moZe nastupiti nagli udar — »8Sok budud-
nosti«8 — koji nas moze posve obezglaviti. Tko je i malo zavirio u
razne znanstvene, tehnicke, socioloske, demografske i, uopée, kulturne
analize, zna o ¢emu se radi, iako vjerojatno nije u stanju da povuce
neke konkretne posijedice. Zadaca je preteSka, i tek uz zajedni¢ki na-
poran rad mozda se pokaze samo vise svjetla.

! Usp. Lexikon der Pidagogik I, Freiburg 1970, str. 385—388 (»Erwachsenenbildungs)
i str. 483—484 (»Fortbildung«); Staatslexikon IIIf, Freiburg 1959, stupac 28—36 (»Erwachse-
nenkildunge«).

* A. TOFFLER, Sok buduénosti, Rijeka 1975. Knjiga je tipi®an amerifki best seller,
pa je valja &itati vrlo kritigki.
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Osnovna je oznaka dama$nje situacije da je znanost pokrenula
svestrani tehni¢ki proces, a ovaj uvjetuje sve veéi razvoj i razmah
znanosti, tako da imamo strahovito jak proces ubrzanja na svim
podru¢jima ljudskog Zivota. Ako bismo uzeli posljednjih 50.000 godina
Covjekova Fivota na zemlji i — prema Toffleru — podijelili to vrijeme
na generacije koje su ga ispunjavale, tada bismo dobili 800 genera-
cija s prosjeCnim trajamjem zivota od 62 godine. Od tih 800 ljudskih
generacija 650 ih je Zivjelo u pedinama, tek 70 ih je moglo prenositi
svoja iskustva putem pisma, samo 6 ih je moglo koristiti tiskanu
rije¢, tek 2 upotrebljavaju elektri¢ni motor, a najveéi dio materijalnih
dobara koja su nam na raspolaganju u dnevnom zivotu plod su nase
generacije?. Podaci bi se mogli nizati u nedogled. Nuklearna energija,
radio, televizija, radar, laser, automatizacija i kibernetika, naglo pre-
vladavanje brzina u prometu i toliko drugih dostignuda, sve je to plod
nasih dana.

Veé se pomalo posvuda navodi kako tzv. »tehnolodki vijek«, tj.
vremensko razdoblje izmedu znanstvenog otkrica i prakti¢ne primje-
ne, postaje sve kracéi. Dok je za fotografiju trajao 112 godima, za tele-
fon 56, za radio 35, za radar 15, dotle e trebati za tranzistor i laser
5 godina, za integrirane krugove 3 godine, a za baterije na suncanu
energiju samo dvije godine.

Sto se tie egzaktnih znanosti, govori se o udvostrucenju cjelo
kupnog znanja u sve kra¢im vremenskim razdobljima. Bilo je potreb-
no 100 godina da se to znanje udvostruci u devetnaestom stoljecu, ali
samo polovica dvadesetog stoljeca bila je potrebna da se to znanje
udvostrudi, zatim od 1950. udvostrucilo se u samih deset godina, a
danas se procjene krecu ispod te gramice. Za fiziku i kemiju neki
navode da se koli¢ina znanja udvostruduje svake 3 godinel®

Kako naglo raste svjetsko pucanstvo — vele da smo veé dosegli
4 milijarde 4 da d¢e se ono upeterostruciti u ovom naSem stoljecu,
dosegavsi koncem stoljeca skoro 7 milijardi — to raste i sve veéi broj
struénjaka i ucenjaka. Devedeset posto znanstvenika koji su ikada
Zivjeli, nasi su suvremenici. Opdenito raste broj nacbraZenih i stu-
panj naobrazbe. Valja priznati nerazmjer koji postoji izmedu razvi-
jenih i nerazvijenih zemalja. Dok razvijene zemlje idu sve brze, dotle
nerazvijene nikako da ih dosegnu. No ovaj teski svjetski problem nas
sada ovdje ne zamima.

Iako je nepismenost jo$ uvijek svjetski problem, i na nasem pod-
ru¢ju (u Hrvatskoj je 1971. god. bilo 9,0°; nepismenih), dotle u razvi-
jenim zemljama sve viSe raste broj omih koji imaju ne samo srednju
nego i visoku stru¢nu spremu. I ta se tendencija $iri i namede. Pro-
duzava se opéa obvezatna nacbrazba (Njemacka, SAD i SSSR: 12 go-
dina). Po razvijenosti Skolstva predvode Sjeverna Amerika, zatim
Evropa i SSSR. Ima ameri¢kih gradova (npr. Detroit) gdje preko
polovicu pucanstva ¢ine osobe koje su zavrSile koledZ ili sveudilidte.
U SAD dolazio je 1890. god. 1 inZenjer na 825 radnika, ali 1960. god.
on dolazi na 75 radnika.

* TOFFLER, n. dj.
“ K. STEINBUCH, Programm 2000°, Miinchen 1972, str. 70; usp. E. FAURE u. a.,
Wie wir leben lernen . . . str. 145—146.
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&to se ti¢e finmancijskih investicija, sve viSe rastu ulaganja u
obrazovanje. Danas vlade pojedinih zemalja podinju uvidati da se
dugoroéno najbolje isplati ulagati u Skolstvoll. Ta su ulaganja za-
sada, naZalost, na drugom mjestu iza onih za naoruZanje. Dok se 1960.
godine na svijetu uloZilo u obrazovanje 3,029, bruto socijalnog proiz-
voda, 1968. god. bilo je vec¢ 4,24%. Uz to sve se viSe ulaze u razvojme
i istraZivadke programe. U tim ulaganjima predvode Sjedinjene Ame-
ricke Drzave. Tako, na primjer 1963/64. godine one su uloZile 3,79,
bruto nacionalnog proizvoda u istraZzivanja, tj. 110,5 dolara po sta-
novniku, dok je SR Njemadka ulozila 1,6%, ili 24,6 dolara po stanov-
nikut?, Sve to uvjetuje golem porast znanstvenih publikacija. Prema
»lzvjestaju Faure« god. 1968. pojavilo se na svijetu 487.000 knjiga (na-
slova), a po nekim procjenama danas ima na svijetu oko 100.000 znan-
stvemih Casopisa. Moglo bi se isto tako govoriti o velikom broju radio-
aparata, televizora, kina, novina itd. Golema koli¢ina spoznaja i infor-
macija namece problem kako imati pregled svih tih novih dostignuda.
Zbog toga nastaje nova znanost »informatika« koja koristi goleme
mogucnosti koje u tome pruZaju nove metode i istraZivanja i skup-
ljanja podataka uz pomo¢ kompjutera (kibermetika), §to se posljed-
njih godima upravo eksplozivno razvija.

Uslijed svih tih ¢imbenika, i mmnogih drugih koje nije mogucde
ovdje navesti, pomice se — kako kafu — »civilizacijska baza« Covje-
kova, i to sve brzim ritmom. Nastojat ¢emo navesti neke tocke koje
mogu posluZiti kao okvir za raspravljanje o problemima odgoja i
obrazovanja.

1. Cinjenica je da je sada3nja situacija Covjelanstva preteZzno u
znaku znanstveno+tehni¢kog razvoja i da prevladava tehnicisticki men-
talitet. »Izvje$taj Faure« preporucuje da se obrazovni programi usmje-
re u tom pravcu i da se ide za »znanstvenim humanizmom« — za
razliku od omog tradicionalnog koji je bio preteZno »geisteswissen-
schaftlich«. Dakako da se to ne bi smjelo shvatiti deterministi¢ki na
$tetu Covjekove slobode, kako je to nerijetko slucaj kod behaviori-
sta i kiberneti¢ara koji ditavog Covjeka svode na kibernetski modulid.

2. Danadnji znanstveno-tehni¢ki razvoj sam po sebi stvara nove
teS8kode i nove probleme. Sjetimo se samo ekolodkog problema kao
popratne pojave industrijalizacije. No najvede te$kode nisu na toj
razini. Znadajka je danainjeg razvoja u znanosti i tehnici da one sna-
Zno zahvadaju u drudtveni i osobmi Zivot Covjekov, stvarajudi druStve-
ne, psiholoske, moralne pa i vjerske krize i sukobe. Veliki problemi
danasnje Crkve preteZno su uvjetovani upravo tim pomacima i lomo-
vima unutar danasnje kulture.

1 R, THOMLINSON, Demographic problems. Controversy over population con-
trol®, Encino (Cal.) 1975, str. 206;

1 K. STEINBUCH, Programm 2000 . . . str. 87. U meduvremenu evropske su zem-
lje pojatale svoja ulaganja u znanstvena istraZivanja, pa su se ameri¢ki ufenjaci po-
bojali da bi mogli zaostati. Stoga je drZavni budZet SAD za znanstveni razvoj i istra-
Zivanja povefan za 11% pa za god. 1977. on iznosi 24,7 milijardi dolara (Time, 3. 5. 1876,
str. 56). Valja pri tom imati na umu | privatne znanstvene instituecije, koje su u SAD
veoma jake, pa ukupna brojka izade mnogo vecéa.

1 Radikalnost behavioristi¢ke vizije ¢&ovijeka iznosi poznati psiholog 3 Harvarda
B. F. SKINNER, Beyond Freedom and Dignity, New York 1971. A prenaivno zvudl mis-
ltjenje kibernetitara Steinbucha da, ako istine igdje ima, onda je svakako u kompju-
eru,
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3. Kako da se snademo u tom wvrtlogu naglih promjena, kriza i
sukoba koji sve radikalnije zahvacdaju u na$ osobni i dru$tveni Zivot,
stvarajuéi pravo apokalipticko ozradje? Poznato je kako vrhunski ude-
njaci postaju, nerijetko, skloni pesimistidkim predvidanjima. Izgleda
kao da bi mogla doéi u pitanje sama covjekove egzistencija. Da bi
se svladao problem, odnosno da bi se moglo preZivjeti, namede se
racionalni i humani pristup suvremenim problemima, a oni su tako
krupni i trajni da ih treba rjesavati trajno i u najSirim okvirima.
RjeSenja za nove probleme nisu poznata ve¢ ih valja traZiti.

4. Tu je polaziste koncepcije o permanantnom obrazovanju. Teore-
tiari ove koncepcije vide upravo u novom nacinu obrazovanja glavno
sredstvo da bi ¢ovjek mogao Zivjeti i preZivjeti u kulturi koja dolazi.
Drmugi prigovaraju da je to nova varijanta stare ideje o svemodi od-
goja. S marksistidke strane &uju se prigovori da je to burZoaska
koncepcija koja pusta iz vida druge ¢imbenike drudtvenog razvoja.

Tu se Cinjenice, kako rekosmo, spajaju s futuristi¢kim modelima
drustva. '

Unescov lzvjedtaj polazi od teze da je drustvo koje stvaramo obra-
zovno drustvo (cité éducative) koje zahtijeva trajno i permanentno
obrazovanje sviju (formation penmanente). Obrazovonje nije neki doda-
tak Zivotu nego uvjet da bismo mogli Zivjeti. Stoga naslov . francuskog
izdanja »Apprendre a étre« i njematkog »Wie wir leben lernenc.
Obrazovanje ima egzistencijalne oznake, na osobnoj i drustvenoj ra-
zini. Analfabetizam je jo§ uvijek velik problem, ali barem se ide prema
njegovu rjeSsavanju. No u skoroj bududnosti, kazu. ovi teoretifari,
analfabet nece biti onaj koji ne zna pisati nego onaj koji ne zna traj-
no uditi.

Sociologka istrazivanja o »postindustrijskom« drustvu govore o
manjem znafenju neposredne proizvodnje, a o povecanoj vaznosti
usluznih djelatnosti, slobodnog vremena i, osobito, obrazovanja. Her-
man Kahn i Anthony Wiener u svom poznatom djelu iz sociologije
buduénosti »The Year 2000« navode, izmedu petnaestak bitnih oznaka,
kako ¢e drmugtvo krajem ovog stoljeca biti obrazovmo drustvo i da
¢e se dotada naglo izmijeniti obrazovne institucije i metode. Primjena
kibernetike bit ¢e opcenito prihvadena u drudtvu, pa i na podrucju
obrazovanja.

5. Unescov Izvje$taj veoma isti¢e ideju permanentnog obrazovanja
kao ¢imbenik svestrane demokratizacije. Prijelazom od elitnog prema
sveopéem obrazovanju promice se demokratizacija drustvenog Zivota.
Vazno je pri tom vidjeti $to znadi demokratizacija na obrazovnom
podruciju.

6. Pravo na obrazovanje spada u osnovna prava Covjekova, pri-
znato i u samoj Deklaraciji Ujedinjenih naroda o pravima covjeka
(¢l. 26). Osim onoga $to se danas opdenito provodi, ideja o perma-
nentnom obrazovanju — u futurclo$koj intenpretaciji — ukljuduje ove
vazne vidove:

a) Mogudnost naobrazbe za svakog Covjeka na bilo kojem pod-
rucju znanosti i kulture, dakako, uz potrebne sposobnosti.

357



b} Moguénost da se stjeCe naobrazba u bilo koje vrijeme i na bilo
kojem mjestu.

¢) Mogudnost da se smjer i stupanj nacbrazbe individualno odrede
i promiculd,

To dakako misu u stanju izvr$iti danadnje $kole sa svojim toc¢no
odredenim programima te vremenskim i prostornim uvjetima. Ved
sada ni¢u izvansdkolske obrazovne ustanove koje rade u tom smjeru:
veCernje $kole, dopisne 8kole, radnitcka i narodna sveucilidta, obra-
zovanje putem radija i televizije itd. U juZnoj Americi veoma se sluze
radio-prijenosima u $irenju opée naobrazbe (uostalom, »§kolski radio«
i »radiosveucili$te« postoje i kod nas i drugdje u svijetu), a sve vie
ulazi i televizija. Interesantan je pokusaj »otvorenog sveudiliSta« (Open
University) u Engleskoj gdje je televizija glavno sredstvo obrazova-
nja i informiranja.

Ako stoji — kako to tvrdi McLuhan — da suvremena »mass me-
dia« predstavljaju pravu revoluciju i najavlijuju novu kulturnu epohu,
onda ¢e 1 ova sredstva imati sve vedu ulogu u obrazovanju, makar
je tesko predoditi nestajanje »Gutenbergove galaksije«, tj. vaznosti
tiskane rijec¢its. Vizija buducnosti predvida da bi svatko mogao, ma
gdje se nalazio i $to god radio, trajno stjecati ne samo »srednju«
nego i »visoku« naobrazbu. Moderna sredstva (ne zaboravimo ved
sada vaznu ulogu televizijskih prijenosa putem »kabla«, zvucnih i vi-
deo‘kazeta) ved¢ idu u tom smjeru.

Sve to duboko utjede na samu narav obrazovnog procesa. Mije-
nja se uloga ucitelj-ucenik, profesorstudent. Naglasak budude nao-
brazbe nije toliko na poudavanju (lehren, to teach) koliko na ucenju
(lernen, to learn). Zato kad smo rekli da je na pomolu »obrazovnoc
drustvo, onda se misli da tu svatko trajno uci, i student i profesor.
To je »ulele« drustvo (Lern-gesellschaft, learning society). Cilj obra-
zovanja nije u tome da se pruZi $to veéi »paket znanja« nego »da se
nauci kako uéiti«. To uvjetuje izbor obrazovnih metoda (ekipni rad,
dijalog itd.) kao i posebna covjekova svojstva da bi mogao izvr§avati
tako vainu obrazovnu zadadu: spremmnost i volju za ucenjem (prava
»docilitas«), sposobnost logidkog, kritickog i kreativhog misljenja, spo-
sobnost dispozitivnog misljenja (pitanje organizacije te raspodjele vre-
mena i sredstava), sposobnost da se odredi cilj i izvr$i odluka, spo-
sobnost za suradnju, koncentraciju, izdrzljivost, tocnost itd.s,

Na kraju ovog pomalo futuristi¢kog prikaza valja spomenuti Ivana
Illicha i njegovu odtru kritiku sadas$njih obrazovnih procesa kroz insti-
tuciju 3kole. On i njegovi istomi$ljenici iraZe, ni viSe ni manje, nego
»radkolovanje drustva«i7. Njegovo je polazi$te da dana¥nja $kola pro-
mite metode i postupke a ne vrednote. Umjesto pravog znanja i uce-
nja (learning) daje se pouka (teaching), diploma zamjenjuje strucnost.

4 K. STEINBUCH, Programm 2000 . . . str. 154.

% M, McLUHAN (Mekluan), Poznavanje op#tila — &ovekovih produZetaka, Beo-
grad 1971; ISTI, Gutenbergova galaksija, Nastajanje tipografskog &oveka, Beograd 1973.

* K. STEINBUCH, Programm 2000, str. 103.

I, ILLICH, Deschooling Society, New York 1971; kod nas prevedena pod naslo-
vom Dole Zkole, Beograd 1974, Uz Illicha valja jo3 spomenuti imena kao E. REIMER i,
osobito, P. FREIRE, Usp. takoder J. FOURASTIE, Univerzitet pred stefajem, Beograd
1973; G. PICKERING, Izazov obrazovanju, Beograd 1971.
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Jednmom rije¢ju: vréi se institucionalizacija odgojnih i obrazovnih vred-
nota, a ona vodi uni§tavanju okoliga, dru$tvenoj polarizaciji i psiho-
lotkom osiromagenju. Skolstvo kao imstitucija guta ogromna financij-
ska sredstva, a na kraju daje — ljudski gledano — male rezultate.

Iilicheva je kritika veoma o$tra i krajnje radikalna, i ¢imni se da
je nije mogudée prihvatiti u cjelini. No ona pokazuje neke vidove koji
se nerijetko previde u diskusijama o obrazovamju. Prije svega pitanje
temeljnih ljudskih vrednota i smisla éitavog obrazovnog procesa: ¢emu
dati prioritet 1 zadto? Radi se o poimanju Covjeka i njegove sudbine,
a to se ne postizava samim kvantitativnim gomilanjem znanja. Uvje-
reni smo da Covjekova bit konacno izmice takvim odredenjima. Posri-
jedi su jo$ mnogi drugi imbenici.

Illicheva kritika pokazuje takoder, Sto uostalom istidu i mmnogi
drugi, da u obrazovanju valja traziti alternativne oblike, koji nisu
i ne moraju biti dosadasnjeg Skolskog tipa. Veé¢ dosadasnje iskustvo
pokazuje mnoge izvanskolske oblike obrazovanja. Pitanje je hode li
oni biti uspjesniji i jeftiniji. Pitanje permanentnog obrazovanja velikim
je dijelom i financijsko pitanje, pa je zato veoma vaZno da se pronadu
oblici koji ¢e biti uspje$ni uz podnosive trodkove. Tu je mjesto i znan-
stvenim analizama i sintezama, ali i stvarala¢koj fantaziji.

TOKOVI, POTICAII I PLANOVI U CRKVI

Vjerojatno ¢e se mmnogim nametnuti pitanje ¢emu sav taj dio o
permanentnom obrazovanju u svijetu kad nam je tema o vjerskom
i teolo$kom obrazovanju u Crkvi. Odmah valja istaknuti da Crkva
nikada nije narav svog poslanja svodila iskljucivo ili ¢ak prvotno na
strogo racionalnu i znanstvenu razinu. Ona je uvijek vidjela svoj rai-
son d'étre u misteriju Krista i objave, misteriju koji konatno nadilazi
racionalne kategorije. No ona je od pocetka takoder branila, opcenito
uzevsi, mod razuma i na podrucju vjere. Ba§ za katolicizam je zna-
¢ajan napor da se vjera po mogucénosti izrazi na ljudski i kulturno
shvatljiv na¢in. Stoga ona izaziva i zahtijeva teologiju — »fides quae-
rens intellectum« -— kao madin pristupa i djelovanja u povijesti.
Crkva djeluje u svijetu, pa se stoga i njezine metode djelovanja
moraju djelomi¢no konkretizirati i matenijalizivati u stanovitoj medu-
ovisnosti s opéim zbivanjima u svijetu. Samo tako je moguda nje-
zina prisutnost i uspje$no njezino djelovanje. Taj pokusaj »utjelov-
ljenja« u povijesti ne moze biti apsolutan i prenaglaen — i taj se
prigovor nerijetko iznosi srednjovjekovnom katolicizmu — ali o njemu
se mora voditi ra¢una. Uostalom povijest govori. Zapadni Skolski si-
stem ima svoje podrijetlo u crkvemim krugovima. To vrijedi osobito
za sveutiliSta, taj tipiéni proizvod srednjega vijeka koji evo traje sve
do nasih dana ali kojemu proricu i propast ako se temeljito ne
obnovi.

Problem permanentnog obrazovanja u svijetu utjeCe i na Zivot
i djelovanje Crkve. Ona ne moZe zahtijevati da vjerska kultura bude
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¢ista kultura »in vitro« bez utjecaja sa stranei®. Doduse permanentno
obrazovanje nede imati u Crkvi onu dramati¢nost koju Cesto iznose
njegovi teoreticari, jer snaga Crkve nije u sistemu i konpjuterima nego
u Isusu Kristu i sili Duha Svetoga, a to je unutarnje pocelo konac¢no
neuhvatljivo sistematizaciji i konceptualizaciji. No kr$canstvo je u
stanovitom smislu antinomiéno, skoro bismo rekli paradoksalno. Stoga
ujedno i staro teoloko naéelo »gratia supponit naturame« to jest vjera
i teologija pretpostavljaju Covjeka i njegov svijet u vremenu i pro-
storu, kako nam je to divno naglasio Drugi vatikanski sabor.

Prihvadanje nacela permanentnog obrazovanja uz stanovit »buon
senso« ili »granum salis« bit ¢e uvjetovan i ¢injenicom da Crkva redo-
vito ne raspolaze financijskim sredstvima koja bi bila potrebna da
se permanentno obrazovanje provede prema zahtjevima danas$njih teo-
reticara,

No s druge strane valja priznati da je Crkva nekako »in nuce«
i ranije primjenjivala to nacelo trazeci da svi vjernici u jednom ili
u drugom obliku prnimaju vjersku pouku, Imali smo propovijedi, razne
pouke i tecajeve, duhovne vjezbe itd. Cak i nepismeni imali su svoju
»Biblia pauperume.

Ovdje demo se viSe osvrnuti na ono trajno obrazovanje koje se
trazilo od duhovnih pastira, od svecenika. Zakonik crkvenog prava
govori o raznovrsnim ispitima (nakon osnovnog teoloSkog studija):
u povodu redenja pri podjeli ispovjedne jurisdikcije i, u nekim sluéa-
jevima, ovlasti propovijedanja te pri podjeli nekih crkvenih sluzbi.
Posebno se je trazilo od mladih svedenika da obnavljaju naobrazbu
primljenu u sjemenis$tu. Znaci da je bilo potrebno studirati da bi se
polozili ti ispiti. Za nas su osobito vaini propisi glede Zupnickih
ispita (kan. 549 § 3) te glede tzv. »trogodisnjih ispita« (kan. 130).

Ove norme su vise shvacene kao ponavljanje gradiva steCenog za
vrijeme osnovnog obrazovanja. Bilo je vazno da ga se ne zaboravi.

Mnogo su vi$e pridomosile daljnjoj naobrazbi svecenstva »collatio-
nes seu... conferentiae de re morali et liturgica« (kan. 131 § 1),
ukoliko ih se uzimalo malo ozbiljnije. No ¢esto su bile zanemarene,
odnosno koristile se vise kao svecenidki i prijateljski sastanci nego
kao prigoda da se produbi teolo$ko i pastoralno znanje.

Papa Pijo XII. je u viSe navrata govorio o potrebi naobrazbe
danadnjih svecenika, osobito u svojoj egzortaciji »Menti nostrae« 1950.
godine.

No razvoj teologije posljednjih desetljeéa zahtijevao je Sire i
dublje zahvate., Vracanje izvorima kroz liturgijski, patristicki i oso-
bito biblijski pokret iznijelo je na povriinu mmoge — kako bi rekao
Rahner — »zaboravljene istine«, koje su se tefko uklapale u uobica-
jene skolske sisteme. Ekumenski duh i pokret zahtijevali su znatna
ekleziolo$ka prevrednovanja, a razvoj filozofije i profanih znanosti
snazno je izazivao antropolo$ke i moralne poglede. Opca situacija
danas$nje kulture zahtijevala je nova otvaranja. U tim prilikama nije
bilo vie dovoljno ponavljati nau¢eno gradivo nego je trebalo uditi
nanovo.

» CHR. WAGNER, Social Cybernetics as a Permanent Function of the Church,
u Coneilium 35, str, 46—60.
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Drugi vatikanski sabor dat ¢e vedi naglasak na trajnu naobrazbu
svedenika. Tako ¢itamo u dekretu »Optatam totius« (br. 22):

»Zbog prilika u suvremenom drustvu mora se svecenicki odgoj nasta-
viti, upotpunjavati i nakon zavrienih studija u sjemeniStu. Zbog toga mo-
raju biskupske konferencije primijeniti u pojedinim zemljama uspjeénija
sredstva koja vode tom cilju, kao $to su pastoralni instituti koji suraduju
s prikladno odabranim Zupama, zatim sastanci koji se imaju odrzavati
u odredeno vrijeme i prikladne vjeZbe pomocu kojih ¢e se mladi svedenici
u duhovnom, intelektualnom i pastoralnom pogledu postupno uvoditi u
svecenicki Zivot i apostolsku djelatnost te ih iz dana u dan sve viSe obnav-
ljati i gajitie.

Jo§ je korisno navesti odlomak iz dokumenta »0O sluzbi i Zivotu
prezbitera« (br. 19):

»Da bi se prezbiteri $to lak$e dali na studij i da bi Sto plodonosnije
naufili metode evangelizacije i apostolata, treba im najbrizljivije pruziti
potrebna pomagala kao $to su: priredivanje tefajeva ili kongresa prema
prilikama pojedinoga kraja, osnivanje centara za pastoralni studij, podiza-
nje knjiZznica i prikladno ureden studij koji ¢e voditi kompetentne osobe.
Osim toga neka biskupi pojedinac¢no ili zajednicki nastoje pronadi $to zgod-
niji na¢in kako ¢e posti¢i da svi njihovi prezbiteri u odredenim rokovima,
napose koju godinu nakon njihova redenja, mogu pohadati te¢aj na kojem
bi im se pruzila prilika za stjecanje potpunijeg poznavanja pastoralnih me-
toda i teologije, a isto tako i da se udvrste u duhovnom Zivotu i da s bra-
éom razmijene iskustva apostolata. Ovim i drugim shodnim pomagalima
treba posebnom brigom pomodi novim Zupnicima i onima kojima se po-
vjerlava neki novi pastoralni rad ili se $alju u drugu biskupiju ili u drugu
zemlju«. e

U istom duhu govore i dekreti »O pastirskoj sluzbi biskupa« (br.
16) te »O misijskom djelovanju Crkve« (br. 19). Ove iste ideje, viSe-
manje, isti¢e i Pavao VI. u svom motupropriju »Ecclesiae Samotae«
o primjeni nekih koncilskih dekreta. Posebice se spominje pastoralna
godina makon redenja te uputa da se organiziranje pastoralnog i znan-
stvenog posuvremenjenja povjeri jednomu ili nekolicini svedenika »pro-
batae scientiae et virtutis«.

No dva su dokumenta koja expressis verbis govore o trajnom ili
permanentnom obrazovanju svecdenika. Najprije Pismo Kongregacije
za kler upucdeno predsjednicima biskupskih konferencija. Datirano je
4, studenoga 1969., a objavljeno u L'Osservatore Romano od 9.—10.
veljade 1970. godine. Potpisao ga je kard. Wright, a prijevod je objav-
ljen u svim ma$im biskupijskim vjesnicima. Drugi dokument objavljen
je skoro u isto vrijeme, a to su »Temeljne odredbe o svedenic¢kom
odgoju 1 obrazovanju« (Ratio fundamentalis institutionis sacerdotalis),
Sto ih je izdala Kongregacija za katolitki odgoj i potpisao kard. Gar-
rone (ima datum 6. sijednja 1970.). Latinski tekst i hrvatski prijevod
imamo u mizu Dokumenti, br. 28, KS, Zagreb s. a.

»Temeljne odredbe . . .« su prije objavijene u javnosti, a jedan
dokument ne navodi drugi. U »Temeljnim odredbama . . .« samo se
dodatno i zaklju¢ne raspravlija o daljnjoj naobrazbi svecenika, kao
dopuni osnovne naobrazbe steCene tijekom redovnog studija.
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Pustajuéi po strani vazan problem specijalizacije, koju takoder
ovi dokumenti preporu¢uju, zadrzat ¢emo se samo na onom dijelu koji
govori o trajnom i dopunskom obrazovanju svecenstva. »Temeljne od-
redbe . . .« upotrebljavaju dosta neutralan izraz »de institutione post
seminarium perficienda«, dok pismo Kongregacije za kler usvaja izraz
»formatio permanens« i time jasno pokazuje da se problem drajnog
obrazovanja svecenstva ma kraju postavlja u okvir onth opé¢ih odgojnih
i obrazovnih procesa koji se danas oznac¢uju kao permanentno obra-
zovanje.

I jedan i drugi dokwument isticu kako daljnja naobrazba svecenika
ukljuéuje tri vida: duhovni, intelektualni i pastoralni. To je ne samo
u skladu s klasiénim odgojnim i humanistidkim idealima koji se sa-
stoje u povezivanju voljnih, intelektualnih i wosjecdajnih momenata,
nego je 1 vaZzno da se permanentino obrazovanje danas ne shvati pre-
vise jednostrano. Pismo Kongregacije za kler pokusava precizirati uza-
jamnu povezanost tih vidova: »Duhovni Zivot valja smatrati temeljem
dvaju ostalih vidova, pastoralno djelovanje mu je plod a teclo§ka zna-
nost, mozemo reci, kriterij koji ga vodi« (todka 4).

Oba dokumenta takoder istidu potrebu aktivnih metoda na tom
polju kao, na primjer, dijalog i ekipni rad. To je m skladu s danas-
njom metodikom obrazovanja odraslih.

Kao konkretne oblike trajnog obrazovanja svedenstva »Temeljne
odredbe . . .« preporuduju ova detiri oblika:

1. Pastoralno godiste ili dvogodiSte. Svecenici su po Zupama i
inate u pastoralnom radu, a nekoliko dana tjedno posveéuju sSkol i
studiju. To je mesto poput Seste godine u mekim sjemenistima.

2. Pastoralna maobrazba kroz vise godina kad se mladi svecenici
sastaju jedanput ili dvaput tjedno radi studija i predavanja.

3. Razni tecajevi za vnijeme praznika ili u drugo podesno vrijeme,
§to je wjedno i priprava za trogodi$nje ispite.

4, Tzv. »svedenitki mjesec« otprilike svakih pet godina.

Razumije se da time nisu dskljucene druge mogudnosti, ve¢ prema
prilikama u pojedinim krajevima.

Pismo Kokregacije za kler iznosi, tematski i zaokruZeno, zamisao
sredi$njih rimskih foruma glede permanentnog obrazovanja. Ono Zeli
pomodi biskupskim konferencijama u mjihovu radu. Navest cemo
glavne todke, ne wulazeci toliko u wunutarnji materijalni sadrzaj nao-
brazbe koliko imajuéi u vidu organizacijske elemente.

1. Kako ved rekosmo, i Kongregacija za kler istite vezu izmedu
duhovnog, intelektualnog i pastoralnog vida naobrazbe, ali odmah pre-
lazi ma intelektualnu stranu problema, jer i duhovni i pastoralni pro-
blemi moraju podivati — dodaje se u tekstu — na isolidnim doktrinal-
nim temeljima (usp. br. 5).

2. U intelektualnoj naobrazbi, uz produbljenje sredi$njih disciplina
(na temelju Svetog pisma, Otaca i velikih teologa te dokumenata tra-
dicije i crkvenog uditeljstva), posebno treba voditi racuna o pastinskom
bogoslovlju, katehizaciji, propovijedanju, pedagogiji, drustvenoj nauci
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Crkve 1 drugim pomodénim znanostima. Dok mneki drugi projekti stav-
ljaju velik naglasak na razne antropolo¥ke znanosti, ¢ini se da ovaj
dokument ponesto upozorava da se me ode previSe u tom smjerul®.

3. Dokument osobito istice vjemmost orkvenom wuliteljstvu. Stoga
briga nad trajnom nacbrazbom svedenstva treba da je pod kompeten-
cijom biskupa. Briga za permanentno obrazovanje svecdenstva nije
neposredna duznost ni sjemenista ni bogoslovnih fakulteta, iako je
njihova suradnja potrebna. Na biskupima je, veli se u idokumentu, da
izaberu jednog ¢ovjeka ili najviSe :trojicu, koji €e voditi brigu o fumk-
cioniranju te maobrazbe, kako je to vec ranije bio istaknuo Pavao VI.
u motupropriju »Ecclesiae Sanctae«., Cini se da e tako Zeli izbjedi
razilazenje u teolo$kim shvadanjima i obrazovamje viSe wuskladiti s
uputama crkvenog uciteljstva. Stoga i upozorenje da se me uzimaju
za predavace i profesore oni koji vise unose zabunu i nemir negoli
napredak u znanju. No i u provedbi te upute potreban je »donum dis-
cretionis«: nisu svi nemini $tetni, nego iéma i onih koji su €¢ak potrebni
i spasonosni (v. biljesku 23).

4. Organizacija i rad ovakvih pothvata spada u kompetenciju mjes-
nog ordinarija. Ukoliko je to moguce ostvariti na biskupijskom planu,
neka se udruzi vi$e biskupija zajedno ili meka se organizira ma razini
biskupske konferencije odnosno zemlje. Pismo Kongregacije iznosi
konkretne prijedloge, poput onih u »Temeljnim odredbama . . .«, ali
neki su i konkretniji. Glavne totke bile bi:

a) Pastoralna godina nije samo prigoda za susrete i razgovore
medu svedenicima negr i za kontakte s biskupom i mjegovim vikarima.

b) Zupnidki i trogodidnji ispiti, u smislu kan. 130., nisu dokinuti
nego ih valja refermirati w1 duhu permanentnog obrazovanja, gdje di-
jalog i aktivan rad zauzimaju prvo mjesto.

¢) Posebni tecajevi, prilicno dugi, povezani s duhovnom obnovom,
koji bi se mogli propisati svakih nekoliko godina svedenitkog Zivota
i rada, u duhu dekreta Presbyterorum Ordinis.

d) Tecajevi ili studijski dani za sve svedenstvo jednog kraja ili
jedne zemlje. To je nedto poput naleg Teolo$ko-pastoralnog tjedna u
Zagrebu. No moguée su i razne druge kombinacije: jedan dan mjesec-
no ili ¢edce, Cak i dopisni teCajevi. Sve moZe biti za svecenika obve-
zatno u stanovitim vremenskim razmacima.

¢) Dekanatski sastanci ili pastoralne konferencije u smislu kan.
131. Njih treba oZivjeti i posuvremeniti.

f) Naroditu brigu valja posvetiti kmjiznicama s pastoralnom litera-
tfurom koju bi svedenstvo moglo lako koristiti.

g) Studijski dopust, osobito onima koji se Zele bolje uputiti u
pojedine teoloske i pastoralne discipline?0,

* Sli¢dne naglaske o naravi teoloikog studija nalazimo i u novijem dokumentu o
teolodkoj formaeiji buduéih sveéenika, $to ga je izdala Kongregacija za katoliéki odgoj
dana jzz. veljade 1976, U tom dokumentu nema ni$ta izridito o permanentnom obra-
zovanju.

® Prema nekim prijedlozima u Njemadkoj, svaki protestantski pastor — a ima
ih oko 14.000 — morao bi godisnje d¢etiri tjedna na daljnju naobrazbu (H. E. HESS-
H, B. TODT, Reform der eologischen Ausbildung. Ergebnisse und Perspektiven fiir
die siebziger Jahre, Bd. 7, Stuttgart 1970, str. 128). Poznato je takoder da veé i sindikati
po Evropi vode borbu za dopust koji bi omoguéavao strudno usavriavanje radnika.
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h) Osnivanje biskupijskog ili medubiskupijskog pastoralnog insti-
tuta, koji bi imao duZnost da organizira i promie trajnu naobrazbu
svecenstva,

NEKA ISKUSTVA

Veé su uéinjeni mnogi koraci i steCena brojna iskustva. Imamo
u Hrvatskoj Teologko pastoralni tjedan za svedenike u Zagrebu, a ta-
koder i u Sloveniji. Imamo te¢ajeve raznih vrsta na metropolijskoj
i na biskupijskoj razini (Rijeka, Split, Pakovo itd.), imamo pedagoske
i katehetske tecajeve kao i one za svedenitku i redovni¢ku duhovnost.
To svakako znadi mnogo, ali valja i¢i naprijed i gledati dalje, veé pre-
ma naSim prilikama i mogudnostima.

Korisno je upoznati iskustva ste¢ena u inozemstvu. Cini se da se
i tamo stvari polako micu. Te$kode su raznovrsne, ukljudujuéi dakako
i financijske. MoZe biti korisno da se navedu meka iskustva, uglavnom
s njemackog jezi¢nog podrucja.

1. »Frajzin$ki model« za svecenstvo bavarskih biskupija. Raniju
zamisao opisao je J. Griindel, prvi predstojnik Instituta za dopunsku
naobrazbu sveéenstva u Freisingu®!, a dana$nju situaciju prikazao je
W. Friedberger, sadasnji predstojnik tog Instituta, u intervjuu $to ga
je dao Glasu Koncila22. Glavna oznaka tog Instituta jest da on pruza
svecenicima (i biskupima) mogucnost duzih tefajeva, vedinom od dce-
tiri tjedna. Profesori Visokih bogoslovnih Skola i Bogoslovnog fakul-
teta u Miinchenu nastoje kroz to vrijeme pruZiti svedemicima uvid u
novija dostignuéa na podrucju teologije i crkvene prakse. Istice se
vaznost duzih tedajeva, jer samo na taj na¢in mogu neki problemi
i neki novi vidovi »sjesti« na pravo mjesto i uvjerljivo zahvatiti fo-
vjeka. Druga je ognaka da se, uz strogo teoloske discipline, daju prak-
ti¢ne vjezbe iz pomodé¢nih znanosti koje su veoma vaZne u prakti¢nom
pastoralnom radu kao vodenje razgovora i predvodenje zajednice, ko-
munikacija i navije§tanje. Za ove predmete ima posebnih kracih te-
¢ajeva s praktiénim vjezbama. U Svicarskoj je veé propisano da bi
svaki svecenik odnosno crkveni pastoralni djelatnik trebao nakon deset
godina provedenih u radu pro¢i kroz duZe telajeve od detiri do pet
tjedana. To predvida i novi plan u Njemackoj na kojem se radi, uz to
da bi sveéenici u meduvremenu morali svake godine na krade teCajeve
od nekoliko dana, a svake trece godine na teCajeve od barem tjedan
dana. To bi bio propisani minimum, a dakako da je poZeljno i vise.
Prof. Griindel vidi bitnu vaznost tih teCajeva u slijede¢em: »Za svaku
daljnju naobrazbu odludujuci je uspjeh koji bi se bitmo morao sasto-
jati u tome da se poruSe lazne sigurmosti i ideologki krute pozicije, a
isto tako da se ukloni osjecaj frustracije i nekog "plivanja’ u teolodkim
pitanjima te pruZi nova integracija teolo$kog znanja, dajudi poticaje
i novo veselje za pastoralni rad«23,

2 5, GRUNDEL, Modell einer berufsbegleitenden theologischen Weiterbildung, u
Diakonia — Seelsorger 1970, br. 4, str. 266—272.

# Glas Koncila od 2. 5. 1976., str. 8.
® GRUNDEL, ondje.
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2. Malo je drukcijeg tipa dopunsko obrazovanje $to ga pruia
»Teologko-pastoralni institut« u Mainzu. I tamo su tecajevi duzi, traju
otprilike mjesec dana, ali oni viSe obraduju jednu temu, i to viSe prak-
tiéno-pastoralnog znacenja (npr. mavijeStanje, predvodenje zajednice).

3. Ima projekata da se permanentno obrazovanje svecenika vrsi
na dekanatskoj razini?4. Poticanjem naobrazbe na dekanatskom planu
Zeli se posti¢i jace sudjelovanje svih sudionika. No ona je vedinom
nastavak i produbljenje one naobrazbe koja se stekne na Sirim teda-
jevima i u pastoralnim institutima. VaZan je zakljuak Sto ga izvodi
J. Hofmeier makon ovih iskustava posljednjih godina: »Sva iskustva
steena nakon Drugog vatikanskog sabora . . . dovode do zakljucdka
da svi napori u smjeru daljnjeg teolo$kog obrazovanja ostaju neuspjes-
ni ako se ma biskupijskoj razini ne stvori ¢vrsta ustanova koja bi osi-
gurala sistematski, kontinuirani i osobito praktiéno‘teoretski usmje-
ren rad«®, Ako to nije moguce na biskupijskoj razini, onda bi svakako
ne§to takvo moralo postojati na medubiskupijskom planu, ali sa &vr-
stim priklju¢kom u pojedinoj biskupiji.

4. U Francuskoj je permanentno obrazovanje svedenstva najveéim
dijelom zadada samih svedenika, koji se sastaju u malim skupinama,
raspravljaju, izmjenjuju iskustva i medusobno se obogaduju. Dakako
da ima sastanaka s predavanjima poznatih teologa, ali glavni dio posla
obavlja se u manjim skupinama svecenika koji se redovito sastaju i
promi¢u svoje teoloSko znanje. Cini se da je uzrok tog drukéijeg pri-
stupa permanentnom obrazovanju u drukéijim  prilikama Crkve u
Francuskoj. Dok se Crkva na njemackom jezicnom podrudju jako
oslanja ma &vrstu strukturu s osiguranom financijskom podlogom,
dotle je Crkva u Francuskoj mnogo siromasnija pa ne moze poduzeti
takve oblike obrazovanja koji bi je financijski previSe opteretili.

5. MoZe biti korisno ovdje spomenuti kako se ideja permanentnog
obrazovanja moZe primijeniti kad se radi o tzv. »kasnim zvanjimae,
osobito kad je rije¢ o onima iz radni¢ke sredine. Tim je putem po3lo
svojevrsno »Sjemeniste Kardinal Cardijn« u mjestu Jumet kod grada
Charleroi u Belgiji. Vie je nagladena sama sposobnost trajnog udenja
negoli sama »koli¢ina« znanja. U izvje$taju se veli:

»Odluka da se kandidata predloZi za redenje nije vie strogo vezana
uz posjedovanje prethodnog znanja. Dakako, ova se odluka ne moie
donijeti bez minimuma teoretske naobrazbe, ali bitno mjerilo u odredivanju
podesnosti je ponajprije kandidatovo dozrijevanje u radnoj sredini i naéin
na koji se u nju ugraduju. Stoga, njegovo redenje ne znadi zavrietak stu-
dija koji ¢e nacelno provoditi cijeloga Zivota. Radi se dakle o pravom pro-
cesu trajnog obrazovanja koji je ovako pokrenut«26.

To je specifican oblik trajnog obrazovanja u radnitkoj sredini i
za radni¢ku sredinu, ali nema razloga za$to se on ne bi mogao primi-
jeniti i drugdje.

# D, ZIMMERMANN-G. WEIGAND, Modell fiir praktisch- theologische Welterhll-
dung auf Dekanatsebene, u Diakonia — Der Selsorger 1970, Heft 6, str. 410
5 J. HOFMEIER, Theologische Weiterbildung im didzesanen Pa.sl.orallnstitut. u
Stimmen der Zeit 19’12, Heft 5, str. 339—350.
¥ J-P, MANIGNE, Des ministres pour I’Eglise de demain, u Inf. Cath. Int. od
15. 5. 1973, br. 432, str. 11

365



6. Permanentno obrazovanje svecenstva pokusava se viSe promicati
i u drugim zemljama. U Spanjolskoj je, na primjer, zajednicki skup
biskupa i svedenitkih delegata 1971. godine istaknuo nacelo »doZivoinog
obrazovanja«. Uz predavanja i te¢ajeve ma KkatoliCkim sveuéili§tima
(Comillas, Salamanca) svecenici su, po uzoru ma svoju francusku su-
bracéu, organizirali vrlo mnogo malih radnih grupa u kojima sami usa-
vréavaju svoje teolo§ko znanje. A mogli bi se mavesti i drugi primjeri
sli¢nih nastojanja u promicanju trajne nacbrazbe svedenstva.

SAZETAK: PROBLEMI I PERSPEKTIVE

Korisno je Citavu problematiku trajne naobrazbe svecdenstva ne-
kako sazeti i konkretizirati u glavnim toc¢kama, posebno imajuéi pred
oCima na8e prilike i potrebe.

1. Permanentno obrazovanje treba da postane tezi$te formativnih
napora u Crkvi. Danas je naobrazba, znanje, presudan ¢imbenik u Zzi-
votu pojedinaca i naroda. Ne smije se fanaticki precjenjivati intelek-
tualna komponenta nasega Zivota, ali je ne smijemo mni potcjenjivati.
Crkva je uvijek mnogo driala do zvanja »stru¢njaka«, makar tu i tamo
dolazilo do nesporazuma i sukoba. Ma kako cijenila duhovnost i otaj-
stvenost BoZjih putova, ona je uvijek osudivala antiintelektualizam i
neprosvijetljeni fideizam. U danaSnjem svijetu vidimo snagu i mo¢
znanja i znanesti. U modernoj industrijskoj drzavi — veli ekonomist
Galbraith?” — nisu viSe partneri samo radnici i namjestenici s jedne
strane, a predstavnici vlasti i kapitala s druge. Nastupa i treda sila
raznih intelektualaca, znanstvenika i stru¢njaka, koji aktivno utjecu
na Zivot cijele zajednice. Ne$to sli¢no zapazamo i u Crkvi, do te mjere
da su neki skloni pripisivati teolozima razne »krize« danasnje Crkve.
Ma kako na to gledali, ostaje Cinjenica da i potrebe vremena i crkvene
smjernice upuduju na «dublju i svestraniju naobrazbu u Crkvi.

2. Permanentno obrazovanje u Crkvi nije puki intelektualizam, ono
je bitno spojeno s duhovnim i apostolskim nastojanjima. Postoji do-
ista opasnost da se ono shvati iskljuéivo ili pretezmo intelekualistidki,
klizuc¢i prema ideologijama i utoapija:ma Ukorijenjenost u cjelokupnom
Zivotu Crkve najbolja Je garancija za zdrav razvoj. Vjerska naobrazba
postaje hranom dude i poticajem za apostolski rad. Cini se da je u
nepovezanosti tih elemenata uzrok neuspjeha u mnogim naporima. Ima
vjerske naobrazbe koja je ¢ista (ili pretezno) spekulacija pa joj ne-
dostaje dinamicka dimenzija, a opet ima duhovnih i apostolskih ma-
stojanja bez jasnih pogleda i Cvrste teorijske podloge. To moZe vrije-
diti kako za neke »tedajeve« tako d za neke oblike »duhovnih vjezbie.

3. Nacelo trajnog ili permanentnog obrazovanja valja protegnuti
na cijelu Crkvu, na c¢itav narod BoZji (»demokrati€nost obrazovanjac).
Teolo$ka dostignucéa nisu problemi elite nego treba da sve viSe postaju
svojina »$irokih masa«. To ne znaci da je svatko u stanju pratiti teSka
i zamr$ena teoloSka pitanja, ali u nacelu svaki vjernik bio on muska-

¥ J. K. GALBRAITH, The New Industrial State, Boston 1967.
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rac ili Zena, redovnik ili redovnica, svecenik ili biskup, zaposlen ili
nezaposlen, na selu ili u gradu, trebao bi imati moguénost trajne vjer-
ske naobrazbe. Vjersku kulturu valja svakako »omasoviti. To otva-
ranje moze doista uroditi raznim napetostima. No to je shvatljivo i
s time valja ratunati, ako se Zeli da Crkva bude zaista prisutna u da-
nadnjem svijetu. To je ujedno i jedini na¢in da se prevladaju razni
»involutivni« tokovi u Crkvi. Problem na$ih sjemenista, visokih bogo-
slovnih $kola i fakulteta usko je spojen s otvorenoscu ili zatvorenosdu
teoloske naobrazbe.

4. Sto i koliko ¢inimo i da li smo u stanju pruZiti vise? Sto se
ti¢e nasih vjerskih $kola, jesu li one dovoljno otvorene i da H vode
ratuna o novim mogucénostima? Jesu li mogucde nove ili paralelne
strukture? Ne bi li i u na$im prilikama bilo mjesta za ustanove koje
bi promicale vjersku naobrazbu i permanentno obrazovanje izvan usta-
ljenih okvira: dopisne $kole, vece moguénosti za izvanredni studij i
veda primjena audiovizuelnih sredstava? Ti i mnogi drugi vidovi obra-
zovanja izraz su ome osnovne vizije permanentnog obrazovanja da bi
mogao svatko uditi, bilo gdje, u bilo koje vrijeme i na nadin koji je
maksimalno individualan. U prvo wrijeme to bi moglo biti od goleme
vrijednosti za vjersku i teolo$ku naobrazbu mnogih na$ih redovnica
na selu, u manjim mjestima ili inace zaposlenih, a koje ipak Zele so-
lidniju duhovnu hranu. Mogle bi doéi u obzir i sestre u samostanima
sa strogom klauzurom.

5. Suzavajuéi problematiku na permanentno obrazovanje svecen-
stva, valja istaknuti kako nam je pomagati i razvijati veé¢ postojece
studijske dane ili tjedne, razne teCajeve itd. Prisustvo i sudjelovanje
biskupa na tim teCajevima od vrlo je velike vaZnosti. No sami ti teéa-
jevi nisu dovoljni.

6. Trajno obrazovanje svecenstva valja planirati, organizirati i
institucionalizirati, ali prelazeé¢i okvire tradiciomalnih $kolskih metoda.
Pojedini svedenik je danas izgubljen, ako mu se planski ne pomaZe u
Zivotu i radu. No pri tom on ne smije biti samo pasivni primalac gra-
diva nego i aktivni sudionik obrazovnog procesa. Velik je problem
kako to ostvariti. U obrazovanju odraslih pitanje nac¢ina i metode je
od presudne vaznosti. Ne ulazedi u didaktidka pitanja, mozemo samo
ustanoviti da je pitanje organizacije veoma vaino. U svakoj biskupiji
moralo bi se temeljito prouciti koji su uvjeti optimalni, a opet stvar
nece i¢i ako netko ne vodi brigu o permanentnom obrazovanju. Cini
se da bi u nas$im prilikama barem na medubiskupijskom ili metropo-
lijskom planu organizacija i promicanje permanentnog obrazovanja
zahtijevali Covjeka koji bi se punovremeno bavio tim poslom. Neka
vrsta komisije ili referade morala bi biti i na razini Biskupske konfe-
rencije, mozda u sklopu Komisije za kler.

7. Jesmo li u stanju pruZiti takav oblik permamentnog obrazova-
nja koji bi trajao duZe vrijeme? Ne bi bio gubitak u pastoralnom
radu kad bi neki svecenici, barem katkad, dobili studijski dopust da
se mogu malo osvjeziti na nekom teoloSkom fakultetu, $koli ili sudje-
lujuéi u nekim duZim tecajevima. No valjalo bi i kod nas po mogué-
nosti promicati duZe teoloSke teajeve te specijalizirane tecajeve (ka-
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teheza, propovijedanje, komunikacije, vodenje zajednice itd.). Nesto se
veé¢ poduzima, ali to jo$ nije dovoljno. Dakako da se maSe prilike raz-
likuju od onih u zemljama njemackog govornog podrucja, pa iz vide
razloga ne mozemo sve prenijeti k nama. A nije ni potrebno. No &ini
se da ipak moramo pojacati oblike permanentnog obrazovanja, osobito
kvalitativno. TeS$koca ima, ali me bi se moglo reéi da su nesavladive.
Prije svega, ¢ini se da pitanje prostora nije problem. Ima i visokih
bogoslovnih $kola koje kao da gube razlog svog dosadasnjeg opstanka,
a mogle bi se pretvoriti u ustanove za permanentno obrazovanje. U
Zagrebu ili neposrednoj okolici imamo novosagradenih crkvenih zgra-
da koje kao da traZe svoj puni smisao. A i boljim kori§éenjem kvali-
ficiranih ljudi nasle bi se podesne osobe. Ima Skolovanih svecenika
koji se me razvijaju jer za njih nema mjesta u dosadasnjem obrazov-
nom sistemu u Crkvi. Ne mora svatko biti profesor u tradicionalnom
smislu da bi mogao znanstveno razvijati se i koristiti Crkvi. Financij-
ska strana svakako je teZzak problem, pa ne bi bilo realno smjerati
predaleko, ali time nije reCeno da se ne bi moglo i viSe posti¢i od ono-
ga $to imamo, u pretpostavci da uoCavamo vaznost i potrebu obra-
zovamnja.

8. Polaganje trogodisnjih i zupnickih ispita valja obnoviti u tom
smislu da oni budu viSe kao tefajevi, uvazujuéi pri tom ¢&injenicu da
se radi o odraslim osobama kojima valja prilagoditi obrazovni postu-
pak. Namede se potreba da i za ostale svedenike u pastoralnom radu
bude ne samo prigoda nego i — barem minimalna — obveza sudjelo-
vanja. Kako i u kojim razmacima, valjalo bi odmjeriti; vjerojatno naj-
bolje na medubiskupijskoj ili metropolijskoj razini.

9. Dekanatske ili pastoralne konferencije imaju kod nas ne samo
pravno-pastoralnu nego i ¢injeni¢nu vaznost. Velika bi bila $teta za-
nemariti taj vazni i konkretni oblik trajne formacije svecenstva. Isku-
stva pokazuju da ce teCajevi i drugi oblici permanentnog obrazovanja
ostati bez rezultata ne budu li popracdeni aktivnim radom svecenika
u manjim skupinama. Stoga je potrebna bolja organizacija i programi-
ranje takvih sastanaka. To je veoma podesan nacin promicanja trajne
formacije svecenstva, jer je prilagoden Zzivotnim prilikama svedenika
te nastavlja i ugraduje postojece oblike.

10. Opcenito se danas ¢uje Zzalba da su prilicno zanemarene cnkve-
ne knjiznice, negda tako vazan dio crkvene strukture. Veoma malo
se ulaze u taj fond, a 1 postojede knjiznice malo se koriste, tako da
imamo stanoviti circulus vitiosus. Vise nego prostor potrebne su nam
podesne osobe koje bi se struéno i organizirano bavile tim vaZnim
vidom ne samo znanstvene nego i pastoralne djelatnosti. A §to da ka-
zemo o moguénostima fotografiranja i fotokopiranja? Barem fotoko-
piranje ne bi smjelo predstavljati teSkocu u vedim crkvenim biblio-
tekama. Bilo bi u duhu »demokrati¢nosti« obrazovanja kad bi svaki
svecenik, redovnik ili laik mogao bez vede teSkode doci do one litera-
ture i onih tekstova koji su kod nas raspolozivi.

11. U trajnoj nacbrazbi valja svakako imati u vidu razme oblike
specijalizacije, makar i u skromnim razmjerima. To je u skladu s na-
&elom da svatko, Sto je vise moguce, utjee na smjer svoje naobrazbe,
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a uz to specijalizacija je 1 zahtjev vremena. U teologiji je velik problem
kako saCuvati cjelovitost pogleda, koja je tako znacCajna za teologa i
svedenika, s potrebom dubljeg znanja na nekim podrucjima. Stanovit
osjecaj frustracije zapaZa se nerijetko kod svecenika koji smatraju
da su »djevojka za svex.

12. Vazno je poraditi da prodre u svijest sviju u Crkvi kako je
trajno obrazovanje te$ka duZnost u damadnje vrijeme. To se odnosi u
prvom redu na svecenike i ostale pastoralne djelatnike. Kao $to se do-
sada uocavala potreba duhovnih vjezbi, tako valja da se shvati i po-
treba trajne maobrazbe. Stanovite odredbe preceptivne naravi bit ce
neminovne. To vrijedi dakako jedino u pretpostavci da se istovremeno
pruzi mogucénost daljnje naobrazbe koja bi bila i korisna i prilagodena.

* ¥ *

Permanentno obrazovanje je dakle zov sadasnjeg trenutka. Omno
ba$ i nije — strogo govoreéi — tako novo, ali su novi naglasci i raz-
lozi §to ga namecu. Istini za volju valja red¢i da se nerijetko pretjeruje
kad se u njemu vidi univerzalni lijek protiv svih bolesti danasnjeg i
buduéeg drmstva. To se zapaza osobito na Zapadu. Kao da opet iskr-
sava stara vizija svemodi odgojnih ¢imbenika, ali u intelektualisti¢kom
i znanstvenom ruhu. Stoga je potrebna i stanovita trijeznost. Katoli¢ka
Crkva tradicionalno ide sredinom, spajajuéi ili otupljujuéi ekstreme.
Tako dok prihvaca i promi¢e nadelo permanentnog obrazovanja, ne
pravi od njega novi mit koji bi zasjenio druge vidove naSega Zivota.
Njezin »eshatologki pridrzaj« (Metz) pomaZe da i na podrudju obra-
zovanja ne postanemo »ljudi jedne dimenzije«, kako bi to rekao Mar-
cuse. Ali to ne smije biti povodom da zatvorimo od&i pred sigurnim
pozitivnim vrednotama koje sadrzi macelo permanentnog obrazovanja.
Valja ga prihvatiti i promicati utoliko ukoliko nam pomaze da raste-
mo kao slobodne i odgovorne osobe i da izvr$imo one zadatke koje
nam Bog povjerava u sadasnjem (a pomalo i buducdem) trenutku Crkve
i svijeta.

Zusammenfassung

Der Verfasser des Artikels befasst sich mit dem Problem der theologischen Fort-
bildung in der Kirche. In einem geschichtlichen Uberblick und anhand einer Analyse
der allumfassenden Entwicklung in der heutigen Welt unterscheidet er drei Phasen
oder Etappen im Werden und Wachsen der Erwachsenenbildung: die utopische, die
beruflich-viélkliche und die heutige sexistenzielles, in der sich die Fortbildung als
Uberlebensfrage erweist.

Im zweiten Teil wird besonders iiber die Notwendigkeit, die Grenzen und die
Méoglichkeiten der theologischen Fortbildung des Klerus gesprochen., Dabei werden
kirchliche Dokumente und bisherige Erfahrungen analysiert. Der Artikel endet mit
einer Zussamenfassung der wichtigsten Punkte und mit einigen Vorschligen, die fiir
die Kirche in Kroatien aktuell sein diirften.
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