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Fenomen varanja u $kolama u Hrvatskoj sveprisutan je, ali se o
njemu malo govori, a jo§ manije istrazuje. Cilj ovoga istraZivanja
bio je utvrditi prevalenciju i prihvatljivost varanja, razloge zbog
kojih se varanje javlja te postojanje eventualnih razlika u varanju
s obzirom na drzavu u kojoj uéenici Zive i stav o prihvatljivosti
varanja. Ispitivanje je provedeno na uzorku od 390 uéenika
srednjih $kola u Republici Hrvatskoj (Zadar) i 353 uéenika
srednjih Skola u Bosni i Hercegovini (Zepée). Uéenici su tijekom
jednoga $kolskog sata popunili Upitnik sociodemografskih
obiliezja, Skalu varanja, Skalu razloga varanja i Upitnik
percepcije socijalne nepravde. Rezultati su pokazali da je varanje
u srednjim skolama visoko zastuplieno i u Hrvatskoj i u Bosni i
Hercegovini. Razlozi zbog kojih se varanie javlja dijele se u dvije
skupine: internalni i eksternalni. Uéenici u Republici Hrvatskoj
skloniji su varanju u 8koli i varanje im je prihvatljiviie nego
uéenicima u Bosni i Hercegovini. Oni uéenici kojima je varanje
prihvatljivije vise varaju (u obje drzave), $to je u skladu s
Turielovim modelom moralnosti koji pretpostavlja da uéenici na
varanije ne gledaju kao na problem moralnosti, nego kao na
jednostavno krienje drustvenih normi.

Kljuéne rije&i: moralnost i varanje, prevalencija varania,
razlozi varanja, varanje u $koli
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Pregledavajudi sadrzaje na internetu na temu "varanje u sko-
li" u Hrvatskoj, moze se naiéi tek na razlicite forume na koji-
ma ucenici medusobno razmjenjuju iskustva i misljenja o ovoj
temi. Koliko je autoricama ovog rada poznato, u Hrvatskoj se
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varanje u $koli jo$ ne istrazuje. Jedna skupina autora (Hrabak
isur., 2004.) bavila se istrazivanjem akademski nedoli¢na pona-
Sanja studenata Medicinskog fakulteta u Zagrebu. Stoga je cilj
ovog istrazivanja, u skladu sa sli¢cnima, provedenim u SAD-u
i drugim europskim zemljama, bio ispitati varanje u srednjim
$kolama u Hrvatskoj i u Bosni i Hercegovini.

Eisenberg (2004.) definira varanje kao pribavljanje i upo-
trebu informacija iz nelegalnih izvora za poboljsanje vlastita
ispita ili ocjene.

U istrazivanjima varanja najcesc¢e se naglasak stavlja na
frekvenciju priznatoga varanja, na vrstu varanja koja je najuce-
stalija, na odnos varanja i spola, razloge zbog kojih se varanje
javlja i slicno.

Sto se prevalencije varanja u $koli i na fakultetu tice, re-
zultati istrazivanja nisu konzistentni. Jedna skupina autora
zastupa tezu da varanje poprima oblike epidemije, navodeci
rezultate istrazivanja od 1941., kada je varanje procijenjeno na
23%, do 1980.11986., kada je taj postotak iznosio 881 82% (Da-
vis i sur., 1992.). McCabe i Trevino (1996.) pak smatraju da se
tendencija varanja ne povecava tako rapidno (od 63% 1963. do
70% 1990.), ali da se razvijaju metode te da repertoar varanja
postaje Siri. Neke druge studije sugeriraju da je postotak vara-
nja u velikim skupinama konstantan (60-75%) (prema Bjork-
lund i Wenestam, 1999.). U europskom kontekstu Newstead i
suradnici (1996.) dolaze do rezultata da samo 12% njihovih is-
pitanika izjavljuje kako nisu varali, dok u Hrvatskoj u istrazi-
vanju koje su proveli Hrabak i suradnici (2004.) ¢ak 94% stu-
denata Medicinskog fakulteta u Zagrebu izjavljuje da je varalo
barem jedanput za svoga studija.

Bilo da poprima oblike epidemije ili da je varanje konstant-
no, postoci zabrinjavaju.

Razlozi zbog kojih ucenici i studenti pribjegavaju ovakvim
oblicima ponasanja nisu sasvim jasni, ali se navode mnogi.
Strom i Strom (2007.) navode neke od razloga zasto su ucenici
skloni varanju. Jedan krak spekulacija gleda na nepostenje u
skoli kao na odraz Siroke erozije eti¢nosti u ponasanju koja
postaje uobicajena u drustvu koje podupire egocentrizam na-
suprot brizi za druge. S druge strane, naglasava se zabrinu-
tost ucenika zbog visoko rizi¢nih ispita, posebice kod ucenika
sa slabijim Skolskim uspjehom. Trece stajaliste ne zanemaruje
doprinos nastavnika pojavi varanja u skoli, koji ignoriraju ne-
uspjeh i smatraju ucenike odgovornima za taj neuspjeh. Nemo-
guce je izostaviti i sve vedi broj roditelja opsjednutih Zeljom da
im djeca budu bolja od kolega u razredu, bez obzira na nacine
na koje ¢e doci do zeljenih rezultata. Murray (1996., prema Bjork-
lund i Wenestam, 1999.) naglasava da stanovit broj sveucilisnih
profesora ignorira ili oklijeva u poduzimanju odredenih reak-
cija na varanje. Bududi da se varanje procjenjuje kao visoko
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zastupljeno (od 75% do 87%), a detektira se tek 1,30%, moze
se zakljuciti da se ono potice, a ne da se kaznjava.

Prema rezultatima dosadasnjih istrazivanja razloge aka-
demskoga varanja najces¢e mozemo podijeliti u dvije skupi-
ne: internalni i eksternalni (Bjorklund i Wenestam, 1999.). Naj-
¢es¢i razlozi za varanje u kategoriji internalnih jesu: pritisak
zbog ocjena, usporedba s drugim ucenicima, optere¢enost (ma-
njak vremena, stres), stavovi (svi to ¢ine), Zelja da ih prihvate
i drugi ucenici, prethodna iskustva neuspjeha i sadasnja oce-
kivanja uspjeha, Zelja da se pomogne prijateljima, lijenost itd.
U kategoriji eksternalnih razloga za varanje najcesce se spomi-
nju: veli¢ina razreda, raspored sjedenja, znacenje i tezina ispi-
ta, nadgledanje od strane nastavnika, neefikasne metode zastra-
Sivanja, nastavnicki stavovi, pitanja s visestrukim izborom i
sli¢no.

0Od 1960. do 1990. u istrazivanjima varanja naglasak je bio
na individualnim faktorima i njihovoj povezanosti s nedolic-
nim akademskim ponasanjima. Tako se pokazalo da spol, pro-
sjecna ocjena, radna etika, tip A ponasanja te kompetitivnost
i samopostovanje mogu znacajno utjecati na prevalenciju va-
ranja (McCabe i sur., 2001.). McCabe i Trevino (1997.) navode
nekonzistentne rezultate o povezanosti spola i varanja (rani-
jaistrazivanja pokazala su da muskarci varaju vise nego Zene,
neka su pokazala da nema razlika, dok neke novije studije po-
kazuju da Zene varaju viSe nego muskarci). Rezultati koje su
dobili McCabe i Trevino (1997.) pokazuju da stariji ucenici i u-
cenice te ucenici s viSim ocjenama manje varaju. Perry i su-
radnici (1990.) zakljucili su da su studenti tipa A skloniji va-
ranju nego studenti tipa B, bez obzira na kompetitivnost si-
tuacije u kojoj se nalaze. Osobe s visokom radnom etikom dulje
se opiru varanju nego osobe s niskom radnom etikom (Eisen-
berger i Shank, 1985.), dok djeca s visokim samopostovanjem
i niskom potrebom za odobravanjem od strane drugih varaju
znacajno manje nego djeca s visokim samopostovanjem i viso-
kom potrebom za odobravanjem, kao i djeca s niskim samo-
postovanjem (Lobel i Levanon, 1988.). Sheriff i suradnici (2000.)
naglasavaju da oni koji varaju imaju nizi rezultat na testovi-
ma inteligencije, nize prosjec¢ne ocjene, izrazeniji neurotici-
zam, ekstraverziju i ambiciozniji su od ucenika koji ne varaju.
Anderman sa suradnicima (1998., prema Bjorklund i Wene-
stam, 1999.) identificirao je dva tipa pristupa ucenju, koji se
na op¢oj razini ¢ine sliécnima dubinskom i povrsnom pristupu
ucenju. Ucenici skloni varanju vjeruju da je osnovna svrha sko-
le natjecanje i pokazivanje kompetentnosti ("koliko si uistinu
pametan"), stalo im je da budu bolji od drugih ucenika, cesce
iskoristavaju samohendikepirajuce ponasanje i isprike za lo$
skolski uspjeh. Za razliku od njih, ucenici koji nisu skloni va-
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ranju pokazuju interes za ucenje, isprobavaju razne metode
rjeSavanja problema te nastoje otkriti veze medu idejama.

Usprkos utjecaju individualnih faktora, veéina autora
(McCabe, 1999.; Sheriff i sur., 2000.; McCabe i sur., 2001.) slaze
se da dominantan utjecaj na ponasanje ucenika, ukljuc¢ujudi i
varanje, ima drustveni kontekst i moralna klima u institucija-
ma i obiteljima. Kontekstualni faktori poput drustvenih i skol-
skih normi, stavovi i ponasanja vrsnjaka u razredu, vrsnjac-
kog odobravanja varanja te stavova nastavnika i tezine kazne
za varanje imaju jaci utjecaj na nedolicno akademsko pona-
Sanje nego individualni faktori. Jedan od vaznih fenomena
povezan s varanjem jest kodeks casti. U razredima s kodeksom
¢asti manje je varanja. Eisenberg je (2004.) pokazao da amo-
ralno orijentirani ucenici znacajno vise odobravaju varanje
nego moralno orijentirani ucenici te da vaznost ispita ima
marginalne efekte na aktivno prepisivanje. Razina nadgleda-
nja tijekom ispita i "razredne" norme imaju znacajne efekte i
na aktivno (kad ucenik prepisuje od drugih) i na pasivno (kad
ucenik dopusta drugima da prepisuju od njega) prepisivanje.

Iako se naglasak stavlja na drustvene faktore varanja, vr-
lo je malo istrazivanja koja se bave medukulturnom uspored-
bom akademskoga nepostenja. Allmon i suradnici (2000.) na-
glasavaju da su demografske karakteristike, poput dobi, reli-
gioznosti i drzave, povezane s eticnim ponasanjem u razredu.
Naime, njihovo je istrazivanje pokazalo da vise varaju na is-
pitu stariji ucenici, manje religiozni, Australci nego Ameri-
kanci, dok Salter sa suradnicima (2001.) iznosi da je vjerojat-
nije da ¢e u Skoli varati Amerikanci nego Britanci. Waugh i
suradnici (1995.) su, usporedujuci Australiju, bivsu Isto¢nu i
Zapadnu Njemacku, Kostariku, SAD i Austriju, pokazali da se
Australci najviSe protive varanju, a istocni Nijemci najmanje,
dok su se ostale drzave smjestile izmedu. Sli¢no su pokazali
Magnus i suradnici (2002.) usporedujuéi Rusiju, Izrael, Nizo-
zemsku i SAD. Ruski su ucenici bili najtolerantniji prema va-
ranju. Autori su ove razlike objasnili kulturnim faktorima te
razlikama u obrazovnom sustavu.

Obi¢no se na problem varanja gleda kao na moralni pro-
blem, a Kohlbergova teorija moralnog razvoja uobicajen je te-
orijski okvir za istrazivanje varanja i moralnosti. Visoka pre-
valencija varanja u srednjim skolama ¢ini se nevjerojatna kad
se uzme u obzir da je ve¢ina adolescenata na ¢etvrtom stadi-
ju moralnog razvoja prema Kohlbergu, sto znaci da znaju da
je varanje lose i da je strogo zabranjeno, pa bi se kod njih mo-
glo ocekivati manje varanja. S druge strane, rezultati istrazi-
vanja sugeriraju da su varanje i stadij moralnog razvoja u ne-
gativnoj korelaciji (Malinowski i Smith, 1985.; Forsyth i Wi-
lliams, 1984.; prema Eisenberg, 2004.). Eisenberg dalje nudi
dva objasnjenja: moralno rezoniranje i moralno ponasanje ni-
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su blisko povezani, ili osoba koja postize visoku razinu mo-
ralnog razvoja ne prepoznaje varanje kao moralni problem,
pa njezino ponasanje nece biti pod utjecajem moralnih as-
pekata odredene aktivnosti. Ovo drugo objasnjenje temelji se
na Turielovu teorijskom modelu (1983., prema Eisenberg, 2004.),
koji razlikuje moralnost i drustvena pravila. Prema tom mo-
delu drustvene dogadaje mozemo procjenjivati prema dimen-
ziji drustvenih pravila (odredenih drustvenim poretkom koji
prevladava u odredenom drustvu) ili dimenziji moralnosti (ko-
ja potjece iz vrijednosti koje su izvan drustvenoga poretka).
Moralna pravila upravljaju djelima koja imaju odredene po-
sljedice za osobu (npr. pravilo da je zabranjeno tuéi se), dok
drustvena pravila upravljaju djelima koja su proizvoljna u sa-
drzaju (npr. pravilo odijevanja). Prilikom rezoniranja o tipovi-
ma pravila djeca uzimaju dva kriterija: kriterij prosudivanja i
kriterij opravdavanja vlastita prosudivanja. Prema kriteriju
prosudivanja, razlikujuéi socijalna djelovanja s osobnim po-
sljedicama od proizvoljnih djelovanja, moralna se pravila do-
zivljavaju kao obvezna, nepromjenjiva i opCenita, a konven-
cionalna pravila promjenjiva, odredena od strane autoriteta i
ovisna o socijalnom kontekstu. Prema kriteriju opravdanja,
moralna se pravila temelje na pravu, pravdi i dobrobiti dru-
gih, a konvencionalna pravila na drustvenom poretku, auto-
ritetu i sankcijama (Tisak i Turiel, 1984.). Eisenberg naglasava
da dio ucenika na varanje gleda kao na krsenje drustvenih
normi, a ne moralnih pravila. Na sli¢an nacin prelazak ceste
na crveno svjetlo tretiramo kao manji prekrsaj i ne osje¢amo
krivnju zbog toga. Amoralni ucenici dilemu varati ili ne per-
cipiraju kao konvencionalni problem, pa vise odobravaju ak-
tivno i pasivno prepisivanje (varanje), za razliku od moralnih,
koji na varanje gledaju kao na moralni problem. Ovi su nalazi
u skladu s Turielovom pretpostavkom da gledanje na neku
aktivnost kao moralnu ili nemoralnu nije striktno pitanje sta-
dija razvoja, nego je posljedica moralnoga ili normativnoga
(amoralnog) pristupa odredenom ponasanju, kao sto je i va-
ranje.

Jedan od faktora koji bi mogli pridonositi varanju u skoli
jest percepcija socijalne nepravde. Ako osoba stalno dozivlja-
va nepravdu prema sebi ili bliskim osobama, njezin sustav
vrijednosti moZze se promijeniti, $to upucuje na jaku motiva-
cijsku komponentu nepravde. Dozivljena nepravda u skoli
moze razviti negativan stav prema ucenju, a s obzirom na ljut-
nju kao emociju koja se najvise vezuje uz nepravdu (prema
Lali¢, 2003.), ne bi bilo ¢udno da potakne varanje.

S obzirom na rezultate dosadasnjih istrazivanja te ma-
njak istrazivanja varanja kod nas i nama bliskim drzavama,
cilj ovog istrazivanja bio je ispitati prevalenciju varanja i ra-
zloge varanja u srednjim skolama u Hrvatskoj i u Bosni i Her-
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Ispitanici

Postupak

cegovini. Valja ocekivati da je varanje u srednjim skolama u
Hrvatskoj i u Bosni i Hercegovini visoko zastupljeno. Mogu
se ocekivati odredene razlike u varanju i razlozima za vara-
nje koje bi proizlazile iz specifi¢nosti sredine u kojoj ucenici iz
ova dva uzorka zive (demografske, ekonomske, kulturoloske
i slicno). Takoder, pretpostavljamo da ¢e se ucenici razlikovati
u varanju s obzirom na stav o prihvatljivosti varanja, kao i s
obzirom na spol ucenika. Stoga se Zeljelo provijeriti postoje li
razlike u oblicima i razlozima varanja s obzirom na drzavu,
stav o prihvatljivosti varanja i s obzirom na spol ucenika.

Na kraju smo u ovom istrazivanju pokusali utvrditi pre-
diktivnu vrijednost mjerenih varijabli (spol, dob, skolski us-
pjeh, stav o varanju, internalni i eksternalni razlozi za varanje
i percepcija socijalne nepravde) za varanje ucenika u Hrvat-
skoj i u Bosni i Hercegovini.

Ispitanici u ovom istrazivanju bili su ucenici srednjih skola u
Zadru (Hrvatska) i Zep¢u (Bosna i Hercegovina). U svakoj od
ove dvije drzave obuhvacene su cetiri skole — dvije gimnazije
i dvije strukovne skole. Ukupan uzorak cinila su 743 ucenika,
od toga je 390 ucenika iz Hrvatske, a 353 iz Bosne i Hercego-
vine. Prosjecna dob ucenika iznosila je 16,58 godina, 43,36%
uzorka cinili su mladici, a 56,64% djevojke. Od ukupnog broja
ucenika 48,05% njih pohadalo je strukovne skole, a 51,95%
gimnazije. Uzorci ucenika u ove dvije drzave razlikovali su se
po nekim sociodemografskim obiljezjima. Ucenici u Bosni i Her-
cegovini Cesce zive na selu (y2=172,17; p=0,00), roditelji su im
manje obrazovani (ocevi t=49, 07; p=0,00; majke t=31,83; p=0,00),
a majke Cesce nezaposlene (32=125,69; p=0,00) (Klarin i Simi¢
Sagi¢, u tisku) te imaju vise brace i sestara (t=5,31; p=0,00). Uce-
nici u Bosni i Hercegovini imaju nizi skolski uspjeh (M=3,82;
SD=0,76) nego ucenici u Hrvatskoj (M=4,14; SD=0,67).

Ispitivanje je provedeno u Republici Hrvatskoj i u Bosni i Her-
cegovini u travnju 2007. godine. Ucenici su mjerne instru-
mente ispunjavali u vrijeme redovite nastave i cijeli je postu-
pak trajao manje od jednoga skolskog sata.

Mjerni instrumenti’

1004

Upitnik sociodemografskih obiljezja

Upitnik sociodemografskih obiljezja sadrZavao je pitanja o
sociodemografskim varijablama poput spola, dobi, razreda i
vrste srednje Skole koju ucenici pohadaju (gimnazija — stru-
kovna skola) i o skolskom uspjehu ucenika. Sljededi set pita-
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nja odnosio se na razinu naobrazbe roditelja (1 — nezavrSena
osnovna $kola, 2 — zavréena osnovna $kola, 3 — zavr$ena struc-
na sprema, 4 — zavrsena srednja skola, 5 — zavrsena visoka
Skola ili fakultet, 6 — magisterij / doktorat), radni status rodite-
lja (u radnom odnosu - nije u radnom odnosu) te broj brace i
sestara i procjenu materijalnih prilika obitelji (1 — odli¢ne, znat-
no bolje nego kod veéine mojih prijatelja, 2 — dobre, bolje ne-
go kod vecine mojih prijatelja, 3 — srednje, kao i kod vecine
mojih prijatelja, 4 — lose, slabije nego kod vecine mojih prija-
telja, 5 — znatno losije nego kod vecine mojih prijatelja).

Skala varanja

Skala varanja za potrebe ovog istrazivanja konstruirana je
tako da se nastojalo obuhvatiti $to vise oblika nedopustena
ponasanja u srednjoj skoli. Skala je sadrzavala 17 cestica (npr.
"Dopustio/la sam drugim ucenicima da prepisu od mene na
pismenom ispitu"). Ispitanici su najprije trebali procijeniti
jesu li sami ili u drustvu vrsnjaka ucinili nesto od navedenog
na skali od tri stupnja (nikad, 1-2 puta i vise puta), nakon toga
su trebali procijeniti koliko im je to ponasanje prihvatljivo (ne-
prihvatljivo, djelomi¢no prihvatljivo i prihvatljivo).

Tvrdnje koje su se odnosile na procjenu ucestalosti vara-
nja podvrgnute su eksploratornoj faktorskoj analizi metodom
zajednickih faktora uz Guttman-Kaiserov kriterij ekstrakcije
faktora s vrijednos¢u karakteristicnoga korijena ve¢om od 1, a
za procjenu komunaliteta uzet je multipli R2.

Ekstrahirana su dva faktora, koja smo prema sadrzaju
tvrdnji identificirali kao "Laksi" i "Tezi" oblici varanja u Skoli.
Koeficijenti unutarnje pouzdanosti za ove dvije podskale
iznosili su 0,831 0,66.

Kako su neke tvrdnje imale visoka faktorska zasi¢enja na
oba faktora, a korelacija izmedu ove dvije podskale bila je u-
mjerena i znacajna (r=0,49), proveli smo konfirmatornu fak-
torsku analizu s brojem faktora fiksiranim na 1. Tri tvrdnje ni-
su imale zadovoljavajuce faktorsko zasi¢enje dobivenim fak-
torom, pa su iskljucene iz daljnje analize. Te su se tvrdnje od-
nosile na krivotvorenje ocjena ili ispri¢nica, primanje ili sla-
nje odgovora na pitanja mobitelom te dobivanje ocjena "preko
veze'". Ova su ponasanja od svih nedopustenih ponasanja naj-
manje zastupljena, a i ucenici ih u najveéem postotku sma-
traju neprihvatljivima, pa smo se odlucili za daljnje analize
rabiti ovu jednofaktorsku skalu koju smo identificirali kao
skalu varanja u srednjoj 8koli. Koeficijent unutarnje pouzda-
nosti ovako skracene skale iznosio je 0,85.

Skala razloga varanja

Skala razloga varanja konstruirana je za potrebe ovog istrazi-
vanja tako da je obuhvacdala razloge za varanje u skoli. Skala
je sadrzavala 24 tvrdnje (npr. "Varam u skoli jer imam previse
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obveza"), a ispitanici su trebali procijeniti koliko se slazu sa
svakom od navedenih tvrdnji na skali od 5 stupnjeva (gdje 1
znaci niposto se ne slazem, a 5 potpuno se slazem).

Rezultati dosadasnjih istrazivanja (Bjorklund i Wenestam,
1999.) upucuju na dvije klase faktora koji pridonose pojavi va-
ranja u skoli: eksternalni (poput rasporeda sjedenja, veli¢ine
razreda, nadgledanja od strane nastavnika itd.) i internalni (po-
put lijenosti, niskih ocjena, zelje da se pomogne prijatelju itd.).
S tim u vezi, tvrdnje su po sadrzaju logicki podijeljene u tri
kategorije: stav o varanju, internalni i eksternalni razlozi za
varanje, pa je provedena konfirmatorna faktorska analiza za-
jednickih faktora. Rezultati faktorske analize pokazali su za-
dovoljavajuca faktorska zasicenja tvrdnji odredenim fakto-
rom, osim 24. tvrdnje, koja glasi "Bojim se kazne ako bih bio/la
uhvacen/a u varanju u skoli", koja nije imala zadovoljavajuce
faktorsko zasi¢enje ni jednim faktorom, pa je iskljucena iz
daljnjih analiza. Ova tri faktora objasnjavaju visoke postotke
varijance stava o prihvatljivosti varanja, internalnih i eksternal-
nih razloga za varanje u skoli, i to u sljedeéim postocima:
35,60; 33,86 i 46,71, a koeficijenti pouzdanosti za ove tri pod-
skale iznosili su 0,74; 0,841 0,85.

Upitnik percepcije socijalne nepravde

Upitnik percepcije socijalne nepravde (Ljubotina i Druzi¢-Lju-
botina, 2001., prema Lali¢, 2003.) sluzi za mjerenje percepcije
nepravednosti socijalne zajednice, odnosno drustva u kojem
pojedinac Zzivi. Skradena verzija upitnika sadrzi 21 tvrdnju, a
mjeri 5 neovisnih dimenzija percepcije socijalne nepravedno-
sti. To su: opca neravnopravnost ¢lanova u drustvu, nejed-
nakost ¢lanova pred zakonom, neprihvacanje drustvenih vri-
jednosti, obiteljska nepravda i nepravda u skoli. Ispitanici tre-
baju procijeniti koliko se slazu sa svakom od navedenih tvrd-
nji na skali od 1 do 5, gdje 1 znaci uopce se ne slazem, a 5 pot-
puno se slazem.

Faktorska analiza zajednickih faktora na nasim podaci-
ma rezultirala je Cetirima interpretabilnim faktorima. Na pr-
vom faktoru spojile su se tvrdnje sa dva faktora: nejednakost
¢lanova pred zakonom i neprihvacanje drustvenih vrijedno-
sti. Nejednakost clanova pred zakonom odnosi se na percep-
ciju c¢injenice da drustvo ne sankcionira kriminal te da poje-
dinci nisu jednaki pred zakonom, a neprihvacanje drustvenih
vrijednosti odnosi se na percepciju toleriranja socijalno ne-
pozeljnih ponasanja drustvene zajednice. I u jednom i u dru-
gom slucaju mozemo reci da je rije¢ o neadekvatnom reagi-
ranju, odnosno nesankcioniranju bilo socijalno nepozeljnih po-
nasanja ili ozbiljnijih kriminalnih ponasanja od strane drustve-
ne zajednice, pa je donekle i razumljivo da je doslo do spaja-
nja tvrdnji koje ¢ine ova dva faktora. Tvrdnja "Osjecam da
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sam u jednakom polozaju kao i drugi ucenici" nije imala za-
dovoljavajuce faktorsko zasi¢enje faktorom nepravde u skoli,
pa je iskljucena iz daljnjih analiza. Znaci, faktori koje smo o-
vim upitnikom uspjeli obuhvatiti jesu: nejednakost ¢lanova
pred zakonom i neprihvacanje drustvenih vrijednosti, obitelj-
ska nepravda, opcéa neravnopravnost ¢lanova i nepravda u
Skoli. Postoci objasnjene varijance navedenih faktora iznosili
su 13,48; 9,81; 9,23 i 5,20; a koeficijenti pouzdanosti 0,79; 0,80;
0,7310,79.

REZULTATI | RASPRAVA

1007

Prvi problem u ovom istrazivanju bio je utvrditi prevalenciju
varanja u srednjim $kolama u Hrvatskoj i u Bosni i Hercego-
vini. Ukupno 92,71% ucenika u Hrvatskoj izjavljuje da je vara-
lo u 8koli barem jedanput ili vise puta, dok je taj postotak
medu ucenicima u Bosni i Hercegovini nesto nizi — 80,53%.
Ovi su rezultati najsli¢niji rezultatima koje navode Hrabak i
suradnici (2004.) te Newstead i suradnici (1995.). Znadi, vara-
nje je u skoli sveprisutno i rijetki su ucenici koji ne varaju. Howe
i Strauss (2003., prema Wotring, 2007.) naglasavaju da zbog
orijentacije prema timu i pritiska zbog akademskog uspjeha
"milenijski ucenici" imaju problema u prepoznavanju tradi-
cionalnih definicija akademskoga postenja.

Zeljeli smo analizirati uéestalost pojedinih vrsta varanja i
njihovu prihvatljivost, pa su u Tablici 1 prikazane prosjecne
procjene za svaku Cesticu na skali varanja, posebno za Hrvat-
sku i za Bosnu i Hercegovinu.2

Kada govorimo o oblicima nedopustena ponasanja u sko-
li, ucenici najcesée dopustaju drugim ucenicima da prepisu
od njih na pismenom ispitu, zatim $ap¢u drugim ucenicima
na usmenom ili pismenom ispitu te dopustaju drugim uce-
nicima da prepisu domaci rad od njih. Moglo bi se re¢i da do-
pustanje drugim ucenicima da se okoriste nasim radom uce-
nici manje percipiraju kao oblik varanja ili ne osjecaju vlastitu
odgovornost za postupke drugih. Stovise, Newstead i surad-
nici (1996.) sugeriraju da se pomaganje prijatelju kao razlog
moze smatrati indikatorom altruizma. Upravo su ova pona-
Sanja ucenicima i najprihvatljivija od svih navedenih nedo-
pustenih ponasanja i u Hrvatskoj i u Bosni i Hercegovini. Pre-
pisivanje od drugih uc¢enika, upotreba "Salabahtera" te dogo-
varanje s drugim ucenicima jo$ su neka od ponasanja kojima
ucenici vrlo cesto pribjegavaju te ih smatraju prihvatljivima.

Ucenici iz obje drzave procjenjuju da su najrjede dobili
ocjenu (na ispitu ili zaklju¢nu) "preko veze", krivotvorili ocje-
nu ili ispri¢nicu te primili ili poslali odgovor na ispitu mobite-
lom. Ta ponasanja ucenici najcesce procjenjuju kao neprihvat-
ljiva.



Hrvatska Bosna i Hercegovina
prevalencija prihvatljivost prevalencija prihvatljivost

PO

. Primijetio/la sam varanje u $koli. 2,81 241 2,58 2,11
. I sam/a sam varao/la u Skoli. 2,61 243 2,29 2,21

3. Pomagao/la sam drugim ucenicima

da varaju u skoli. 2,45 243 2,11 2,20
4. Prepisivao/la sam od drugih ucenika
na pismenom ispitu. 2,74 2,68 2,57 2,56
5. Dopustio/la sam drugim ucenicima
da prepisu od mene na pismenom ispitu. 2,91 2,70 2,85 2,66
6. "Saptao/la" sam drugim uéenicima
na usmenom ili pismenom ispitu. 2,89 2,76 2,83 2,69
7. Dopustio/la sam drugim ucenicima
da prepisu domaci rad od mene. 2,85 2,74 2,84 2,69
8. Koristio/la sam se "Salabahterom"
na ispitu. 2,74 2,70 2,62 2,62
9. Poslao/la sam drugim ucenicima
svoj "Salabahter" na ispitu. 243 2,65 241 2,59
10. Prepisao/la sam tudi domaci rad,
referat, esej ili nesto slicno. 2,61 2,58 2,31 2,32
11. Krivotvorio/la sam ocjenu ili ispri¢nicu. 1,32 1,72 1,22 1,43
12. Lagao/la sam svojim nastavnicima. 2,16 2,10 1,90 1,85
13. Pobjegao/la sam s nastave kako bih
izbjegao/la ispitivanje, test ili neku
drugu skolsku obvezu. 2,44 2,36 2,05 2,07
14. Dogovaram se s drugim ucenicima
na pismenim ispitima. 2,73 2,68 2,53 2,54
15. Primio/la sam ili sam poslao/la
odgovor na ispitu mobitelom. 1,39 2,34 1,38 1,99
16. Dogodilo se da sam ispitna pitanja
saznao/la unaprijed. 2,21 2,50 1,79 2,26
17. Dobio/la sam ocjenu (na ispitu ili
zakljuénu) "preko veze". 1,14 1,44 1,18 1,51

O TABLICA 1
Prosje¢ne procjene
revalencije i prihvat-
jivosti oblika varanja
u srednjim Skolama u
Hrvatskoj i u Bosni i
Hercegovini
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Eksploratornom faktorskom analizom cestica skale vara-
nja (procjena ucestalosti) utvrdena su dva faktora koje smo
interpretirali kao "Laksi"i "Tezi" oblici varanja. Medutim, kon-
firmatornom faktorskom analizom potvrdili smo postojanje
jednoga faktora kojim nisu bile zasi¢ene upravo tri navedene
tvrdnje koje su se odnosile na ponasanja za koja su ucenici
procijenili da ih najrjede izvode, poput dobivanja ocjene "pre-
ko veze", krivotvorenja ocjena i ispri¢nica te primanja ili slanja
odgovora mobitelom. Ocito je da su ova ponasanja, odnosno
oblici varanja u skoli, jos uvijek manje zastupljena u odnosu
na prepisivanje, saptanje, dogovaranje itd.

Kada smo faktorskoj analizi podvrgli iste ove tvrdnje, ali
u kontekstu procjene prihvatljivosti ovih ponasanja za uceni-
ke, samo jedna tvrdnja ("Dobio/la sam ocjenu (na ispitu ili za-
klju¢nu) "preko veze") imala je grani¢nu vrijednost faktorskoga
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zasi¢enja od -0,29. Medutim, analiza Cestica pokazala je da je
ta Cestica imala zadovoljavajucu korelaciju s ukupnim rezul-
tatom, pa smo i nju zadrzali prilikom formiranja ukupnog
rezultata. Dobivanje ocjene "preko veze", krivotvorenje ocje-
ne i/ili ispricnice te primanje ili slanje odgovora mobitelom
najrjede su zastupljene vrste varanja i ta su ponasanja najma-
nje prihvatljiva vedini u¢enika. Medutim, subjektivna procjena
ponasanja ucenika uvijek je bila manja od procjene ucenika o
prihvatljivosti takvih ponasanja. Znaci, ucenici procjenjuju
da se nisu tako ponasali, ali im je prihvatljivo da se tako pona-
Saju, oni ili drugi ucenici. Ova razlika u procjenama moguca
je zbog upute u kojoj je receno da procijene koliko je njima
osobno to ponasanje neprihvatljivo, odnosno koliko im smeta
kada to rade drugi ljudi. Uvijek ostaje i metodoloski problem
koji prati subjektivne procjene, posebice ovako osjetljivih te-
ma (ako su one ucenicima uopce osjetljive!), iskrenost i dava-
nje socijalno pozeljnih odgovora. Sudedi po postotku ucenika
koji se izjasnjavaju da su varali, varanje i nije "osjetljiva tema",
odnosno vjerojatno su bili iskreni prilikom odgovaranja na o-
va pitanja.

Cini se da je varanje u $koli u¢eni¢ka svakodnevica te da
je ono za njih prihvatljivo u svim svojim oblicima. Razloge zbog
kojih se ucenici tako ponasaju podijelili smo u dvije skupine:
internalni, poput nedostatka vremena za ucenje, Zelje za do-
brim ocjenama i sl., te eksternalni, poput karakteristika ispita,
rasporeda sjedenja u razredu i sli¢no.

Cinilo nam se zanimljivim pokusati rangirati razloge zbog
kojih ucenici varaju, pa su u Tablici 2 prikazane prosjecne
procjene za svaku cesticu® na skali razloga varanja za Hrvat-
sku i za Bosnu i Hercegovinu.

Najizrazenije misljenje ucenika srednjih skola u obje drza-
ve 0 varanju jest da je ono dosta prisutno jer nema ozbiljnijih
posljedica za onoga tko vara te da je varanje prirodno, svoj-
stveno ljudskoj prirodii da ga treba ocekivati. Uz ovakav stav
o varanju ne zacuduje visok postotak ucenika koji se i pona-
$aju u skladu s takvim stavom.

U Kkategoriji internalnih razloga za varanje, ucenici naj-
Cesce varaju jer zele pomodi prijatelju, zatim jer ne stignu na-
uciti i zato Sto Zele imati dobre ocjene. Zanimljivo je primi-
jetiti da u obje drzave najmanji broj ucenika vara jer ne moze
drugacije dobiti dobru ocjenu i zato $to su drugi ucenici bolji
od njih.

Razlozi zbog kojih ucenici varaju u kategoriji eksternal-
nih razloga jesu: slab nadzor za vrijeme ispita, losa organiza-
cija ispita, jako tezak i nepravedan ispit. Opcenito, prema
navedenim prosjecnim procjenama mozemo zakljuciti da uce-
nici najéesée varaju kada nastavnici ne nadziru ili lose orga-
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niziraju ispit, zatim kada je ispit vrlo tezak ili vazan, zato sto
zele pomodi prijatelju, na cetvrtom mjestu bio bi manjak vre-
mena za ucenje, a tek na petom zato sto Zele imati dobre o-
cjene. Ohrabruje spoznaja da ucenici najmanje varaju zato
$to ne mogu drugacije dobiti dobru ocjenu i zato Sto smatra-
ju da su drugi ucenici bolji od njih.

Bosna i
Hrvatska Hercegovina

Stav o prihvatljivosti varanja

1. Varanje je eticki opravdano. 2,62 2,52

2. Varanje je drustveno prihvatljivo. 2,95 2,54

3. Varanje je dosta prisutno jer nema ozbiljnijih

posljedica za onoga tko vara. 3,67 3,29

6. Varanje je prihvatljivo jer svi to rade. 3,08 2,88

7. Varanje je prirodno, svojstveno ljudskoj prirodi i treba ga ocekivati. 3,65 3,30
Internalni razlozi varanja

4. Varam u skoli jer imam previse obveza. 3,05 2,83

5. Varam u $koli jer nemam vremena za ucenje. 2,79 2,54

8. Varam u skoli jer zelim imati dobre ocjene. 3,45 3,06
10. Varam jer sam lijen za ucenje. 3,13 2,71
15. Varam na ispitu kod nastavnika kojeg ne volim. 2,95 2,83
16. Varam kad mi se ne svida nastavnik. 2,89 2,67
19. Varam jer ne stignem nauciti. 3,45 3,27
20. Varam jer su drugi ucenici bolji od mene. 1,96 2,03
21. Varam jer imam lose ocjene. 2,29 2,29
22. Varam jer ne mogu drugacije dobiti dobru ocjenu. 1,84 1,90
23. Varam jer zelim pomodi prijatelju. 3,51 3,35
24. Bojim se kazne ako bih bio/bila uhvacéen/a u varanju u skoli. 2,97 3,25
Eksternalni razlozi varanja

9. Varam u skoli jer roditelji i nastavnici od mene ocekuju dobre ocjene. 2,93 2,76
11. Varam jer raspored sjedenja to dopusta. 3,16 2,80
12. Varam kad je ispit jako vazan. 3,48 343
13. Varam kad je ispit jako tezak. 3,75 3,56
14. Varam kad ispit nije pravedan. 3,73 3,48
17. Varam kad je slab nadzor za vrijeme ispita. 4,12 3,77
18. Varam kad je losa organizacija ispita. 3,89 345
© TABLICA 2 Iz navedenih analiza dalo bi se zakljuciti da je velika od-

Prosjeéne procjene
ucenika za svaku ¢e-
sticu na skali razloga
varanja za Hrvatsku i
za Bosnu i Hercego-
vinu
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govornost za ucenicko varanje upravo na nastavnicima, koji
mozda ne poduzimaju odgovarajuce mjere kojima bi sprijeci-
li varanje. Ono $to nastavnici najcescée rade u situacijama kad
ucenike "uhvate" u varanju jest kaznjavanje jedinicom, "izba-
civanje" sa sata, oduzimanje ispita i sl. Cesto se dogada da na-
stavnici ignoriraju varanje (McCabe, 1999.). Osim bolje orga-
nizacije sjedenja tijekom ispita i nadgledanja od strane nas-
tavnika, nastavnici bi trebali ¢eSc¢e razgovarati s ucenicima o
varanju, zajedno se dogovoriti o ¢vrstim pravilima ponasanja
tijekom ispita. Pulvers i Diekhoff (1999.) navode da nastavni-
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ci koji nisu jasno definirali svoja o¢ekivanja vezana uz ucenic-
ko varanje stvaraju situaciju u kojoj se varanje znacajno po-
vecava. Ovi autori takoder naglasavaju da ucenici skloniji a-
kademskom nepostenju doZivljavaju svoje razrede znacajno
manje personaliziranima, zadovoljnima i orijentiranima na za-
datak. McCabe i suradnici (2001.) navode da ucenici u skola-
ma s kodeksom casti manje varaju, manje racionaliziraju i
opravdavaju svoje varanje (najcesée okrivljujudi druge) te lak-
Se odolijevaju pritisku vr$njaka (koji se u istrazivanju McCabe
i Trevino (1997.) pokazao kao najutjecajniji faktor varanja). Ko-
deks casti daje ucenicima osjecaj pripadnosti zajednici koja
zahtijeva uskladenost s odredenim standardima u zamjenu
za odredene povlastice, a povlastice stvaraju pouzdano okru-
Zenje, Sto ucenici vrlo cijene.

Sljedeci problem na koji se Zeljelo odgovoriti u ovom is-
trazivanju jest razlikuju li se ucenici u Hrvatskoj i ucenici u
Bosni i Hercegovini po oblicima varanja i razlozima za varanje
te po percepciji socijalne nepravde. Znacajnost razlika testira-
na je t-testovima za nezavisne uzorke, a rezultati su prikaza-
ni u Tablici 3.

Bosna i
Hrvatska Hercegovina
Varijable M Sd M Sd t df  p
Skala varanja
Varanje 261 035 243 035 -701 741 0,00
Prihvatljivost varanja 242 038 228 037 -529 741 0,00
Skala razloga varanja
Stav o prihvatljivosti varanja 317 087 291 093 -393 741 0,00
Internalni razlozi 285 0,79 268 083 -270 741 0,00
Eksternalni razlozi 358 090 332 097 -376 741 0,00
Upitnik percepcije socijalne nepravde
Nejednakost clanova pred zakonom
i neprihvacanje drustvenih vrijednosti 408 0,68 412 068 086 741 0,39
Obiteljska nepravda 1,94 082 213 092 3,02 741 0,00
Opca neravnopravnost clanova drustva 3,77 0,80 382 078 085 741 040
Nepravda u skoli 348 1,03 371 1,06 3,02 741 0,00
O TABLICA 3

Rezultati testiranja zna-
¢ajnosti razlike izmedu
aritmeti¢kih sredina
ispitivanih varijabli s
obzirom na drzavu

1011

Rezultati su pokazali da su ucenici u Republici Hrvatskoj
skloniji varanju u skoli, varanje im je prihvatljivije nego uce-
nicima u Bosni i Hercegovini te imaju izrazeniji stav o prihvat-
ljivosti varanja. Kod ucenika u Hrvatskoj izrazeniji su i inter-
nalni i eksternalni razlozi za varanje, ali percipiraju manje ne-
pravde i u obitelji i u skoli nego ucenici u Bosni i Hercegovini.
Nisu utvrdene statisti¢ki znacajne razlike u percepciji nejed-
nakosti ¢lanova drustva pred zakonom i neprihvacanju dru-
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stvenih vrijednosti, kao ni u percepciji opée neravnopravno-
sti ¢lanova drustva kod ucenika iz ove dvije drzave. Pretpo-
stavka je da je Hrvatska vise individualisticki orijentirana kul-
tura nego Bosna i Hercegovina, posebice Zadar u odnosu na
Zepce. Istrazivanje koje su u Hrvatskoj proveli Mijatovi¢ i Zu-
zul (2004., prema Jekni¢, 2006.) pokazuje da Hrvatska ide u
smjeru izrazenijeg individualizma, jer su hrvatski srednjo-
skolci po indeksu individualizma bili ispred svojih roditelja i
nastavnika, uz bok zemljama kao $to su Austrija, Indija, Spa-
njolska, Izrael i sl. Na slican zaklju¢ak upucuje i Radin (2002.).
Iako su istrazivanja koja su se bavila medukulturnom uspo-
redbom varanja u skoli sugerirala da je varanje izraZenije u
kolektivistickim kulturama (Rusija, Isto¢na Njemacka i sl.), re-
zultati ipak nisu konzistentni i upucuju samo na zakljucak da
je kultura razlicito povezana s pojavom varanja u skoli. Ovdje
je vazno naglasiti da autori (npr. Triandis, prema Jeknic, 2006.)
individualizam i kolektivizam shvacaju kao multidimenzio-
nalne konstrukte (npr. distanca od grupe, hedonizam i kompe-
ticija za individualizam i obiteljska integracija i socijabilnost
za kolektivizam) te da se oni mogu preklapati tako da pojedi-
nac pokazuje odredenu tendenciju pojedinim aspektima in-
dividualizma i kolektivizma istodobno. S tim u vezi ¢ini nam
se da bismo navedene razlike u varanju zadarskih i zepackih
ucenika mogli pripisati pojedinim aspektima individualizma
i kolektivizma. Ucenici u obje drzave podjednako smatraju
drustvo korumpiranim i nepostenim, sto bi moglo utjecati na
opcenito visoku razinu varanja u obje drzave. Medutim, na
razini drzave postoje neke druge razlike. Moguce je da uceni-
ci u Hrvatskoj vise varaju jer su skloniji distanciranju od gru-
pe, hedonizmu i kompetitivnosti, pa im krSenje drustvenih
pravila nije velik problem. S druge strane, obiteljska integra-
cija i socijabilnost mogle bi biti izrazenije kod ucenika iz Bo-
sne i Hercegovine, pa je utjecaj autoriteta (roditelja, nastavni-
ka i sl.) jaci, a samim tim se teze krSe drustvena pravila. Na-
ime, Klarin sa suradnicima (2008.) pokazala je da je u Bosni i
Hercegovini utjecaj roditelja na adolescente snazniji nego u
Hrvatskoj, posebice u skolskom uspjehu i moralnim vrijedno-
stima. Jo$ jedno moguce objasnjenje navedenih razlika u va-
ranju mogla bi biti religioznost. Pretpostavka je da su ucenici
u Bosni i Hercegovini religiozniji (jedna skola uklju¢ena u o-
vo istrazivanje bila je katolicka), a Allmon i suradnici (2000.)
pokazali su da religiozniji u¢enici manje varaju u skoli.
Pretpostavili smo da bi ucenici koji imaju izrazeniji stav o
prihvatljivosti varanja, odnosno oni koji smatraju da je vara-
nje eticki opravdano, drustveno prihvatljivo, svojstveno ljud-
skoj prirodiida "svi to rade", mogli predstavljati skupinu koja



DRUS. ISTRAZ. ZAGREB
GOD. 18 (2009),

BR. 6 (104),

STR. 999-1022

SIMIC SASIC, S.,
KLARIN, M.:
VARANJE U SREDNJIM...

na varanje gleda kao na konvencionalni, a ne moralni prob-
lem (u skladu s Turielovim teorijskim modelom). Uc¢enike smo
na osnovi aritmeticke sredine za podskalu stava o prihvatlji-
vosti varanja podijelili u dvije skupine: ucenici s manje izra-
Zenim stavom o prihvatljivosti varanja i ucenici s izraZenijim
stavom o prihvatljivosti varanja. Moglo se ocekivati da ¢e dru-
ga skupina ucenika vise varati. Kako se u ranijim analizama
pokazalo da se ucenici u Hrvatskoj i u Bosni i Hercegovini
statisticki znacajno razlikuju i u varanju i u prihvatljivosti va-
ranja, testirane su razlike posebno za svaku drzavu. Rezultati
su prikazani u Tablici 4.

Manje

Prihvatljivo prihvatljivo
Varijabla M Sd M Sd t df P
Varanje (Hrvatska) 2,68 0,31 253 037 439 383 0,00
Varanje (Bosna i Hercegovina) 255 0,29 235 036 542 351 0,00
O TABLICA 4 Rezultati su potvrdili da ucenici (u obje drzave) koji ima-

Rezultati testiranja
znadajnosti razlike u
varanju s obzirom na
stav o prihvatljivosti
varanja (za Hrvatsku i
za Bosnu i Hercego-
vinu posebno)
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ju izrazeniji stav o prihvatljivosti varanja vise varaju. U skla-
du sa stavom o varanju "to svi rade" i "drustveno je prihvat-
ljivo" mozemo zakljuciti da ucenici u obje drzave varanje do-
zivljavaju kao konvencionalni, a ne kao moralni problem, $to
je u skladu s Turielovim objasnjenjem rasprostranjenosti vara-
nja. Moguce je da su drustvene promjene (postkomunisticka,
poslijeratna drustva, tranzicija) dovele do takve promjene u
shvacanju varanja. Iz Tablice 3 vidi se da ucenici u obje drzave
percipiraju veliku nejednakost ¢lanova drustva pred zakonom
i neprihvacanje drustvenih normi, odnosno percipiraju dru-
Stvo kao neposteno i korumpirano, pa nije ¢udo $to se i uceni-
ci u skoli samo "snalaze" na nacin koji je vrlo zastupljen u dru-
Stvu u kojem oni zive. Moguce je da tome doprinosi ¢injenica
da nastavnici ¢esto ne reagiraju na varanje (naime, ucenici u
ovom istrazivanju izjasnili su se da najveci postotak njih vara
kada je slab nadzor i losa organizacija ispita). Neadekvatno
reagiranje na varanje, nepostojanje jasnih pravila i jasnih po-
sljedica za ucenike daju varanju karakteristike koje imaju dru-
Stvena, a ne moralna, pravila. Osim toga, obrazovni sustav
dozivio je osjetne promjene, koje rezultiraju naglaskom na
obrazovanju, kognitivhom aspektu poucavanja, odnosno pri-
premi za trziste rada, a manje na odgoju, odnosno razvoju cje-
lokupne licnosti uc¢enika (Nadelson, 2006.).

Tako se sadasnji obrazovni sustav udaljuje od tradicional-
nih vrijednosti i u njemu prevladava psiholoski egoizam (vje-
rovanje da je primarni motiv za djelovanje sebi¢nost), moral-
ni relativizam (sve sto je hvalevrijedno ili pak sve $to zavre-
duje prezir uvjetovano je kulturom) i radikalna tolerancija
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(svjesnost o kulturi i drustvu vodi k razumijevanju i oprav-
danju navodnoga "gresnika") (prema Sheriff i sur., 2000.). U-
¢enici uglavnom za varanje krive druge: skolu, nastavnike,
roditelje ili drustvo, a vecina njih na varanje gleda kao na
"...pitanje Zivotne snalazljivosti, neki bi rekli, inteligencije..."
(forum.ffzg.hr, 2008.).

U kontekstu razlika u varanju u¢enika s obzirom na dr-
zavu u kojoj zive moguce je da su drustvene promjene i pro-
mjene u obrazovnom sustavu vise zahvatile Hrvatsku nego
Bosnu i Hercegovinu, $to bi svakako trebalo provjeriti u ne-
kim buduéim istrazivanjima.

Vecina istrazivanja (Whitley i sur., 1999.; Davis, 2003.)
sugerira da muskarci viSe varaju i imaju pozitivnije stavove
prema varanju nego zene. S tim u vezi odlucili smo provjeriti
postojanje spolnih razlika na ukupnom uzorku nasih ucenika.
U Tablici 5 prikazani su rezultati t-testova za mjerene varijable.

djevojke mladiéi

Varijable M Sd M Sd t df p
Varanje 2,51 0,34 255 0,38 -1,31 736 0,19
Prihvatljivost varanja 2,34 0,36 2,38 040 -1,34 736 0,18
Stav o prihvatljivosti varanja 307 0,86 302 097 070 736 0,48
Internalni razlozi 2,71 0,75 2,84 087 -221 736 0,03
Eksternalni razlozi za varanje 344 0,88 389 1,01 -066 736 0,51
Nejednakost ¢lanova pred zakonom

i neprihvacanje drustvenih vrijednosti 414 0,66 402 0,70 2,52 736 0,01
Obiteljska nepravda 2,02 0,88 205 086 -041 736 0,68
Opca neravnopravnost clanova drustva 3,90 0,76 3,64 082 444 736 0,00
Nepravda u skoli 3,58 1,01 359 1,09 -021 736 0,84

@ TABLICA 5

Rezultati testiranja
znadajnosti razlika u
aritmeti¢kim sredina-
ma ispitivanih varijabli
s obzirom na spol
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Rezultati su pokazali da se djevojke i mladi¢i ne razliku-
ju u varanju, prihvatljivosti varanja te prema izrazenosti sta-
va o prihvatljivosti varanja. Ne postoje ni statisticki znacajne
razlike izmedu djevojaka i mladica u izrazenosti eksternalnih
razloga za varanje te percepciji obiteljske nepravde i percep-
ciji nepravde u skoli. Medutim, mladi¢i imaju izrazenije inter-
nalne razloge za varanje nego djevojke, dok djevojke uvidaju
vecu nejednakost ¢lanova pred zakonom i neprihvaéanje dru-
Stvenih vrijednosti i vecu opéu neravnopravnost clanova drustva.

Tradicionalne razlike u varanju u korist Zena objasnjava-
ne su teorijom socijalizacije spolnih uloga, prema kojoj su Ze-
ne socijalizirane tako da se vise pokoravaju pravilima nego
muskarci (McCabe i Trevino, 1997.), intrinzi¢cnom motivacijom
ili izrazenijom moralnom odgovornosti Zena (Newstead i sur.,
1996.). Nepostojanje spolnih razlika u varanju u skladu je s
objasnjenjem koje nude McCabe i Trevino (1996.; prema Whi-
tley i sur., 1999.). Oni naglasavaju da se varanje kod Zena po-
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O TABLICA 6A
Rezultati regresijske
analize (prvi i zavrdni
korak za Hrvatsku) za
varonf’oe kao kriterijsku
varijablu

vecalo u posljednjih nekoliko desetljeca i na slicnoj je razini
kao kod muskaraca zato sto su Zene usle u podrucja koja su
do sada bila dominantno muska, poput poduzetnistva, zna-
nosti i tehnike, i unutar njih se natje¢u s muskarcima. Iako je
u nasem istrazivanju rije¢ o uzorku srednjoskolaca koji se tek
pripremaju za podrudje rada, ¢ini se da se tradicionalne spol-
ne uloge mijenjaju te da slabi vjerovanje o tipi¢cno muskom ili
tipicno Zenskom zanimanju. Arnett Jensen sa suradnicima (2002.)
naglasava da spolne razlike mogu ovisiti o kulturi, navodeéi
rezultate koji sugeriraju da muskarci u Juznoj Africi varaju
viSe nego Zene, u Americi Zene varaju kao muskarci ili nesto
vise od njih, dok japanske Zene varaju viSe nego njihovi mu-
Skarci. Taylor-Bianco i Deeter-Schmelz (2007.) pak dosli su do
zakljucka da muskarci u Americi varaju vise nego zene, ali su
u Indiji muskarci i Zene varali podjednako. S tim u vezi pro-
veli smo dvosmjerne analize varijance, kako bismo provijerili
eventualne razlike u procjenama ucenika o ucestalosti vara-
nja te prihvatljivosti varanja i stavu o prihvatljivosti varanja s
obzirom na spol i drzavu u kojoj zive. Razlike nisu bile stati-
sticki znacajne,* $to znaci da nema razlike u varanju i stavu pre-
ma varanju izmedu djevojaka i mladi¢a u ove dvije drzave.

Sljedece sto smo zeljeli provijeriti jest koliko spol, dob, $kol-
ski uspjeh, prihvatljivost varanja, stav o prihvatljivosti varanja,
internalni i eksternalni razlozi za varanje te percepcija socijal-
ne nepravde pridonose u objasnjenju varanja. Kako smo utvrdili
postojanje statisticki znacajnih razlika u varanju s obzirom na
drzavu, ¢inilo nam se opravdanim regresijske analize prove-
sti posebno za svaku drzavu, a rezultati su prikazani u Tablici
6a i 6b.

R=0,65; R2=043
F(11,378)=25,76;

R=0,65; R2=0,42
F(5,384)=56,28;

p<0,00 p<0,00
Varijable Beta t p® Beta t p)
Spol 001 018 086
Dob 015 372 000 0,16 3,90 0,00
Skolski uspjeh 001 019 085

Prihvatljivost varanja

039 832 0,00 038 8,78 0,00

Stav o prihvatljivosti varanja -006 -1,18 024

Internalni razlozi
Eksternalni razlozi

009 159 011
023 405 0,00 027 6,11 0,00

Nejednakost ¢lanova pred zakonom
i neprihvacanje drustvenih vrijednosti -0,00 -003 098

Obiteljska nepravda

001 028 078

Op¢a neravnopravnost ¢lanova drustva 009 219 0,03 0,09 225 0,03

Nepravda u skoli

010 228 0,02 011 254 001




R=0,66; R2=0,44 R=0,64; R2=0,41
F(11,341)=23,98; F(3,349)=82,38;

p<0,00 p<0,00
Varijable Beta t p@) Beta t p(t)
Spol -006 -141 0,116
Dob 016 3,79 0,00 0,16 3,88 0,00
Skolski uspjeh -0,02 -0,39 0,69

Prihvatljivost varanja

038 822 0,00 041 9,35 0,00

Stav o prihvatljivosti varanja 005 101 032

Internalni razlozi
Eksternalni razlozi

022 358 0,00 032 7,38 0,00
009 141 016

Nejednakost ¢lanova pred zakonom

i neprihvacanje drustvenih vrijednosti -0,08 -1,86 0,06
Obiteljska nepravda -0,00 -0,03 0,98
Opca neravnopravnost ¢lanova drustva 0,05 121 0,23
Nepravda u skoli 0,09 1,82 0,07

O TABLICA 6B
Rezultati regresijske
analize (prvi i zavr$ni
korak za Bosnu i Her-
cegovinu) za varanje
kao kriterijsku
varijablu
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Setovi znacajnih prediktora za varanje nesto su drugaci-
ji za ucenike iz Hrvatske i iz Bosne i Hercegovine. U Hrvat-
skoj viSe varaju ucenici koji su stariji, kojima je varanje pri-
hvatljivije, oni koji varaju zbog eksternalnih razloga, oni koji
percipiraju ve¢u opéu neravnopravnost ¢lanova drustva i ve-
¢u nepravdu u Skoli. Ovaj set varijabli objasnjava 42% vari-
jance varanja u Republici Hrvatskoj. U Bosni i Hercegovini ta-
koder vise varaju stariji ucenici i oni kojima je varanje prihvat-
ljivije, ali i oni koji varaju zbog internalnih razloga. Ovaj set
varijabli objasnjava 41% varijance varanja u Bosni i Hercego-
vini. Cinjenica da vi$e varaju stariji u¢enici i oni kojima je va-
ranje prihvatljivije govori u prilog Turielovu modelu moral-
nosti, a nisu u skladu s Kohlbergovom teorijom moralnog ra-
zvoja. Ovi prediktori jednako su vazni u obje drzave, ali u
Hrvatskoj su za varanje vazniji drustveni i eksternalni faktori,
dok su u Bosni i Hercegovini internalni. Cinjenica da u Hr-
vatskoj varanju znacajno pridonose eksternalni razlozi i per-
cepcija nepravde u skoli mogla bi upuéivati na mogucu su-
protstavljenost ucenika i nastavnika, negativan stav ucenika
prema skoli te negativnije emocije ucenika koje bi mogle vo-
diti varanju. Ovo bi mogao biti jo$ jedan od razloga za izraze-
nije varanje u Hrvatskoj nego u Bosni i Hercegovini.

Iako vedina autora navodi da je skolski uspjeh negativno
povezan s varanjem u $koli (McCabe i Trevino, 1997.; New-
stead i sur., 1996. i sl.), nase je istrazivanje takoder pokazalo
nisku negativnu povezanost (-0,07; p<0,05), ali se skolski us-
pjeh nije pokazao kao znacajan prediktor varanju. Moguce je
da su drustveni faktori i karakteristike kulture doista vazniji u
objasnjenju varanja nego individualni faktori, $to bi u nekom
buducéem istrazivanju svakako trebalo provijeriti.
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Ovo je istrazivanje pokazalo da ucenici varanje smatraju svoj-
stvenim ljudskoj prirodi te da ga treba ocekivati. U skladu sa
stavom o varanju "to svirade" i "drustveno je prihvatljivo" mo-
zemo zakljuciti da ucenici u obje drzave varanje dozivljavaju
kao konvencionalni, a ne kao moralni problem, sto je u skladu
s Turielovim objasnjenjem rasprostranjenosti varanja. S dru-
ge strane, izostanak ozbiljnih posljedica za onoga tko vara te
percepcija drustva kao nepostenog i korumpiranog pridono-
se izrazitoj prihvatljivosti varanja u Skolama. Ucenici se i pona-
Saju u skladu s takvim stavom, pa je varanje siroko zastuplje-
no i u Hrvatskoj i u Bosni i Hercegovini (92,71% ucenika u
Hrvatskoj i 80,53% ucenika u Bosni i Hercegovini izjavljuje da
je varalo barem jedanput ili viSe puta), slicno kao i u SAD-u i
Europi.

Uzroke takva ponasanja mozemo traziti u nastavnicima
koji slabo nadziru i loSe organiziraju ispit, u ispitima koji su
teski, vazni ili nepravedni. Jedan od razloga zbog kojih se ja-
vlja varanje u Skolama lezi u altruisti¢nim tendencijama uce-
nika koji Zele pomodi prijatelju. Ucenici varaju zato $to nema-
ju vremena za ucenje i zato $to Zele imati dobre ocjene. Cinje-
nica da ucenici najmanje varaju zato $to ne mogu drugacije
dobiti dobru ocjenu i zato sto smatraju da su drugi ucenici
bolji od njih pokazuje da ucenicima nije naruseno samopos-
tovanje, nego da samo iskoristavaju priliku koja im se pruzi
kako bi postigli uspjeh ili ocjenu sa $to manje truda. Kako u-
¢enici u obje drzave drustvo percipiraju podjednako nepo-
Stenim i korumpiranim, mogli bismo govoriti o eroziji eti¢-
nosti u drustvu. Erozija eti¢nosti, tranzicijske promjene, pro-
mjene u obrazovnom sustavu koji naglasava obrazovanje, a
zanemaruje odgoj i neadekvatno reagiranje nastavnika, ali i
institucija na $iroj razini, mogli bi biti uzroci sirokoj zastup-
ljenosti varanja u srednjim skolama, na koje se pak gleda kao
na inteligentno ponasanje.

Razlike u stavovima prema varanju i samom varanju iz-
medu ucenika u Hrvatskoj i u Bosni i Hercegovini pokusali
smo objasniti drustvenim promjenama (koje se brze odvijaju
u Hrvatskoj) te razlikama u pojedinim aspektima individuali-
zma i kolektivizma, kao sto su distanciranje od grupe, hedo-
nizam, kompeticija te obiteljska integracija i socijabilnost, od-
nosno utjecajem autoriteta (roditelja) i religioznosé¢u. Nave-
dene karakteristike kulture mogle bi biti razli¢ito zastupljene
medu ucenicima ovih dviju drzava. Jasno da prilikom gene-
ralizacije treba voditi racuna o karakteristikama uzoraka, pa
se namece jos jedno pitanje: koliko su ove razlike u varanju u-
vjetovane kontekstom lokalne zajednice uzimajuci u obzir ra-
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zlike izmedu Zadra i Zep¢a. Navedene pretpostavke o karak-
teristikama kulture, kao i karakteristikama lokalne zajednice,
svakako bi trebalo provijeriti u nekim buduéim istrazivanjima.

Neka od ogranicenja ovog rada odnose se upravo na ci-
njenicu da nismo mjerili karakteristike kulture (kolektivizam
- individualizam, ucenicku religioznost i sl.), pa ve¢ u startu
postoje odredene sociodemografske razlike izmedu ucenika
iz Zadra i u¢enika iz Zep¢a. Neko sljedece istrazivanje treba-
lo bi dodatno ukljuciti zajednice koje su sli¢nije po svojim
karakteristikama (npr. grad u Hrvatskoj slican Zep¢u i grad u
Bosni i Hercegovini slican Zadru).

Ovo istrazivanje ima i odredene prakticne implikacije. Od-
govornost za varanje ucenika u $koli lezi na cjelokupnom
drustvu, odnosno institucijama drustva, ali i na pojedincima
koji pridonose usvajanju stavova i ponasanja mladih. Opce-
nita prisutnost nepostenja, pa i kriminaliteta u drustvu, te nji-
hovo nesankcioniranje $alju odredenu poruku ucenicima.
Sli¢nu poruku $alju i obrazovne institucije neadekvatnim rea-
giranjem na nepostenje u njima, stoga bi svakako trebalo oz-
biljnije povesti racuna o toj pojavi u $kolama i na fakultetima.
Skole bi mogle, odnosno njihovi djelatnici zajedno s ucenici-
ma, izraditi eticki kodeks te pozitivnom interakcijom s uceni-
cima jacati Skolsku koheziju i skolski identitet. I predmetni na-
stavnici trebali bi voditi racuna o jac¢anju pozitivnih ucenic-
kih karakteristika (akademske samoefikasnosti, skolskog us-
pjeha,’ samokontrole i samosvladavanja kod ucenika, kao i u-
¢enicke motivacije®), ali bi se na prvom mjestu trebali usmjeri-
ti na objasnjavanje i usvajanje moralnih standarda, znacenja
varanja i njegovih posljedica za ucenike.

1 Podaci o metrijskim karakteristikama instrumenata upotrijebljenih
u ovom istrazivanju mogu se dobiti na uvid obracanjem prvoj autorici
(Slavica Simi¢ Sasi¢, Sveudiliste u Zadru, Dr. F Tudmana 24i; e-mail:
simic@unizd.hr).

2 U kasnijim analizama upotrijebljen je ukupan rezultat na jedno-
faktorskoj skali varanja bez cestica koje nisu imale zadovoljavajuca
faktorska zasi¢enja.

3 U kasnijim analizama upotrijebljeni su ukupni rezultati po podska-
lama, kako je opisano u Metodi.

4 F-omjeri i razina znacajnosti za ove tri varijable iznosili su: varanje
(F=2,21, p=0,14); prihvatljivost varanja (F=0,03, p=0,87) i stav o pri-
hvatljivosti varanja (F=0,29, p=0,59).

5 Identifikacija sa skolom i samoefikasnost posreduju u odnosu skol-
skog uspjeha i varanja (prema Voelkl Finn i Frone, 2004.).

6 Ekstrinzi¢na ciljna orijentacija pozitivno povezana sa varanjem (pre-
ma Murdock i sur., 2001.).
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High School Cheating in Croatia
and Bosnia and Herzegovina

Slavica SIMIC SASIC, Mira KLARIN
University of Zadar, Zadar

School cheating in Croatia is a widespread phenomenon, but it
is little spoken of, and even less investigated. The aim of this
research was to determine the prevalence and acceptability of
cheating, reasons why it occurs, the existence of possible
differences in cheating considering the states where the students
come from and the attitude toward the acceptability of cheating.
The research was conducted on a sample of 390 students of
high schools in the Republic of Croatia (in Zadar) and 353
students of high schools in Bosnia and Herzegovina (in Zepée).
During one school hour students completed The Demographic
Data Questionnaire, Scale of Cheating, Scale of Reasons for
Cheating and The Social Injustice Questionnaire. The results
showed that high school cheating is very frequent both in Croatia
and in Bosnia and Herzegovina. The reasons for cheating can be
divided into two groups: internal and external. The students in the
Republic of Croatia tend to cheat more, and cheating is more
acceptable to them than to the students in Bosnia and
Herzegovina. The students who approve of cheating are more
susceptible to cheating (in both states), which is in accordance
with Turiel's model of morality which supposes that students do
not perceive cheating as a problem of morality, but rather as a
simple disobedience of social norms.

Keywords: morality and cheating, prevalence of cheating,
reasons for cheating, school cheating

Schwindeln und Mogeln an
Mittelschulen in Kroatien
und Bosnien und Herzegowina

Slavica SIMIC SASIC, Mira KLARIN
Universitat Zadar, Zadar

Schwindeln und Mogeln ist an kroatischen Schulen gang
und gdbe, wird jedoch kaum thematisiert, geschweige denn
erforscht. Die Verfasserinnen haben es sich zum Ziel
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gemacht, Prévalenz und Akzeptanz der Mogeleien zu
erforschen, ferner die zugrunde liegenden Ursachen,
eventuelle landesspezifische Unterschiede und die Einstellung
zur Akzeptanz von Mogelmanévern. An der Untersuchung
nahmen 390 Schiler aus verschiedenen Mittelschulen™ in
Kroatien (Zaday) und 353 Mittelschiler aus Bosnien und
Herzegowina (Zepée) teil. Die Probanden wurden gebeten,
wdhrend einer Schulstunde verschiedene Fragebogen
auszufillen, so einen Fragebogen zur Ermittlung
soziodemografischer Merkmale, ferner eine Skala zur
Einschétzung von Schwindeln und Mogeln, eine Skala zur
Benennung von Grinden sowie einen Fragebogen zur
Ermittlung der Wahrnehmung von sozialer Ungerechtigkeit.
Die Untersuchungsergebnisse zeigen, dass Schwindeln und
Mogeln unter den Mittelschilern sowohl Kroatiens als auch
Bosniens und Herzegowinas weit verbreitet sind. Die
angefthrten Grinde teilen sich in zwei Gruppen: interne und
externe Grinde. Kroatische Mittelschiler zeigen eine starkere
Neigung zu Mogelmanévern als ihre bosnisch-
herzegowinischen Kollegen, auch finden sie sie in héherem
MafBe akzeptabel. Schiler mit erhdhter Toleranz gegeniber
Mogeln und Schwindeln praktizieren dies auch mehr (in
beiden Landern). Dies bestatigt das Moralitdtsmodell nach
Turiel, das von der Hypothese ausgeht, dass Schiler Mogeln
und Schwindeln nicht als Moralitétsproblem betrachten,
sondern einfach als Versto3 gegen gesellschaftliche Normen.

Schlusselbegriffe: Moralitét und Mogeln, Prévalenz von
Mogelmanévern, Grinde fir Mogelmanéver, Mogeln in der
Schule

* Scholler im 9. bis 12. Schuljahr (=Mittelschulklassen 1 bis 4)
(Anm. d. Ubers.).



