Lush Gjergji

ODGOJ DJETETA ZA LJUBAYV

Prije svega treba na pocetku naglasiti o kojem je razdoblju rijec, jer
razli€iti su problemi i situacije s obzirom na dob djeteta i s obzirom na
sredinu u kojoj ono Zivi. Ovdje ¢e biti govora o razvoju djeteta od 7. do
10.—11. godine, tj. do pretpubertetske dobi.

To se razdoblje u razvojnoj psihologiji zove drugo djetinjstvo, a ka-
rakterizirano je Skolom. Wallon opisuje jedan stadij $kole od 6. do 11.
godine, u kome se osobnost djeteta razlikuje s obzirom na sistem odnosa
i kad misao postaje »kategorijalna«.*

Prema Freudu i psihoanalizi, taj se period zove latentnim periodom,
jer je tada seksualnost djeteta neodredena, zavrSava se oralna faza (prva
godina), analna (2.—3. god.), falicka (4.—6. god. i dolazi latentni period
— faza od 7. do 11. godine, tj. kad se dolazi do reorganizacije Zivota
djeteta i njegove seksualnosti preko puberteta, preko genitalne faze, kad
dobiva novu mo¢ orijentacije prema drugima.-

Taj se period, na Zalost, esto smatra mirnim, pasivnim, bez proble-
ma, pa se zato i zapostavlja u praksi €ak i Sto se tice studija, iako ima
veliku vaZnost i ulogu za cijeli Zivot i razvoj djeteta.

Kad se govori o odgoju djeteta za ljubav, treba imati na pameti da je
to usko povezano s opéim razvojem djeteta, pa, prema tome, i s opéim
odgojem. To je vrlo dug proces, koji obuhvaéa sve »sfere« Zivota djeteta

1 H GRATIOT—ALPHANDERY RENE ZAZ20, Trattato di psicologia dell’
infanzia, voi. IL, str. 276.

2 MARIA LUISA FALORNI, Nuove gquestioni di psicologia, voi. 1., Ed. La Scuola,
str. 731; na ist. mj., str. 259-260; vidi takoder: vol. IL, str. 224-228.
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i o kojem ée ovisiti buduénost djece, a time i buduénost obitelji i dru-
Stva.

Danas se obitelj nalazi pred golemim problemima i zadaéama, a je-
dan od najteZih problema i zadaéa svakako je i odgoj djece. Situacija u
odgojnim znanostima veoma je konfuzna, tako da se mnogi pitaju: Sto
zapravo znacli odgajati ili, joS bolje, je li uopée moguée odgajati za lju-
bav u naSe vrijeme i u naSim prilikama? Drugi opet jadikuju nad situa-
cijom i traZe razloge ocitih neuspjeha u odgoju i gube volju i elan za nj.

Kad se govori o razdoblju djeteta od 7. godine pa do puberteta, od-
mah se susreéemo s prvom <injenicom i faktorom koji ima veliku ulogu i
vazinost: s$kolom. U odredenom momentu Zivota, nekako oko 6.—7. go-
dine, dijete osjeéa veliku potrebu za Skolom, da bi izaSlo iz djedjeg vrti-
¢a, da bi naudilo vjeStinu odraslih, &itati i pisati, da bi steklo vi$e vaZno-
sti i postalo veée, slobodnije itd. »Ali najveéa potreba toga razdoblja
jest izaéi iz obiteljskog kruga i Zivota, imati neke druge obveze i
uloge.«*

Sa Skolom dijete polako ulazi u novi svijet stvarnosti i osoba, pra-
vila i obveza, u svijet koji ima viSe reda i discipline,* gdje je sve struk-
turirano, fiksno, ali gdje postoje i mnogobrojne situacije i osobe, pa time
daje i moguénost izbora, odgovornosti, mjerenja snage, kako je govorila
Montessori za Skolstvo u tom razdoblju.

Prva karakteristika Skole za dijete jest ova: ona je novi ambijent —
sredina koju drugi — odrasli prireduju djeci, kamo ih ti odrasli Salju
jer vjeruju da je to veoma vazZno za Zivot djece, ali Salju ih i da ih se
rijeSe. Odgoj, onaj profesionalni, delegiraju, prepuStaju drugima koji Zi-
ve od toga posla, koji se ex professo bave time. Ta situacija cesto dovodi
obitelj do toga da ima vrlo malo veze sa Skolom, a joS manje ima vreme-
na i pripreme za odgoj vlastite djece.

Dijete se naviklo na posebnu paZnju, jer prva paZnja prema djeci
afektivne je naravi. Dijete je okruZeno roditeljima, bra¢om i sestrama, u
kuénim prostorijama, dok Skola traZi od njega sasvim druk¢&iji stil komu-
nikacije, drugu vrstu paZnje, paZnju na gradivo, na predmete, na ucenje
i rad, na spoznaju, a tek sporedno, sekundarno, na osobe. To je i prva i
velika promjena i pote§koc¢a na koju nailaze djeca ulaskom u ¥kolu. Sko-
la je, dakle, nova sredina, koja traZi i novi nacin ponasSanja, nove odno-
se, on — ucCitelj i on — drugovi, a ti novi odnosi bitno utje€u i mijenjaju
sliku vlastitoga Ja, jer dijete vidi — doZivljava sebe i druge u novom
svjetlu odnosa i situacija.

‘' DENIS WALLON, // bambino da 3 a 11 anni, str. 215
* Isto, str. 218-219.
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Pred njim je takoder novi model Zivota i rada. Stvara se polako no-
vi super-ego, gdje su nastavnici »novi modeli odraslih« i time polako za-
uzimaju mjesto roditelja, jer su oni novi izvori spoznaja i stvarnosti.

Najzad moZemo joS naglasiti da je Skola mjesto provjeravanja, proba
ispita pred samim sobom, pred roditeljima, pred uditeljem i pred ostalom
djecom. Ta cinjenica opterecuje emotivno djecu do te mjere da neki od
njih »padaju« pred takvim situacijama odgovornosti i Zivota. To posebno
vrijedi za onu djecu koja su veé¢ s negativnim iskustvom u samoj obite-
lji, pa dobivaju i novu Sansu, za njih jedinu, da se nekako rijeSe tih pro-
blema, ali time doZivljavaju i veliku opasnost. Zato se s pravom moZe
re¢i ovako: Skola ne stvara probleme, nego ih samo demaskira, otkriva,
ugroZava joS viSe one koji su veé ugroZeni. Zato G. Vemeil piSe: »U kuci
se stvaraju dobri ucenici, a isto tako i loSi.«"

»Dijete koje se prilagodava grupi putem Skole sigurno je veé¢ imalo
mo¢ adaptiranja u samoj obitelji i doZivljava obitelj i grupu kao dvije
moguénosti, dva termina stalnog reekvilibriranja preko novih iskustava i
Zivota.«*

Sto se pak tie inteligencije i mo¢i shva¢anja oko 6. i 9. godine, dije-
te postaje sposobnim ¢{initi neS§to s drugima, s grupom, shvaéa njihovu
ulogu, ne viSe u »sluZzbi njegova egocentrizma, nego kao neophodno po-
trebnu za neku akciju, tako da se izmjenjuju iskustva i uloge«.” VaZno jo
imati na pameti i to da je to period identifikacije s roditeljima istoga
spola i da se dijete polako okrece izvanjskom svijetu, drugima.” Govo-
reéi o tipiziranju spolova, Dollard kaZe: »Dijete treba da naudi osobine
djeteta-musSkarca, a djevojcica osobine Zene. Tipiziranje spolova nastoji
pripremiti djecu za buduée uloge, za uloge roditelja.«"

MoZemo tu napomenuti joS i ovo: ako ne bude tog procesa pozitivne
identifikacije i socijalizacije, to izaziva kod djece osjeéaj sumnje, nesigur-
nosti, bojazni, straha, osjec¢aja krivnje, zatvorenosti, i time se oteZava psi-
hi€éki razvoj djeteta, moguénost stvaranja identiteta i autonomije, joS se
viSe oteZava burni period puberteta. Mogli bismo to joS izraziti ovako: u
Skoli, preko Skole, ostvaruje se drugi transfer, socijalni transfer, ili, joS$
bolje, tramslacijski sistem »koji se opcenito razumijeva kao obnavljanje
infantilnih prototipova, koji se sada Zive u danom momentu. To se oso-

5 H. GRATIOT-ALPHANDERY RENE ZAZZO, »Mon enfant sera bon eleve«, u
Trattato di psicologia dell'infanzia, vol. 1., str. 143—181.

" Nuove questioni di psicologia, str. 746-748.

' Isto, str. 746.

~ O tome vidi: LUSH GJERGJI, Roli i femeres shqiptare ne familje dhe né shogeri.
Radosna vijest, Sarajevo 1977., str. 98-103, 112-120.

' JOHN DOLLARD, Frustrazione e agressivitaq, str. 81. Vidi takoder: EVA FIGES,
// posto della donna nella societd degli uomini, Feltrinelli, str. 172-194.
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bito dogada kad se nalazimo pred novim: u procesu socijalizacije preko
Skole i u braku.«*"

Iz svega ovoga vidi se oclito da se moZe govoriti o ambijentima,
sredinama Zivota djeteta, i to ovako: obiteljska sredina, Skolska sredina.**

Kontrast izmedu obitelji i Skole

Skola pruZa djetetu novi nacin odgoja, pa time dolazi do sukoba,
kontrasta i konflikta s obiteljskim na¢inom odgoja. Ta opasnost joS je
veé¢a kod nas, jer se porodica sve viSe »privatizira«, dok Skola, druS$tvo,
preuzima na sebe sva prava i obveze za odgoj. Dijete se susrece s razli-
¢itim nazorima na svijet, na odgoj, pa tako dolazi do krize povjerenja.

Procesom Skole dolazi do izraZaja u prvom redu grupa, osobito kad
je u pitanju socijalizacija, gdje roditelji nemaju viSe »privilegiranu i
isklju€ivu ulogu« i gdje nisu viSe jedini izvor informacije i formacije.
Grupa na neki nacin postaje sve viSe orijentacija, a rad u njoj velika mo-
guénost za rast i razvoj — odgoj djeteta. Jedna od glavnih karakteristi-
ka te dobi je i konformizam: dijete Zeli initi Sto i drugi Cine, jer ima ve-
liku potrebu za orijentacijom, za odobravanjem, prihva¢anjem. Tako pre-
ko grupe polako Zeli otkriti i ste¢i novo mjesto u novoj sredini.

Jedno traZi i ofekuje obitelj, drugo grupa, trece Skola, Cetvrto osje-
¢a dijete samo, tako da je taj period prili¢cno »kompliciran« s dosta kon-
flikata, iako se mnogima ¢ini da je to moZda najmirnije doba Zivota.
Svaki je Covjek »ambijentirano bi¢e«, a posebno dijete, i to u posebna dva
ambijenta: obitelj i Skola. »Skola je sigurno jedan od najvaZnijih faktora
Kakav utjecaj ima

A

za socijalizaciju djeteta i za prenoSenje kulture.«*
Skola na djecu u procesu socijalizacije, to se joS ne zna, jer o tome ima
vrlo malo studija i istraZivanja, to¢nih podataka, a joS viSe zato Sto je
Skola obvezatna za sve, pa ne moZemo mjeriti »uinke«, i zato Sto postoji
podcjenjivanje izmedu Skole i obitelji, neka vrsta rivalstva. Obitelj smatra
djecu samo kao obiteljske ¢lanove, a Skola samo kao Skolske, dok je dijete
¢lan i obitelji i Skole.**

Skola prije svega utjeCe u procesu organizacije, spoznaje, interakcije
izmedu djeteta i odraslih te djece i vrSnjaka (grupe), dok je obitelj prije
svega odnos osoba koje se vole, koje Zive zajedno, koje su afektivno ve-

'0 LUSH GJERGIJI, nav. dj., str. 44.

" O tim problemima vidi: H. GRATIOT-ZAZZO, nav. dj., vol. L, str. 143-193.

12 A. CLAUSSE, Institution aux Sciences de I'Education, Liege 1976., str. 181.
H. GRATIOT, nav. dj., 182-184.
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zane. Skola je vise u funkciji »objektivnosti«, ili moZda, bolje receno,
gradiva-materije, jednakost pred svima i za sve, gdje osoba nije na pr-
vom mjestu, jer ona ima specificne ciljeve, obveze i zadaée: dijete se na-
lazi pred zadaéama, vrednuju ga prema tome koliko znade, koliko je
naucilo, prema odredenim normama koje vrijede za sve.

Dijete i odrasli

Odnos dijete — uditelj za djecu je sasvim nov I pomaZe im da dozive
odraslog €¢ovjeka u drugom svjetlu, a ne samo kao oca, da ih oslobodi od
njegove »svemodéi«, »sveznanja«, da ga »relativizira« i uini »éovjekom«.
S druge strane, uditelj predstavlja »znanje«, pa zato i uvodi dijete u svijet
spoznaja i nauke. Trece, on uvodi dijete u svijet pravila, discipline, reda
bez iznimke.i* Preko uéitelja dijete mijenja sliku o sebi, o roditeljima, o
vrSnjacima, o svijetu. Da u tom dijete uspije, mnogo ovisi o tome kako se
ucitelj postavlja prema djeci, kako djeca i obitelj prema njemu, o njego-
vom obiteljskom iskustvu te uopée o ponaSanju ucitelja itd.

Roditelji imaju u ovom periodu, odnosno mogli bi imati veliku ulogu,
tj. da pospjeSe i pomaZu proces otvaranja prema van, da budu oslonac
u novim iskustvima i traZenjima, da stvore nove odnose dijete — obitelj,
priznavajuci djeci izvjesnu inicijativu, rast, bazirajuéi odnose viSe na pri-
jateljstvu i ljubavi nego na autoritetu i podloZnosti. Jednom rije¢ju, dijete
istodobno ima veliku potrebu za nekom samostalnoS¢u, spoznajama i is-
kustvima, ali i veliku potrebu za ljubavlju, garanciju da ga prihvacdaju i
prate s ljubavlju, da u svakom momentu moZe racunati na roditelje i na
obitelj. Ta podloga ljubavi daje mu sigurnost u kontaktu s drugima, s
drugovima, s odraslima, sa svijetom i pomaZe mu da se harmonicno i di-
namiéno razvija u svim sektorima Zivota.

Cesto djeca tu potrebu za ljubavlju, za roditeljima o&ituju na malo
cudan nadin: izbjegavaju roditelje, »igraju se samostalnosti«, ne Zele da
viSe budu »mala djeca«, ali o€ekuju prisutnost roditelja u svim momen-
tima svoga Zivota. Tu leZi velika Sansa za stvaranje novih meduljudskih
odnosa i interakcija dijete — roditelj — porodica i dijete — Skola. Mno-
gi roditelji, zaposleni i optereéeni poslom i Zivotom ostavljaju svoju djecu u
tom presudnom momentu istraZivanja i stvaranja novih odnosa i spozna-
ja, stvaranja novih naédina i stilova komunikacije, ne zanimajuci se za sve
ono Sto djeca rade i uée, podcjenjujuéi njihov rad i napore, njihove spo-
znaje. Time se djeci oduzima jedina sigurna podloga, ljubav i paZnja, bez
koje ona nisu u stanju da afrontiraju novi svijet odnosa i spoznaja, nova
iskustva.

» Isto, str. 188.
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Dijete i drugovi

Za vrijeme Skolovanja djeca prili¢cno mnogo vremena provode izvan
kuée, s drugovima, s vr$njacima, ili u S$koli, ili u igri, u radu, u grupi...
Time se dijete i vremenski i emotivno odvaja iz obitelji, trazi svoju au-
tonomiju.U S8koli su djeca viSe-manje iste dobi, u drustvu sa sli¢cnima se-
bi, bar Sto se ti¢e dobi, zadacée, duzZnosti, obveza, pravila i discipline. Na
pocetku je sve »centrirano prema uditelju«, ali kako djeca rastu i vise
uce, zive zajedno, time viSe raste i grupa, postaju samostalnija. Dijete se
'veé¢ u pr\'om razixdu mjeri u odnosu prema roditeljima, odraslima i dru-
govima te ulazi u nove odnose s njima, boreéi se za svoje novo mjesto i
polozaj, bez posebne izvanjske pomodéi odraslih, s mnogo procesa i akcija,
interakcija. Ta su iskustva vrlo vazna i dragocjena za cijeli Zivot:

— zajedno s drugom djecom i preko njih dijete otkriva svijet infor-
macija, osoba, vrednota, situacija.

— unutar same grupe stvaraju se nove vrednote, nova vrednovanja,
moguénost afirmacije, koja se teSko postize s odraslima; sentimenti, ri-
valstva, suradnja i solidarnost, odgovornost, prijateljstva i neprijatelj-
stva. . .

Jersling to zove »potrebom za pripadnos$éu, biti prihvaéen, priznat, i
imati izvjesno mjesto i ulogu«."*' »Grupa vrSnjaka je veliko sredstvo so-
cijalizacije za dijete . . .«, kako tvrde i Martin i Stadner, i daje djetetu po-
sebnu pomoé¢, zadovoljstvo i identitet.*” U toj interakciji grupe dijete se
u¢i misliti, raditi, imajué¢i pred ofima i druge, postaje svjesno da mora
raCunati i na druge, komunicirati s njima, da mora popustati, planirati
zajedno s drugima, osje¢a potrebu drugih, jednom rije¢ju, oslobada se
egocentrizma i »svemocli« i postaje viSe realist.

Sredina drugova vrio je bogata, jer ima u sebi sve elemente razliCi-
tih zivotnih situacija, obiteljskih stvarnosti i utje¢e umnogome na cjelo-
kupan razvoj djeteta.U obiteljskom krugu dijete zivi odnose ljubavi,
nalazi izvor ljubavi i sigurnosti, a kad je u Skoli, ili s drugovima, treba
da zavrijedi ljubav, ve¢ prema izvjesnim uclincima, pravilima. To isto
vrijedi i za poStovanje, za ulogu, za mjesto: treba da se bori za to da ih

stekne, da ih zavrijedi.

Vidi: Educare, Enciclopedia delie scienze dell' educazione, voi. Il, str. 293.
"e [sto, str. 294.

Isto, str. 294.
1- GRATIOT, nav. dj., str. 190-193.
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Osjecaj inferiornosti

Kompetitivnost, vaznost zadatka, potreba za afirmacijom i slobodom,
za autonomijom, mnogovrsna stvarnost vrSnjaka i odraslih mogu biti ve-
liki neprijatelj i zapreka za normalan rast i razvoj djece u Skolsko doba.
Svako ljudsko biée osje¢a potrebu da bude ljubljeno i prihvaéeno, dok s
druge strane ima osje¢aj da nema sve kvalitete za novu situaciju i sredinu,
pocevsi od fizi¢kih, psihic¢kih, moralnih, intelektualnih itd. Nalazeéi se
pred novim i nepoznatim situacijama i zadadama, djeca se usporeduju
medusobno, ali i s odraslima. Ako k tome dodamo jo§ usporedivanje
izmedu idealnog ili aspirativnog »ja« i konkretnosti Zzivota, tj. realnih
moguénosti, onda se ocito vidi da je ta situacija veoma komplek-
sna za ovu dob.

Umnogome to ovisi i o sudu koji odrasli imaju o djeci, pocevsi od
obiteljske sredine, pa preko Skole i drugih s kojima djeca zive i rade. Na
zalost, vrednovanje u $koli Cesto je vrlo jednostrano, samo Intelektualno,
tako da se ne vrednuje cjelokupna li¢nost djeteta, njegove razne moguc-
nosti i sposobnosti, §to napose pogada slabe dake. Pred tim problemima
i situacijama velika je prilika i moguénost za zblizavanje roditelja i dje-
ce, za stvaranje novih odnosa, a ljubav je temelj za svaki razvoj i dob,
pa, prema tome, i za svaki odgoj.

Zato Skola pomaZe najviSe u procesu spoznaje ograniCenosti: dijete
vidi, osje¢a, primjecluje razlike izmedu sebe i odraslih te sebe i drugova.
Na zalost, roditelji i tu cesto mnogo grijeSe: gledaj kako uci i radi tvoj
brat, tvoj prijatelj. . . To je sasvim kriv i pogreSan stav i usporedba, jer
gdjC nema jednakosti u sposobnostima, ne moze biti ni jednakosti u rezul-
tatima, a da i ne govorimo o mnogovrsnim Ciniocima koji utje¢u na djecu
i na njihov uspjeh.

Isti stav joS gore opetuje Skola: usporedivanje s drugima, Cesto i pred
drugima, kao S$to je ocjenjivanje, koje joS viSe ponizava i ranjava slabe
ucenike.”-'

Kad se djeca ne mogu afirmirati na pravi nacin, kad ih samo pod-
cjenjujemo i ponizavamo, kad im ne pomaZemo da nadvladaju te momen-
te, onda ih pripremamo da se »posvete« sredstvima: lazi i prevari, kradi,
a kasnije, u pubertetu i poslije, nemoralu, kriminalu, pijanstvu itd. Bas$
taj period i ti problemi predstavljaju jedan od najtezih momenata i za-
preka za harmonic¢an rast djeteta.-" Pasivni jo§ viSe gube volju i elan za
rad, za ucenje, za zivot, dok aktivni upotrebljavaju bilo koje sredstvo da
se afirmiraju, jer shvadaju da ih odrasli, obitelj i Skola, vrednuju 1 cijene

PIERRE DYFOYER. Lanima dei bambino, Ed. Paoline, str. 194-207.
Isto, str. 201.
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po tim Kkriterijima, shvaéaju taj novi model odraslih i teze za tim. Ubi-
jati im volju, razocarati se nad njihovim momentanim neuspjesima, traZi-
ti i oCekivati previSe od njih, a ne dati im niSta, projektirati svoje neostva-
rene aspiracije nad djecom, Zeljeti da ona nama budu most i moguénost za
afirmaciju, optereéivati ih previSe i prerano odgovorno$éu, znaci ne dati
im da mirno i u ljubavi Zzive svoje djetinjstvo, a bez takvog djetinjstva
nema zrele i harmoni¢ne li¢nosti.To osobito vrijedi za one roditelje
koji su imali tezak i mucan Zivot, koji smatraju da nisu niSta uspjeli u
zivotu, pa zato vide jo$ jedinu Sansu da to uline preko djece, a to vise
niic nikakva ljubav i odgoj, ve¢ mucenje i optereéivanje djece. Ako mu
joS 1 Skola daje iste prognoze, ponizava ga, Cesto se dijete stvarno uvje-
rava da je tako, predaje se pred tim situacijama, gubi volju i snagu za
sve, postaje apati¢no.

Zbog pomanjkanja sigurnosti djeca dolaze do velikog straha i nape-
tosti, do bojazni da ¢e izgubiti ljubav i paZnju roditelja, prijatelja. Prije
svega trebalo bi pomo¢i njihov rast u autonomiji, u slobodi dajuéi im po-
vjerenje i stvarajuéi im pouzdanje u sebe, a onda prikazujuéi druge kao
prijatelje, a ne kao neprijatelje i neke sile koje »im prijete«.

Od osjecaja inferiornosti dolazi se do osjetaja krivnje. Evo ukratko
kako to nastaje kod djece:

— uznemirenost da ne bi izgubio Iljubav, ljubljenu osobu, jer je ne-
§to skrivio, jer u neemu nije uspio, jer nije bio najbolji, jer je razocarao
roditelje, ucitelje. . .

— strah i napetost da se to ne bi ponovilo, a da se obrani od toga
straha, podsvjesno nalazi odgovor u

— agresivnosti ba§ prema ljubljenim osobama, npr. drsko se ponasa
prema roditeljima, ne sluSa, izaziva. .., a to onda izaziva u djeci

— osjecaj  krivnje.

Na nama je da u djeci probudimo volju i Zelju da se poprave. Ta
zelja zapravo veé postoji, ali je potisnuta pod dojmom straha, osjeéaja
inferiornosti i krivnje, pa od toga treba dijete osloboditi i onda ono po-
staje spremno i sposobno za velike pothvate. Ta snaga samo je ljubav
jer ga samo ona moze osloboditi i uciniti jakim, sigurnim, sposobnim da
zivi i radi s drugima, da postane jo$ viSe drusStveno biée. Polako, s lju-
bavlju, treba buditi i razvijati tu volju i Zelju kod djece da postanu »ve-
liki«, pomoéu odraslih i pomoéu drugova.

Dijete osje¢a veliku nesigurnost pred nepoznatim, izvanjskim svije-
tom, a s time i veliku potrebu za ljubavlju, koja je sigurnost i garancija
za uspjeh. Ako roditelji nemaju povjerenja i ljubavi prema djeci, ako
obitelj nije stabilna, afektivno zrela, jaka, nego se ponaSa prema momenti-

LUSH GJERGJI, nav, dj., str. 108-110; Drita, br. 4 (72), 1979., str. 7.
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ma i raspoloZzenju, onda stvara amoralne tipove. Ako su roditelji korekt-
ni, dosljedni, ali bez ljubavi, onda stvaraju konformiste, a oni roditelji
koji prihvaéaju djecu s ljubavlju, pomazu im u tom susretu s izvanobi-
teljskim ambijentima, prate ih uvijek s Iljubavlju, stvaraju racionalne i
altruisticke tipove, harmoni¢ne li¢nosti.”-

Dakle, ljubav, stabilnost odnosa u porodici, i uzajamno povjerenje
jos uvijek su i u ovom periodu najja¢i odgojni faktori za djecu, iako nam
izgleda da je to baS period kad obitelj gubi teren, i da viSe nema onu
ulogu koju je imala prije. Utjecajem Skole i socijalizacije obitelj se samo
prividno nalazi u drugom planu. No ona je veoma prisutna i potrebna i
od nje umnogome ovisi kako ¢e se dijete dalje razvijati.

Svaki odnos ljubavi ima ovu dimenziju: izi¢i iz vlastitog ja, iz vla-
stite sredine i kruga, da bi se Covjek naSao u drugome, otvarati se drugi-
ma, razvijati se i rasti zajedno s njima.Govoreéi o odnosima izmedu
pojedinca i njegove sredine, Karen Horney nabraja tri grupe potreba:

— potreba za priblizavanjem prema drugima (potreba ljubavi);
— potreba za udaljavanjem od drugih (za neovisno$éu, za slobodom);

— neprijateljstvo prema drugima (potreba za vlaséu).

Harmonic¢nost i rast djeteta ovisi o tome da li ¢e preko ambijenta,
osobito procesom socijalizacije i S$kole, uspjeti integrirati te tri velike po-
U drugom

AN

trebe, koje su veoma prisutne u svim momentima Zivota.
djetinjstvu osobito su oclite prve dvije potrebe, koje su cesto u sukobu i
koje treba harmonizirati, da se ne bi iSlo u ekstreme.

Za ovo je razdoblje veoma vazan faktor interiorizacije, tj. kad vre-
dnote, pravila, norme, principi postaju mojim, dio mene, tako da ih ja
viSe ne osje¢am kao tude, strane i izvanjske. Tada nije viSe teSko drzati se
tih principa, nego je teze ne drzati ih se, jer je teSko biti u suko-
bu sa samim sobom, teZe nego s drugima. To se najbolje ostvaruje preko
procesa identifikacije s odraslima ili prihvaéanja »kulturnih modela«.
»ldentifikacijom cCovjeka sa sredinom — grupom jednoga druStva, pojedi-
nac — osoba treba da prihvacda bez ikakvog racionalnog razloga i moti-
va vrednote toga drusStva.Bededickt Ruth, govoredi o »modelima
kulture«, piSe: »Oni daju Ccovjeku-pojedincu materijal (materia prima)
kojim ¢e se kasnije graditi licnost i Zivot.» Biti u konfliktu sa samim

-- 0 tome vidi: F. PECK: The Psychology of Character Development, Willey, New
Yorli 1960., str. 120-140.
Nuove ¢ ioni di psicologia, vol. 1I., str. 141-144.

" Nav. dj., voi. 1., str. 218-219.

- FRANCIS MERREL, Society and Cultur, Prentince Hall, Englewood Cliffs,
1965., str. 131-132.

=8 BENEDICKT RUTH, Modelli culturali, Feltrinelli, 1970., str. 251.
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sobom, tako da ne mozeS misliti drukéije, to znac¢i imati osjeéaj
krivnje. ..«""

Kako se vidi, obitelj, a kasnije Skola i drugovi, imaju veliku zadadéu
i ulogu u odgoju djece. Izlazeli iz obiteljske sredine, dijete se nalazi pred
sasvim novim situacijama, u njemu se ruSi ona sigurnost i ravnoteZa ko-
ja je bila u obitelji, otvara se konflikt izmedu »obiteljske grupe i Skolske
grupe«, kako se izrazava Kurt Lewin govoreéi o situaciji djece u procesu
Skolovanja.

Ako proces identifikacije ostaje samo unutar obitelji, onda ¢emo
imati dijete s laziiom sigurnos$éu, bez osjecaja odgovornosti i potrebe za
komunikacijom s drugima. To se danas stru¢no zove static¢ka identifika-
cija, koja se ograni¢ava samo na obiteljsku sredinu i ne ide dalje, jer su
roditelji previSe vazni i previSe vezani za djecu i obrnuto, dok je dina-
micka identifikacija kad se taj krug polako, ali sigurno proSiruje, ponaj-
viSe preko Skole, sve do prihvadanja i osjecaja pripadnosti. Zato je od
bitne vaznosti za dijete odnos, jer je Covjek bi¢e u odnosu —- essere in
relazione, a prvi od tih vaznih drustvenih odnosa jest proces socijaliza-
cije, tj. »interiorizacije normi socijalnog karaktera, interiorizacije kulture,
pocevsi od ocinskog lika, kasnije zamjena ocinskog lika (otac — udcitelj
— poglavar), koji se nastavlja tokom ljudskog zivota«.-**

Sto zapravo znaci odnos djeteta prema drugima, prema grupi? U
prvom redu znaci ruSenje neke sigurnosti, one obiteljske, bar djelomi¢no
i momentano, i stvaranje ravnoteZe izmedu nesigurnosti i nove situacije,
tj. pomaze postizavanje odredene ravnoteZe i nove sigurnosti.*'* Pomaze
kontroliranje osjecaja krivnje, jer se interiorizacijom usvaja super-ego,
koji je prije svega otac, kasnije ocinski likovi, i najzad drusStvene i kul-
turne strukture i vrednote. Pomodéu grupe lakSe se kontrolira osjeéaj kriv-
nje, i to na dva nadina:

1. u grupi se nalazi pomoéni ego (ego ausiliare), prema rije¢ima
Morena, i taj mu ego daje velu snagu da se suprotstavi izvanjskom su-
per-ego, koji je Cesto prepotentan, i koji ostavlja vrlo malo »prostora«
za pojedinca;

2. taj uski super-ego Siri se novim iskustvima i postaje super-ego
grupe, poprimajuéi nove horizonte i dimenzije, tako da grupa postaje
normom. Pomaze i razvija intelektualni razvoj i afektivni razvoj djete-
ta, a sve se to sintetizira u moralnom sazrijevanju djece.""* Evo kako.
Kohlberg predstavlja taj razvoj:

N\uove logia, vol. II., str. 215; vidi takoder str. 216-228.

q ioni ili psic
Isto, str. 722.
Isto, str. 723.

Isto, vol. 1II., str. 748-753; L. KOHLBERG, Development of Moral Character
and Mora! Ideology, New York 1964.
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— predmoralnost (premorale), kad dijete sluSsa i poStuje pravila samo
zato da ne bude kaZnjeno;

— konformizam (conformita), kad sluSa i ¢ini neSto samo zato da
bi izbjeglo osje¢aj krivnje, cenzuru autoriteta;

— principijelnost (principi), kad se poStuju pravila i norme u odno-
su prema nagradi ili objektivnoj kazni.Sve do 6.—7. godine prevlada-
va faza predmorala, a kasnije dolazi ona konformizma, osobito oko
9.—10. godine. Oko 13. godine predmoralnost gotovo nestaje, jaca se kon-
formizam, dok istinska spoznaja i prihvacdanje principa pocinje tek pola-
ko.» 1 otac i majka imaju veliku ulogu i u ovom periodu, osobito ako

AAA

formiraju stvarnu lijepu zajednicu .. «

Mozemo na kraju reéi da je drugo djetinjstvo razdoblje velikih
zbivanja, preokreta, odnosa, gdje obitelj ima veliku ulogu, ali ne vise i
iskljucivu, gdje Skola, a time i odrasli i drugovi polako postaju odgojni
faktor i gdje treba traziti od svih tih faktora angaZiranost, odgovornost za
razvoj i odgoj djeteta. I taj period, kao i svi drugi, mora biti praden
ljubavlju. Ovdje se vise ne radi o uskoj, obiteljskoj ljubavi, a niti o se-
ksualnosti, nego o jednoj formi specificne ljubavi, pa se zato mozda ma-
lo govori i piSe o ljubavi za ovo razdoblje.

»Ako djeca nisu dozivjela mirno djetinjstvo, bit ¢e nesigurna i
neuroti¢na, bit ¢ée kriminalci i sve ostalo samo ne zreli ljudi, i neée imati
hrabrosti i snage da se suole sa Zivotnim problemima i da ih rijeSe.«"

L. KOHLBERG, nav. dj., str. 383-384.
q ioni di psicologia, str. 749-750.
o3 hto, str. 750.
M. GROPPO, Lo sviluppo organizzativo, Martinelli, str. 28.
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