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Summary

Since media manipulate and misuse information more and more, we need a
media pedagogy as well as a (new) school curficutum which contains directions and
methodological suggestions on how “to train“ children to critically think about the
world around them and to critically process information that the (new) media provide.
Educational institutions should have a recognizable form of “learning® for critical
thinking, Organized learning for critical thinking, besides some organizations, individuals
and programs, does not exist in Croatia. There are two, more or less successful,
attempts to introduce some form of encourage for critical thinking in high schools. On
one side, there are school debate clubs and, on the other side, the elective course of
Ethics. It is certain that this is not enough because training for critical thinking must start
from the first grades of elementary school and, of course, continue throughout high
school.

Key words: upbringing, education, critical thinking, manipulation,
media
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Odgoj za kriticko miSljenje i
medijska manipulacija

SazZetak

Kako mediji sve cesée manipuliraju informacijama i zloupotrebljavaju
informacije, potrebna nam je medijska pedagogija, ali i (novi) skolski kurikulum koji
sadrzava upute i metodicke prijedloge kako djecu 'uvjezbati' kritickom promisljanju
svijeta oko sebe, tako i kritickom procesuiranju informacija koje provode (novi) mediji.
Odgojno-obrazovne ustanove trebaju imati prepoznatljiv oblik 'u¢enja’ za kriticko
misljenje. U Republici Hrvatskoj, osim nekih udruga, pojedinca i programa,
organizirano ucenje za kriticko mislienje ne postoji. Dva su, manje-viSe uspjesna,
pokusaja da se u srednje skole uvede nekakav oblik poticanja na kriticko misljenje. S
jedne strane tu su skolski debatni klubovi, a s druge strane izbomi nastavni predmet
Etika. Sigurno je kako je to malo, jer uvjezbavanje za kriticno misljenje mora poceti od
prvih razreda osnovne skole, naravno uz kvalitetan nastavak u srednjoj Skoli.

Kljucne rijeci: odgoj, obrazovanje, kriticko misljenje,
manipulacija, mediji

* Autor Zlatko Miliga je doktor znanosti i izvanredni profesor Sveucilista u Zadru, a Bruno Curko
je znanstveni novak na Institutu za filozofiju, Zagreb.
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Uvod

Kolic¢ina informacija s kojima se danas susretne prosjecan ucenik u
jednome danu, vecéa je nego koli¢ina informacija s kojom se u srednjem
vijeku susretao covjek tijekom cijelog Zivota. Mladi ljudi sve su vise
izlozeni izrazitoj manipulaciji medija. Mediji, mladim ljudima, kao i svima
ostalima, u pravilu nude informacije s namjerom da se transformiraju
samomislece jedinke u konzumeristicku masu. Descartesova krilatica,
ovdje izvucena iz konteksta, Cogito ergo sum, u danasnjem vremenu mijenja
se u Emo ergo sum. Skolstvo se u brojnim segmentima kod nas i u svijetu
temelji na nekritickom prenosenju informacija. To namece pitanje: Koliko
kroz skolske programe dijete uspije razviti kriticko misljenje (prema
dogadajima koji ga okruzuju)? Sadrzava li institucijski odgoj 'ucenje'
kritickog promisljanja? Mediji, kao i obrazovni sustavi imaju dominantnu
ulogu da prenose informaciju, koja se pretvara u nekriticko usvajanje istoga
i /ili manipulaciju. Kako mediji sve ¢esée manipuliraju informacijama i
zloupotrebljavaju informacije, potrebna nam je medijska pedagogija, ali i
(novi) Skolski kurikulum koji sadrzava upute i metodicke prijedloge kako
djecu 'uvjezbati' kritickom promisljanju svijeta oko sebe, tako i kritickom
procesuiranju informacija koje provode (novi) mediji.

Misljenje kao dio odgojno-obrazovnog procesa

John Dewey najdublje promislja o odnosu misljenja i odgoja u
svojem najpoznatijem djelu Democracy and Education: An Introduction to the
Philosophy of Education. Poveznicu suvremenih teorija o kritickom misljenju
s Deweyevom naukom nalazimo u djelu iz 1903. naslovljenom How we
think, kako to primjecuje Mathew Limpaman (Lipman, 2003., na str. 34).
Dewey u How we think uvodi razlikovanje izmedu obicnog i tzv.
reflektivnog misljenja. Dewey tvrdi kako se pojam misljenja koristi u
najsirem mogucem smislu. Tvrdi da je misljenje ograniceno na vjerovanja
koja se osnivaju na vrsti svjedocanstava ili dokaza. U nekim slucajevima,
vierovanje je prihvaceno s malo ili gotovo ni s jednim dokazom koji
podupiru (to misljenje). U drugim slucajevima, osnova ili dokaz za
vjerovanje namjerno je trazena i primjereno se ispituje. Ovaj proces naziva

se  «reflektirajuée  misljenje», 1 postoji u  odgojno-obrazovnim
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vrijednostima, a u skladu s time glavni je predmet ovoga dijela (Dewey,
1903., str. 1-2). Raspravljajuci o reflektirajuéem misljenju u How we think ,
Dewey govori o onome $to bismo danas nazvali kriticko misljenje. Prije
ulaska u problematiku kritickog misljenja, osvrnut ¢emo se kratko na
Deweyev nauk o ulozi misljenja u odgojno-obrazovnom procesu zato $to
je 1 tu rije¢ o potrebi kritickog misljenja, iako sam Dewey to izricito ne
navodi. U poglavlju »Thinking in education«' Dewey tvrdi: »Nitko
teoretski ne dvoji kako je u $koli vazno njegovati dobre navike misljenja.
Ipak, tvtdi Dewey, iako se u teoriji problem misljenja u odgojno-
obrazovnom procesu uocava, u praksi je drugacije. Ipak, ¢ak se ni teoretski
ne prepoznaje vaznost problema: »Teorija ne opaza u dovoljnoj mjeri da je
sve §to Skola mora ili bi morala uciniti za ucenike, ako je rije¢ o njihovu
umu (zanemarimo li posebne razvijene sposobnosti misi¢a) razvijati
njihovu sposobnost misljenja«. (Dewey, 1926. str. 226). Dakle, jedan od
osnovnih ciljeva Skole jest razviti sposobnost misljenja. Dewey nastavlja:
»Misljenje koje ne povecava efikasnost rada te koje nam ne pomaze da
spoznamo vise o sebi i svijetu oko sebe ima veze (s misljenjem) samo kao
misao«. (Dewey, 1926. str. 227) Isprazno misljenje, koje nije povezano ni
sa ¢ime, samo je za sebe, nema veliku ulogu u obrazovanju, zapravo je ne
bi smjelo imati. Nuzno je da misljenje bude dio nastavnog procesa: »Jedini
neposredan put trajnom poboljsanju nastavnih metoda i ucenja sastoji se u
fokusiranju na uvjete koji zahtijevaju, razvijaju 1 ispituju misljenje.« (Dewey,
1926. str. 227) Moze li se danas govoriti o tome kako je jedan od ciljeva
obrazovanja razvijati misljenje? Naravno, da ne. Mozda je jedan od razloga
1 to s§to je lakse zahtijevati od ucenika da pamte, nastavnim planom i
programom, propisane informacija, bez sustavnog promisljenija o njima.
Laicki receno, zasigurno je lakse nauciti odredeno gradivo bez
razumijevanja, nego promisljati o sadrzaju informacija. Uobicajeno ucenje
napamet lakse je 1 za ucitelje 1 uc¢enike. Dewey definira misljenje na sljedeci
nacin: »Misljenje je metoda razumnog ucenja, ucenja koje ukljucuje i
nagraduje um. Mi govorimo, opravdano, o metodi misljenja. Kad je rije¢ o
metodi, treba znati kako je i1 samo misljenje metoda, metoda razumskog
usvajanja iskustva na putu kojim se (misljenje) treba kretati.« (Dewey, 1926.
str. 227) Dewey tvrdi kako je prvi stupanj svakog misljenja iskustvo, a
svako novo skolsko gradivo koje ucenik usvaja, ne smije biti samo puka
teorija, nego mora uceniku pruziti neko iskustvo. Dewey pojasnjava:

1 O temi odnosa misljenja i odgoja Dewey pise u posebnom poglavlju »Thinking in education« u
knjizi Democracy and Education: An Introduction to the Philosophy of Education na str. 226 — 244.
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»Dakle, prvi pristup bilo kojem skolskom predmetu, ako treba poticati
misljenje, a ne samo usvajati rijeci, mora biti §to je moguée manje
skolastican (unscholastic)«. (Dewey, 1926. str. 229) Dewey savjetuje ono
§to se danas naziva problematski pristup. Gradivo svakog skolskog
predmeta moguce je postaviti problematski, tako da se u svakoj nastavnoj
jedinici pronadu problemi koji ¢e ucenika potaknuti na promisljanje i
pronalazenje rjeSenja zadanom problemu. Naravno, Deweyeva teorija
zvuli teoretski prihvatljivo. Postavlja se pitanje, koliko je provediva u
praksi. Prvenstveno, ova teorija zahtijeva velik trud ucitelja i nastavnika.
Osim toga, djelom zahtijeva i promjene u Skolskim kurikulima. Medutim,
u danasnje vrijeme postoji mnostvo primjera u odgojno-obrazovnim
sustavima za koje se moze reci da su, barem dijelom, u skladu s ovom
teorijom. Kao i sve ljudske djelatnosti, odgoj i obrazovanje neprestano se
mijenjaju i prilagodavaju vremenu u kojem jesu. Upravo naslov Deweyva
dijela Odgg/ i demokracija, otkriva kako ovakav pristup odgoju najvise
odgovara demokratski uredenim drzavama. U suvremenim demokratskim
drustvima sami gradani biraju tko ¢e njima vladati. Imamo li gradane koji
'misle svojom glavom', mozda ne¢emo imati bolju strukturu vladajucih, ali
imat ¢emo barem vlast koja nije izabrana 'linijjom manjeg otpora' ili barem
necemo imati vlast koja se gradanima 'dodvorava' jeftinim medijskim
manipulacijama. Da ne ulazimo u dublju analizu drustveno-politicke koristi
'samomislecih pojedinaca’, vratit ¢emo se Deweyu i njegovu zakljucku o
misljenju u odgojno-obrazovnom procesu: »Dok mozemo govoriti, bez
pogreske, o metodi misljenja, vazno je reéi kako je misljenje metoda
odgojno-obrazovnog iskustva. To je kao prvo, mogucnost da ucenik ima
autenti¢nu situaciju iskustva — da postoji neprekidna djelatnost koja ga
zanima radi njega samog. Drugo, da se unutar ove autenticne situacije
razvije stvarni problem kao poticaj misljenju. Trece, ucenik treba
posjedovati odredene informacije te provesti potrebna opazanja kako bi
rijesio problem. Cetvrto, uéenik treba postati svjestan sugeriranih rjesenja
do kojih ¢e odgovorno i postupno doc¢i na pravi nacin. Peto, treba imati
mogucnosti da svoje ideje provjeri primjenjujudi ih, pojasnjavajuci njthovo
znacenje 1 samostalno otkriti njihovu vrijednost.« (Dewey, 19206. str. 243-
244) Deweyeva teorija o misljenju u obrazovanju, mozemo reéi, pala je na
plodno tlo, pa vecina autora koja se bavi kritickim misljenjem barem dio
svojih teorija utemeljuje na zamislima Johna Deweya.
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Kriza odgoja est kriza vrijednosti

Kriza odgoja prepoznaje se u krizi vrijednosti. Odgojem trebamo
sublimirati sve prepreke uocene u drustvenim 1 individualnim danostima.
Tek tada ih odgoj transcendira. Ako je odgoj put od stanja heteronomije
prema autonomiji, trebamo poc¢i od uocavanja temeljnih zapreka u
komunikaciji 1 otklanjati izvore nesigurnosti 1 moralne patnje. U
sagledavanju uzroka odgojne krize valja uzimati ukupnost utjecaja kojima
su djeca i mladi izloZeni u svojoj sociokulturnoj sredini. Kriza odgoja
najocitija je u krizi identiteta. Osobnog i nacionalnog. Uocavajuci ovu
zakonomjernost, tek tada odgoj postaje intencionalni proces, kojim
nastojimo ostvariti ciljeve, norme i vrijednosti pojedinca i zajednice. Zdrav
odgoj ima smisla, a posrnuo pojedinac ga ne vidi. Zato covjeku, a osobito
mladima treba graditi dostojanstvo. Upravo manipulatori urusavaju
kriticnost, kreativnost, privatnost, dostojanstvo osobe i pisanje smisla.
»Ljudi odlaze lijecniku zbog depresije, umora, anoreksije, stresa i ovisnosti,
a to su bolesti smisla... odijeljenosti od smisla, od vrednota...« (Ivancic,
2008., na str. 82) Takav pojedinac okrenut je trenutacnoj ugodi koja je
jednaka kao i svaka ovisnost: kratkotrajna ugoda i dugoro¢no mucenje.
»Podivlja li sloboda otkinuta od savjesti, ona pocinje razarati covjeka.«
(Ivanci¢, 2008, na str. 72). Smisleni odgoj za poimanje slobode moguc je
samo kroz odgovornost. Tek tada odgoj osigurava socijalne aktivnosti
kojima ljudi pokusavaju trajno poboljsati sklop psihickih dispozicija. S
takvim odgojem »oznacavaju« se radnje kojima ljudi pokusavaju razvijati
osobnost i solidarnost u kolektivitetu.

Odgoj i manipulacija

U danasnjem svijetu medijskom manipuliranoséu pozitivhe
vrijednosti prelaze u blijedu kopiju, npr. kriticko misljenje metamorfozira
se u 'dril i dresuru'. Detaljnije u tablici:
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Manipulacija

Kriticnost Kritizerstvo

e Kreativnost Imitatorstvo
e Samostalno donosenje odluka Ovisnost o odlukama drugih
osoba

e Ljubav i poStovanje vlastit tude
intime e Voajerstvo

e Marljivost, upornost, rad <———>
e Brzailaka zarada

¢ Sloboda s odgovornoscu:
uvazavanje, poticanje, pronalazenje e Sloboda bez odgovornosti:
specifinih interesa, . neuvazavanje kaznjavanje

potreba,vrijednosti. <—

¢ ljudsko dostojanstvo <———> « sputavanje

e »Sve je roba.« »Sve je novac.«

e iznalaZenje vlastitog smisla, nade <—=>,  4osada dokolica i besmisao
interesa '

e intelektualna znatiZelja i postignuée < , , . ) ,
e stanje pasivnosti i servilnosti

e  znanje i ucenje sa smislom | —

e e pamcenje bez kritiCke analize
o kriticko migliene <l ——————
e pozitivna reverzibilna ) —

komunikacija

V

e dril i 'dresura’

Vv

e indoktrinacija - rasizmom,
seksizmom

<

e personalizacija, pojedinac subjekt skupina kao subjekt obrazovanja

odgoja

Odbacivanjem odgoja i etickih nacela priblizavamo se sumraku
kultura. U Zborniku dje¢jih radova (ucenika zadarskih osnovnih skola) pod
nazivom »Drogu mozemo pobijediti« (2005.), izdvajam nekoliko citata koji
detektiraju problem frustracija i svih opasnosti kojih su mladi svjesni.
»Problemi koji muce djecu, ¢esto nisu bitni odraslima.« (str. 33), »Doslo je
vrijeme opranih ruku i okrenutih glava. Odjednom su svi oslijepili i
oglusili. Ne ¢uju 1 ne vide $to se oko njih zbiva, a §to je najgore, vise i ne
suosjecaju. Smrt mlade osobe od predoziranja nije posebna vijest, nego
statistika.«(str. 90)
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'Mamci' manipulatora sve su izrazeniji za mlade, a 'mreza’

manipulatora je razapeta. Temeljna zadaca manipulatora jest razvijati
pedocentri¢nu doktrinu u odgoju.

1.

11.

Listovi za tinejdzere ne poticu samo stilove odijevanja nego
takoder nacin zabave i/ili zivota.

Svijet je otuden i zato je najbolje pobjedi u privatnost i postati
apolitican. Manipulatoru je cilj stvoriti nemirnog, nesigurnog
pojedinca, jer to je izvor nesigurnosti, depresije i nasilja.

Misticna stanja duha podupiru i sve vrste ovisnosti o stvarima ili
opijatima, jer pomazu zaboravu 'uzasa' prezivljavanja.

Politicki 1 drustveno angazirane »zamijenitic poklonicima
hedonizma i svima koji su vjesti bez rada do¢i do »blagostanja«.

Alternativna nasuprot etabliranoj znanosti ili religiji, meditacija
umjesto aktivhog angazmana, skepticizam nasuprot svakom
aktivizmu.

Umjesto radnog postignuéa nude se modeli kako pobjeci od rada.

Visak dosade, a manjak ambicija neki nazivaju novim porokom
mladih.

Pozeljan ¢oviek Novog doba jest 'religiozni bezboznik'.

Nudi se potpuna sloboda izbora za vlastitim bivstvovanjem.

. Najvaznije je pitanje kako ostvariti svoje »ja, a ne kako drugome

pomodi i kako se angazirati u prosocijalnim aktivnostima. Osobni
preobrazaj tolerira se i u konzumiranju droga, jer se tako lakse
postize »nirvanac.

Cilj je dokinuti sve zabrane i norme. Ideal je biti pojedinac »bez
granica« u kritici svega postojeéega. Biti nesputan (pojedinac)
istoznacnica je za sretnog pojedinca. Smatra se da sloboda znaci da
se moze raditi §to se hoce ( bez ikakve odgovornosti).

Sve ove nakane manipulatora treba analizirati (uz primjere, osobito

srednjoskolci) 1 kriticki promotriti njihove «otrovne strelice» na razvoj
svijesti 1 ponasanja djece i mladih.

Jos je Ernest Hemingway u svojem romanu Swnce se ponovno rada

izjavio da 'kralj'’ medu ljudima danasnjice postaje potrosac, a manipulatori
su shvatili da se on najbolje 'regrutira’» iz skupine mladih (kao najboljih
potrosaca). Americka tvrtka za proizvodnju igracaka MyTwin kupcima je u
20006. godini nudila lutke s licem djeteta po zelji, a moglo se birati izmedu



Miliga, Curko 65

15 razlicitih oblika lica, cetiri boja koze, osam boja o¢iju i jednako toliko
boja kose, a stilist u trgovinama odmah je radio frizuru po izboru. U
Norveskoj je u modi narudzba markica s vlastitim izgledom. Obilje
primjera potice egoizam kao pozeljan zivotni stil. Zato smatramo da se u
suvremenom drustvu razvila pedocentricna doktrina. Tu su roditelji ili
odgajatelji indiferentni i/ili djetetu prepustaju »inicijativu« (u svemu). Ono
je »srediste svijeta«. To je put u narcizam. Mala je razlika od narcizma i
nacizma... ili anarhizma.

Najznacajnije indicije medijskih manipulacija :

1. Povrinost je laksa od dubine sadrzaja.

Kraée teme lakse je prenijeti nego duge i slozene informacije.

Bizarno privlaci vise pozornosti od 'obi¢nog'.

b=

Preko oglasivanja i reklama $alje se poruka o potrosnji kao
primarnoj ljudskoj potrebi.

Ovdje ¢emo samo radikalizirati teze da je novinarstvo izgubilo
ugled ponasajuci se kao zvijer u kavezu koja jedva ¢eka da mu posjetitelji
bace ostatke hrane. Najnaglasenije ili najsofisticiranije je internetsko
maltretiranje djece i mladih, manipuliranje 1 nasilje... Zato je pohvalna
odluka Urednistva [edernjeg lista koje je donijelo Pravila za komentiranje
tekstova na web stranicama kako bi se sprijecilo manipuliranje i vrijedanje.”

2 Izvor: http://www.vecernji.hr/subline/impressum/332111/index.do  Autor Online redakcija
Vecernjeg lista: Ucestalost zloupotrebljavanja moguénost komentiranja ¢lanaka, Online redakcija
Velernjeg lista odlucila je postroziti uvjete komentiranja. Moguénost komentiranja uvedena je u
dobroj vjeri kako bi (ditatelji dobili moguénost izreéi svoje misljenje. No, pravo na iznoSenje
vlastitog misljenja ne znaci i slobodu vrijedanja ostalih. Stoga su za komentiranje uvedena sljedeca
pravila:

1. U komentarima je zabranjeno otvoreno vrijedanje, bez obzira na to o kakvom je
vrijedanju rijec¢ i na koga se odnosi. Ako se ne slazete s ¢lankom ili necijim misljenjem,
slobodno komentirajte, ali argumentirano i bez uvredljivih izraza.

2. Uvredljivi komentari bit ¢e, kao i do sada, brisani. Novost je da ¢e svi korisnici koji
ucestalo pokazuju netoleranciju prema ostalima biti izbrisani iz baze registriranih
korisnika. Prethodna upozorenja su moguca, ali redakcija zadrzava pravo brisanja takvih
korisnika bez najave.

3. Sva uvredljiva korisnic¢ka imena bit ¢e brisana bez ikakvog prethodnog upozorenja.

Uvijet za svakog novog korisnika ]est jedinstvena e-mail adresa. To znaci da sa jednom e-mail
adresom vise nije moguce otvoriti vise od jednog korisnickog imena. Kako b1smo internetske
stranice VVelernjeg lista uéinili ugodnim i tolerantnim mjestom Urednistvo je trazilo pomo¢ ¢itatelja.
Sve ptijave neprimjerenog ponasanja  korisnika  Citatelji Salju na  e-mail  adresu
webabuse@vecernji.net.
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»lzokrenute« vrijednosti (u odgoju)

Urednik emisije »Uvijek nedjeljnom - nikad nedjeljom« u Splitu
Ivica Ursi¢ je 28. sijecnja 2008. godine opisao situaciju »izokrenutih
vrijednosti« (u odgoju). Prepricao je zgodu kada su se nakon niza godina
nasli (bivsi) ucenik i (bivsi) nastavnik. Ugledavsi ugladenog i raspolozenog
bivseg ucenika, a sada odraslog covjeka, umirovljeni profesor ga upita:
»Pretpostavljam da si uspio u zivotu jer si sav ozaren. Imam li pravor«
»Da« odgovori (bivsi) ucenik. No, odmah nakon toga mu je rekao
formulu svojeg uspjeha: »Ucili ste nas da (u zivotu) nisu bitne korice nego
sadrzaj, a ja sam uvijek davao vaznost vanjskom izgledu, jer to ljudi
gledaju, cijene i na kraju nagraduju.« Nastavio je: »U¢ili ste nas da valja biti
iskren, a ja sam diplomatski zaobilazio iskrenost i ugadao drugima i —
uspio. Rekli ste nam da se treba vracati korijenima. Ja se nikada nisam
vratio u rodno mjesto; niti hocu jer tamo nikada ne bih bio shvacen.« Uzeo
je primjer Isusa Krista. On je zivio zivot duhovnosti, a ne forme, bio
iskren 1 ispred svojih neprijatelja te se vratio u rodno mjesto. Epilog je da
su ga u rodnom kraju ti lazni prijatelji razapeli zbog iskrenosti. Kakvog li
upozorenja svima koji su se odlucili za nojevski pristup mladima. Necemo
valjda dopustiti da nam djeca tako postaju uspjesna i ironiziraju poziv
prosvjetnog radnika, kao i sam Isusov zivot! »Odgajamo djecu u
raspustenosti 1 razvratu i to nazivamo progresivnim odgojem. Mi smo
ogrezli u pornografiji i bogohulnosti, i to nazivamo slobodom izraza.
Izrugujemo se duhovnom naslijedu nasih predaka, i to nazivamo
prosvjecenoséu. (Platonov, 2002. str. 50). »Bududi da karakter predstavlja
sveukupnost covjekovih vrednota«, to je i razlog zasto covjek postaje
»nehuman, mrzi, nepravedan je, nevjeran, kukavica.« (Ivanci¢, 2008., str.
287)

Odgajatelj mladima nudi projekciju da sami kreiraju svoj zivot.
Manipulator nudi da treba zadovoljiti trenutacne potrebe, a odgajatel]
ideale. Odgajatelj kaze mladima da ne Zivimo u svijetu koji nudi uzbudenja,
nego kako (se) samo upornos¢u dostizemo ciljeve i samoafirmaciju.
Manipulator ne dopusta mladima da sami osmisle svoje slobodno vrijeme,
nego ga kreira on. Legalizacija laksih droga tumaci se kao borba za
demokratizaciju drustva. Imitatori, a ne kriticari, postaju u projekciji
manipulatora standard pozeljnog ponasanja mladih. Manipulator »uci«
mlade debatnoj raspravi 'za' ili "protiv', a odgajatelj otvara lepezu pitanja
kojima se ne daju jednoznacna (crno-bijela) tumacenja, nego se analiticki
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pristupa problemu. Manipulator se zauzima za poimanje slobode bez
odgovornosti. Odgajatelj kaze kako nema slobode bez Zrtvovanja za druge,
niti da itko ima pravo sam propisivati nacela odgovornosti u radu i odgoju.
Manipulator trazi od mladih da budu sto bolji reproduktivci, a odgajatelj da
budu kriticari. Kriticari s vizijom i projektima. Manipulator kaze mladima
da trebaju odbaciti sve autoritete krittkom svega postojeéega. Manipulator
se vjeSto poigrava podsviesnim kod djece i potice njihovu egocentri¢nost
nastojeéi im stalno ugadati. Manipulator mladima nudi uputu: »Sto
otkacenije, to boljel« Umjesto da poziva na ponos, upornost, dosljednost,
dostojanstvo, nude se potrosnja, seks, rastro$nost... Umjesto »zive rijeci«
manupulator  djeci  najmlade dobi daje u ruku racunalo,
mobitel...Dokazano je da je internet najviSe koristeno manipulativho
sredstvo. Djeca olako otvaraju blogove, komuniciraju s nepoznatima,
'posjecuju’ stranice s pornografskim sadrzajima, najeksplicitnijim scenama
nasilja.. Kriticari svega postojeCeg postaju pozeljni u koncepciji
manipulatora. Smisao je izgubiti nadu, vjeru, ideale. Cilj je da se sve plasira
kao roba. Cak i ljudski Zivot. Normalno i moralno u sukobu su s
anarhistickim pokretom hedonista 1 kriticara svega postoje¢ega. Normalno
postaje nenormalno. Umjesto radnog nudi se ovisnic¢ki identitet (o
virtualnoj stvarnosti, opijatima, drugim osobama koje nam sve odreduju).
»Ovisnost kao 1 agresivnost plodovi su covjekove odbacenosti« (Ivancic,
2008. str. 355)

Ruski pedagog K. Dimitrijevi¢ Usinski svojedobno je ustvrdio da
se drzavu, mlade ili obitelj moze unistiti ako se potrudi samo u jednome:
Osloboditi etike odgovornosti (drzavne poglavare, mlade ili clanove
obitelji)! Time se otvara put u poroke i (auto)destrukciju. Zato je nuzno
pojacano  nastojati  na  razvoju 1  formiranju  empaticnosti,
samoaktualizirajuce 1 socijalne orijentacije prema radu. To vidim kao glavni
cilj u svim oblicima prevencije... Za kvalitetnu komunikaciju izvan skole
najvaznije je dobiti djecu, odnosno mlade i njihove roditelje. S odgovornim
roditeljstvom u Njemackoj povecalo se zanimanje za slobodno-vremenske
aktivnosti. Od 2000. godine sve je vise tecajeva za roditelje pod motom
»Odgovorni roditelji - odgovorna djeca«. »Bez jasnih ciljeva«, govorila je
ondasnja ministrica za obitelj Ursula von der Leyen i »djeca ce biti
dezorijentirana«. Ona je u Njemackoj pokrenula projekt »Savez za odgoj«,
¢iji je cilj od vrti¢a pa dalje osnazivati roditeljske kompetencije.
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Kako postici kritiCko misljenje?

Kriticko misljenje, ili se moze reci pokret koji je nastao poslije 1 koji
propagira poticanje kritickog misljena u obrazovanju, nije uvjetovan samo
Deweyevom teorijom. Drustvena zbivanja, osamostaljenjem filozofije
odgoja kao samostalne discipline te sve veci utjecaj medija na mlade ljude
filtriran kroz mnostvo autora omogucio je da je kriticko misljenje postalo,
barem teoretski, nuzno u sustavima odgoja i obrazovanja. M. Lipman je
jedan od najpoznatijih suvremenih teoreticara kritickog misljenja u
obrazovanju. On je 1 osniva¢ Instituta za unaprjedenje filozofije za djecu
na Drzavnom sveucilistu Montclair u New Jerseyu. Filozofija za djecu nije
nista drugo do filozofsko-pedagoska disciplina koja u teoriji, ali 1 praksi
pokusava u djece osnovnoskolske i predskolske dobi pobuditi i uvjezbati
tzv. multidimenzionirano misljenja, koje se sastoji od kritickog, skrbnog i
kreativhog misljenja. Da ne ulazimo u dublju analizu filozofije za djecu,
dovoljno je reé¢i da ovaj Institut danas broji svoje pridruzene centre u
Cetrdeset sedam zemalja svijeta. Lipman je i osnivac i sadasnji ravnatel;
Instituta za kriticko misljenje na istom Sveucilistu. Takoder, Lipman je
svojim knjigama i ¢lancima utjecao na razvoj i filozofije za djecu i kritickog
misljenja u cijelom svijetu. U svojoj knjizi Thinking in education donosi
trideset i jedno objasnjenje, ili bolji reci definiciju $to kriticko misljenje jest.
Donosimo prijevode svih definicija, u popisu literature navedena i djela u
kojima su definicije.

1. Razumsko reflektivno misljenje usmjereno na odluke o tome §to
vjerovati ili ¢initi.

(Robert Ennis)

2. Misljenje koje pomaze da rijesimo probleme i donosimo odluke.
(Robert J. Sternberg)

3. Misljenje koje omogucuje da kriticka vjestina bude transferirana
odgojnim subjektima. (John E. McPeck)

4. Misljenje koje sadrzava moguée sposobnosti (npr. nacela
zakljucivanja, logicke sposobnosti) te vjestine koristene u nizu drugih
podrudja ekspertize.

5. Misljenje koje dolazi ili moze do¢i kad sumnjamo da je nesto
pogresno (McPeck)
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6. Misljenje koje predstavlja filozofiju x-a, za filozofiju x-a, sto bi
trebalo predstavljati integralni dio onoga $to mislimo da bi naudili x.

(McPeck)
7. Misljenje koje pomaze ucenicima da razumiju logicke postavke.

8. Pozornost usmjerena formalnim aspektima misljenja. (Garver,
Adler)

9.Rasprava o argumentativnoj literaturi preuzetoj iz tradicionalnih
humanistickih spisa. (Garver, Adler)

10. Misljenje kojim se koriste oni koji su na odgovarajuéi nacin
premjesteni po razumu. (Siegel)

11. Misljenje ¢iji je cilj prevladati pristranosti, predrasude i
stereotipe. (Paul)

12. Misljenje koje pomaze da se zastitimo od obmana drugih, ali i
od samoobmana. (Paul)

13. Reflektivni skepticizam. (McPeck)

14. Pismenost. (David Olson)

15. Ispravno procijenjena izjava. (Ennis)

16. Postati koncizan u vlastitom misljenju tako da ga mozemo
transferirati iz poznatog u nepoznati kontekst. (Arons)

17. Misljenje ¢iji je cilj integracija misljenja i djelovanja. (J. R.
Martin)

18. Misljenje o misljenju.

19. Misljenje specijalizirano za bilo koji ljudski proizvod, bio taj
proizvod izgovoren, napravljen ili ucinjen.

20. Sposobnost onog koji misli da preuzme odgovornost, razvije
intelektualni standard te ih primjeni na vlastita promisljanja.

21. Pojasnjavajuce i interpretativno misljenje, koje jest kritika.

22. Primjena teoretskog misljenja u prakticnu, problemati¢nu
situaciju.

23. Refleksije uzroka i posljedice onog $to se dogada.

24. Reflektivna ocjena prakse.

25. Misljenje koje promislja kako uskladiti komunikaciju izmedu
strucnjaka 1 svijeta.

26. Sustavna potraga za razumskim kojem jedno misljenje moze
biti opravdanje.
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27. Misljenje koje trazi ocitovanje do uvjerljivih aspekta svih
objasnjenja, drzeci da su sva objasnjenja argumenti.

28. Misljenje koje ispituje razlike u interpretaciji koje su uzrok
razlikama u kontekstu, konceptualnim shemama i tocki gledista.

29. Meksa strana filozofije.

30. Testiranje tvrdnji.

31. Misljenje koje pokusava do¢i do prosudbe, ali tek nakon
kvalitetnog vrednovanja alternativa s obzirom na raspolozive dokaze i
argumente. (Lipman, 2003, str. 57-58)

Iako se iz ovog popisa definicija kritickog misljenja moze iscitati
sto kriticko misljenje jest, donosimo jos dvije suvremene definicije.

»Tip misljenja koje najbolje odreduje kvalitetu ili vrijednosti vaseg
misljenja jest kriticko misljenje, to je umijece koje visoko obrazovanje
nastoji njegovati. Kriticko misljenje nije o tome §to mislis, nego kako
misli$.« (Vaughn, 2008, str. 4).

»Misliti  kriticki ne znac¢i misliti negativno s namjerom da se
pronadu pogreske i mane. To je nepristran i objektivan proces koji evaluira
tvrdnje i misljenja, tuda ili vlastita. Kriticko misljenje nema namjeru 'uciti'
ljude misliti na isti nacin. Kriticko misljenje nema odredene vrijednosti ili
nacela, §to se moze vidjeti kod dvoje ljudi koji su podjednaki struénjaci u
kritickom misljenju, a imaju razlicite vrijednosti 1 nacela. Uvijek ¢e bit 1
razlike u percepciji 1 emocionalnim potrebama $to nas sprecava da svi
mislimo isto. Kriticko misljenje ne bavi se pojedinim osobama... Kriticko
misljenje slijepo ne podupire sve §to se temelji na znanosti. Na primjer,
nasa kultura puna je laznih znanstvenih tvrdnji koje pokusavaju propagirati
sve, od zitarica za dorucak do tableta za povecanje grudi. Jednako tako
vazno je razumjeti da argumenti koji se temelje na kritickom misljenju nisu

Dakle, kriticko misljenje je kvalitetno promisljanje o odredenim
problemima i dogadajima, koje se temelji na kvalitetnim argumentima.
Ono nikako nije kritika, koja je svrha sama sebi. Cilj kritickog misljenja nije
isprazno 1 negativno kritiziranje, nego argumentirano i razborito misljenje.
Iako ovakav nacin misljenja, kod pojedinaca, postoji od samih pocetaka
povijesti, u posljednjih cetrdesetak godina promisljanja ali i istrazivanja
kritickog misljenja su u usponu. Razvojem demokratskih drustava, razvila
se i potreba da svaki gradani demokratske drzave treba kriticki promisljati.
Kritickim promisljanjem sebe sama 1 svijeta oko sebe, covjek postaje
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aktivan sudionik zajednice u kojoj zivi. Zajednica koja svoje gradane ne
potice na kriticko misljenje ili ga cak zabranjuje, zasigurno nije
demokratska. U drzavnim uredenjima kojima je poznata sva istina te se sve
zna, uvjezbavati ovakvo misljenje nije potrebno.

Zakljucak

Odgojno-obrazovni sustav u demokratski uredenim drzavama
zahtjeva vrstu kritickog misljenja. Poticanje prema kvalitetnom kritickom
promisljanju pocinje u obiteljskom odgoju. Poticanje na kriticko misljenje
osigurava pojedincu da uspjesnije razlucuje laz od istine. Pojedinac koji
kriticki misli, postaje pravi goon politkon, te osim samog promisljanja o
stanju u vlastitoj drustvenoj zajednici, moze i treba djelovati. Kriticki
osvijesten pojedinac lakse ili bolje reéi jednostavnije uvida manipulaciju
koju ( sve viSe i intenzivnije) provode mediji. Kriticko promisljanje
medijskih poruka dovodi do selekcioniranja i odbacivanja ispraznih i laznih
poruka. Nedopustivo je malo pedagogijskih dijala koja sadrzavaju kriticku
refleksiju medija. 'Demokratska skola' koju je zagovarao John Dewey nije
stvorena, iako je suvremenim razvojem drustva i viSe nego potrebna. Ako
bi se prema Deweyevu modelu dijete, ucenik uvjezbavalo misljenju i
promisljanju stvari oko sebe, takav ucenik ne bi automatski prihvacao
medijske poruke (bile one propagandne, politicke ili vjerske). Takav
osvijesten pojedinac ne kritizira bez argumenta, niti kritizira ideoloske
neistomisljenike, on samo ne prihvaéa sveopéu manipulaciju, nego je
razumije 1 odbija.

Odgojno-obrazovne ustanove trebaju imati prepoznatljiv oblik
'uCenja' za kriticko misljenje. U Republici Hrvatskoj, osim nekih udruga,
pojedinca 1 programa, organizirano ucenje za kriticko misljenje ne postoji.
Dva su, manje-vise uspjesna, pokusaja da se u srednje skole uvede nekakav
oblik poticanja na kriticko misljenje. S jedne strane tu su $kolski debatni
klubovi, a s druge strane izborni nastavni predmet Etika. Sigurno je kako je
to malo, jer uvjezbavanje za kriticno misljenje mora poceti od prvih
razreda osnovne skole, naravno uz kvalitetan nastavak u srednjoj Skoli.
Uvodenje nekog od programa uvjezbavanja kritickog misljenja u skole
zahtijevalo bi velike promjene. Moguce je uvesti dodatni predmet koji ne
bi trebalo ocjenjivati, u kojem ce stru¢no osposobljena osoba voditi
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kvalitetno osmisljene radionice, prilagodene dobi ucenika. Budu¢i da to
zvuci utopijski, mozda je lakse raditi s nastavnicima i njih osposobiti da
kroz svoje predmete kriticki osvjestavaju ucenike. Tesko je mijenjati
obicaje 1 Skolske sustave, no Tempus mutant mores. Ne zelimo li se
prilagodavati vremenu u kojemu jesmo, ne zelimo li imati ucenike i
gradane koji ¢e znati kvalitetnije promisljati, ostajemo u sjenama proslosti,
nepromisljeni u mraku bez promiSljanja svijeta i dogadaja koji nas
okruzuju.
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