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Sazetak: Ovim radom nastoji se istaknuti vaznost alternativnih Skola koje
u svijetu paralelno s drzavnim skolama funkcioniraju od prve polovice 20. st.
Metodom komparativne analize prikazuju se tri originalna pedagoska modela :
Montessori-pedagogija, waldorfske Skole i Freinetov pokret. Posebna pozornost
posvecena je teoretskim postavkama i didakticko-metodickim posebnostima na-
vedenih pedagoskih modela. Steinerova pedagogija temelji se na antropozofiji,
Montessori pedagogija na antropologiji, dok je rad temelj Freinetove pedagogije.
Zajednicka sastavnica ovih alternativnih modela jest: sloboda u Sirem znacenju,
postivanje djeteta kao individue, samostalan rad ucenika, ucenje istrazivanjem,
poticanje suradnje u kolektivu, promjena uloge ucitelja, koristenje raznih materi-
jala i tehnika u organizaciji ucenja i nastave i opcenito bolja priprema za zivot
u drustvu.

Proucavajuci temeljne slicnosti i razlike alternativnih Skolskih sustava, moze se
zakljuciti da je rad i cjelokupna organizacija ucenja i nastave uvelike drugacija
nego u drzavnim skolama. Obzirom da u Hrvatskoj postoji nekolicina skola koje
rade po koncepcijama ovih pedagogija, svrha je rada da se zanimljiva didakticko-
metodicka rjesenja implementiraju u postojece drzavne Skole, a time i poboljsaju
razvoj pedagoskog i skolskog pluralizma.

Kljucne rijeci: alternativne skole, Maria Montessori, waldorfske skole,
Celestin Freinet, pedagoski pluralizam.
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1. Uvod

Razredno-predmetno-satni sustav koji u Skolstvu dominira sve do danas

obiljezio je svojim ucenjem i radom J. A. Komensky, a potom i J. F. Herbart.
Za povijest pedagogije znacajni su u prvoj polovici 20. st. brojni pokusaji da
se utemelji nova skola te da se razredno-predmetno-satna shema iz svoje krute
forme dogradi u fleksibilnije oblike rada koji bi pratili vrijeme znacajnih prom-
jena, ali promijenili i polozaj ucenika autoritativne Skole u korist moguénosti
iskazivanja osobnosti u $koli (prema: Mijatovi¢ i sur., 1999: 52).

To je vrijeme punog zamaha tzv. ,reformne pedagogije, posebno pokreta
radne skole (G. Kerschensteiner, H. Gaudig).

Kao posebne varijante radne skole smatraju se svi didakticki koncepti koji
nagalasavaju samostalne aktivnosti ucenika. Vecina tih pokuSaja odrzala se do
danas i utemeljena kao model alternativnih ili slobodnih §kola.

Tako su, izmedu ostalih, Maria Montessori, talijanska lijeCnica i svestrano
educirana znanstvenica, (1870. Chiaravalle, provincija Ancona - 1952. Nord-
wijk pored Amsterdama), Rudolf Steiner, austrijski filozof (antropozof), (1861.
Kraljevec, Medimurje; danasnja Hrvatska - tadasnja Austro-Ugarska - 1925. Stutt-
gart, Njemacka) i Célestine Freinet, francuski ucitelj (1896. selo Gars u Francus-
koj -1966. mjesto Vence, Francuska), radeci, tragajuéi i promisljajuc¢i o novoj
(radnoj, aktivnoj) skoli, dosli do originalnih pedagoskih koncepcija i didakti¢kih
scenarija u organizaciji ucenja i nastave. Koncepcije njihovih pedagoskih pro-
jekata nastavljaju idejnu praksu koju su provodili pedagozi poput J.J. Rousseaua,
J. F. Pestalozzija i F. Frobela.

Pestalozzijeva pedagogija, koja se temelji na odgoju glave (misljenje), srca

(osjecaji) i ruku (djelovanje), svojevrsna je zajedniCka sastavnica ovih triju mod-
ela u potrebi skladnog razvoja djeteta.
M. Montessori je 6. sijecnja 1907. u siroma$nom dijelu Rima (San Lorenzo) - os-
novala ,,Djec¢ju kucu* (tal. ,,Casa dei Bambini*) za djecu predskolske dobi, ¢ime
pocinje razvoj Montessori vrtica i Skola pod krilaticom ,,Pomozi mi da to u¢inim
sam®.

Steiner je u Stuttgartu 7. rujna 1919. godine osnovao prvu Slobodnu wal-
dorfsku skolu (njem. ,,Die Freie Waldorfschule®). Pomognut sredstvima vlasnika
tvornice Waldorf-Astoria, Emila Molta, osnovao je skolu za djecu radnika te tvor-
nice.

Freinet je 1. listopada 1937. u mjestu Vence (Francuska) osnovao ,,Narodnu
skolu* (franc. ,,Ecole Freinet™) pod krilaticom ,, Kroz Zivot - za zivot - kroz rad .

Ove pedagoske koncepcije imaju velik broj sljedbenika. Tako su danas
poznata udruzenja poput AMI, Association Montessori Internationale (http://
www.montessori-ami.org/), Freinetov pokret ; F. I. M. E. M — Fédération Inter-
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nationale des Mouvements d’ Ecole Moderne (http://freinet.org/), i brojna wala-
dorfska udruzenja i skole, posebno u Njemackoj - Der Ferien Waldorfschulen in
Deutschland (www.waldorfschule.de).

Cilj ovog rada jest da se obrazloze temeljna teoretska pedagoska nacela i
didakti¢ko-metodicke posebnosti navedenih, koji otvaraju vrata pedagoskom i
Skolskom pluralizmu novog doba.

2. Temeljna pedagoska nacela Marije Montessori, Rudolfa Steinera i
Célestina Freineta

Sustav koji je razvila Maria Montessori blizak je nacelima radne Skole i
pedocentrizmu kako ga je zagovarala Ellen Key (,,pedagogija koja proizlazi iz
djeteta®), a svoje ucenje oslanja na teorije S. Freuda, oca psihoanalize, koji je
uocio da mnoge teskoce odraslih proistjecu iz stila zivota i problema u djetinjst-
vu. Zato je ona pokusala stvoriti model koji ¢e djelovati i uklanjati uzroke nekih
kasnijih Zivotnih problema (prema: Bognar i Matijevi¢, 2002: 61).

Svoju koncepciju odgoja M. Montessori zasniva na antropologiji (gr¢.
anthropos — ¢ovjek + logos — rije¢, govor) i spoznajama o razvojnim fazama
djec¢je osjetljivosti koje se izmjenjuju u Sestogodisnjim razdobljima. ,,Osjetljivi
stupnjevi®, (razvoj govora, smisao za red, koordinacija pokreta, upotreba osjetila,
jezika, apstraktnog misljenja, osje¢aja za moral itd.) kod djeteta predstavljaju
doba osobite spremnosti za ucenje i paznju i pojavljuju se u razli¢ito vrijeme kod
pojedine djece. Zbog toga se djecje razvojne potrebe ne mogu zadovoljiti strate-
gijom rada u obliku frontalne nastave.

Temelj oko kojega skriveno djeluju osjetilna razdoblja je razum. Rasudivanje
se razvija malo-pomalo poput Zivog bica koje raste i razvija se zahvaljujuci doj-
movima iz okoline (Montessori, 2003: 91).

Za zadovoljvanje razvojnih faza postoje dvije kljuéne komponente Mon-
tessori metode, a to su: okolina, koja ukljucuje didakticke materijale i vjezbe
(tehnike), te ucitelji koji tu okolinu pripremaju za rad (prema: Lillard, 1972: 50).

M. Montessori je svoju metodu razvila na osnovu direktnog promatranja
djece i intuitivno se uzivljavajuci u njihov svijet. Svoja prva iskustva stekla je u
radu s intelektualno hendikepiranom djecom primjenjujuéi svoju posebnu meto-
du i materijale $to kasnije provjerava i razvija u svojim vrti¢ima i $kolama.

Pedagoska metoda promatranja ima u svojoj osnovi slobodu djeteta, a slo-
boda je aktivnost. Disciplina mora proizaci iz slobode, §to je tesko shvatiti sljed-
benicima metoda tradicionalne nastave. Ako se disciplina temelji na slobodi, ona
svakako mora biti aktivna (Montessori, 1964: 86).

Waldorfska pedagogija i skole filozofsko utemeljenje nalaze u antropozo-
fiji, ¢ijim se osnivacem smatra Rudolf Steiner. Antropozofija (gr¢. anthropos
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— Covjek + sofia — mudrost) je duhovna znanost odnosno znanost o tijelu, dusi i
duhu i svijetu i njihovoj medusobnoj povezanosti, a poCinje tamo gdje prestaju
objasnjenja prirodnih znanosti.

Ukratko, prema Steineru (1990: 27, prema: Matijevi¢, 2001: 58), covjek je
gradanin triju svjetova. Svojim tijelom pripada svijetu koji opaZza tijelom; svojom
duSom gradi vlastiti svijet; duhom mu se objavljuje svijet, uzvisen nad oba spome-
nuta. Uz pojmove tijelo, dusa i duh vazni su u antropozofiji jos i pojmovi osjecaj,
volja i misljenje. Covjekova vlastitost ocituje se u podru¢ju osjeéaja. Osje¢ajima
se pridruzuje volja kojom ¢ovjek djeluje na izvanjski svijet. Misljenjem se Covjek
uzdize iznad vlastitog Zivota.

Steiner (1995: 13) smatra da slobodan duh u svakoj ljudskoj dusi mora
postati snazan upravljac zivota koliko to dozvoljava ljudska individualnost

Steiner pridaje osobito znacenje prvim trima sedmogodis$njim razdobljima
tijekom kojih se odvija odgoj, a ponajvise prvom razdoblju prije Skole. On govori
0 ,,tri rodenja“: fizickom rodenju na pocetku prvog razdoblja, o rodenju Zivotnih
snaga tijekom izmjene zuba i o astralnom rodenju koje pocinje pubertetom. U
prvom razdoblju odgoj se temelji na uzoru i oponasanju; u drugom je potreban
autoritet koji se voli da bi dijete moglo razviti dobre navike i zivotni ritam, a
u trecemu mladi ¢ovjek, postizanjem spolne zrelosti, doseze onu zrelost koja
mu omogucuje donoSenje odluka, razvijanje samostalnog misljenja i konacno
oslobadanje (prema: Seitz, M., Hallwachs, U., 1997: 193, 195).

Glavna karakteristika antropozofske pedagogije jest da se u izboru odredenih
metoda orijentira na stupanj razvoja djetetove svijesti. Zatim se pita koje ¢e spo-
sobnosti ili podobnosti odgovarati tocno odredenom godistu djeteta i kako ¢e na
to pedagogija odgovoriti (Helmich i Teigeler, 1995: 191).

U koncepciji teorije odgoja i Skole Célestina Freineta uvazavaju se glav-
ni zahtjevi iz Maslowljeve humanisticke teorije licnosti (vidi: Petz, 1992: 146 i
147).

Freinetova teorija odgoja temelji se na pet bitnih elemenata, a to su (Laun,
1982: 47):

- razredna samouprava u obliku suradnje,

- samostalnost u radu i ucenju,

- suradnja ucenika u razredu,

- ucenje otkrivanjem u poticajnoj okolini i

- ,,slobodniji izraz* djece u Sirem znacenju.

Cilj odgoja, za Freineta, upucuje na osiguravanje mogucénosti da se sva-
ko dijete optimalno razvija u okviru jedne zajednice kojoj ¢e sluziti i koja ce
mu pomoéi u razvitku. Skola treba biti okrenuta djetetu kao ¢lanu zajednice, a
ne drzavi. Ona treba omoguciti zadovoljavanje osnovnih djetetovih potreba u
odredenoj fazi razvoja (Matijevi¢, 2001: 26).
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Vazan faktor Freinetove pedagogije je rad. Freinetova skola trebala bi nositi na-
ziv ,,Radna skola®“, $to znaci da bi rad trebao biti u sredistu djecjih aktivnosti.
Pri tome potrebu za radom ucenici primje¢uju kao osnovnu potrebu svih ljudi
(Koitka, 1977: 4).

Radna disciplina treba zamijeniti formalnu disciplinu, a umjesto pasivnog
ucenja i stjecanja ,.knjiSkog znanja“ ucenike treba osposobiti za samostalno
ucenje otkrivajuéi svijet oko sebe uz koristenje medija. Prema Freinetu, iz dobre
Skole izlaze obrazovane osobe vjestih ruku.

3. Vazniji didakti¢ko-metodicki aspekti organizacije ucenja i nastave

3.1. Montessori-Skola

Rad u skoli podijeljen je u dva veéa bloka: ,,slobodni rad®“ i ,,zajednicka
razredna nastava“. U bloku za slobodni rad odvija se ili individualni rad ili rad
u parovima s razlic¢itim didaktickim materijalima, a zajednicku razrednu nastavu
vodi i organizira ucitelj. U vremenu razredne nastave organiziraju se sportske i
glazbene aktivnosti, posjeti muzeju ili izlet te religijska nastava.

Slobodan rad je temelj Montessori pedagogije. Djeca pojedinacno i indi-
vidualno ,,ulaze* u nastavu. Nema zajednickog pocetka nastave ve¢ djeca ulaze u
razred kad je predviden pocetak nastave i pocinju s radom prema vlastitom izboru
(Seitz, M., Hallwachs, U., 1997: 204).

M. Montessori upozorava na vaznost motivacije u radu, koja je usko pove-
zana sa zadrzavanjem paznje (koncentracije) na pojedinom zadatku. Za slobodan
rad od presudne je vaznosti pedagoski pripremljena okolina i uditelj te radna
atmosfera oslobodena buke, agresivnosti i konkurencije.

U danasnjoj praksi struktura razreda u Montessori-skolama se razlikuje.
Poznata su tri modela: razredi s jednim godistem, razredi s dva godista i sa Cetiri
godista. Maria Montessori je davala prednost razredima s tri godista, jer to stvara
heterogenost i ve¢u zivahnost u razredu, a ucenici si medusobno pomazu i uce
jedni od drugih.

3.2. Waldorfska Skola

Bitno obiljezje strukture nastavnog plana i programa waldorfske Skole jest
naglasena orijentacija na umjetnicki i radni odgoj, zatim izvodenje nastave po
epohama, ucenje stranih jezika od pocetnih razreda skolovanja, te mjesto eurit-
mije u nastavnom programu.

Uvodenjem sustava rada po epohama Steiner je nastojao prevladati
ograni¢enja predmetno-satnog sustava. Omogucio je ucenicima i uciteljima da
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odredene sadrzaje iz prirodne ili drustvene sredine proucavaju kontinuirano tri
do Cetiri tjedna svaki dan u jednom blok satu, koji traje 100 minuta (,,glavna nas-
tava“), sve dok ga u¢enici temeljito ne upoznaju. Taj blok-sat za teorijsku nastavu
predstavlja pocetak radnog dana, a za prakti¢ne i umjetni¢ke aktivnosti ostavljaju
se zadnja dva sata dnevnog rasporeda. Drugi blok posveéen je uenju jezika ili
matematike (traje 45 minuta), tre¢i upoznavanju religije ili umjetnosti (traje 50
minuta), a ¢etvrti blok umjetnickim aktivnostima (koje traju 50 do 60 minuta).
Izmedu ta dva bloka rada organizira se zajednicki rucak. U waldorfskim skolama
njeguje se cjelodnevna nastava. Velika se pozornost pridaje tekstovima za Citanje
i pripovijedanje (bajke, basne, legende, Stari zavjet, biografije i sl.). Ti sadrzaji
poticu znatiZelju i razvijaju mastu, a sadrze i vazne odgojne poruke. Ucenici wal-
dorfskih $kola uce dva strana jezika od prve godine Skolovanja. Crtanje, slikan-
je, pjevanje i sviranje te euritmija svakodnevno prozimlju glavnu nastavu. Svi
ucenici svladavaju i obavljanje vise jednostavnih poslova kao §to su pletenje,
predenje, obrada drva i metala, uvezivanje knjiga, uredivanje vrta i slicno. U
sportskim aktivnostima ne njeguje se natjecateljski duh.

Sve umjetnicke vjezbe i razvojne faze zapravo su vjezbe volje. Nema boljeg
skolovanja volje do li nesto uvijek iznova s rados¢u vjezbati, bas onda kad pri
tome valja svladavati teSkoce i prepreke (Carlgren, 1990: 52).

Euritmija je umjetnost koju je utemeljio R. Steiner. Rije¢ ,,euritmija‘“ sastoji
se iz dva dijela: ,,eu” (gr¢. dobro, pravo) i ,,ritmija“ (ritam). To bi znacilo da je
euritmija nacin lijepog i dobrog uskladivanja pojedinih dijelova jedne cjeline,
odnosno to je skladno i harmoni¢no izrazavanje snaga koje djeluju u govoru,
glazbi i pokretu (Matijevi¢, 2001: 66).

Waldorfske skole predstavljaju poseban i cjelovit skolski koncept koji traje
12 godina, odnosno 8§ + 4 godine, bez ponavljanja razreda i brojcanog ocjenjivan-
ja te krutog nastavnog programa. U waldorfske skole obi¢no se upisuju ucenici
s navrSenih sedam godina, a razredi su strukturirani od jednog godista (isto kao
i drzavne).

3.3. Freinetova Skola

Freinetova pedagogija u prvom redu daje djeci pravo glasa. U tu svrhu raz-
vijene su tehnike i sredstva te je omogucena razmjena sredstava i iskustava s
drugima koji to isto ¢ine s djecom. Djeci je potrebno da se nauce samostalno
izrazavati, organizirati, razvijati i uciti (Dietrich, 1995: 51).

Vazna organizacijska sredstva i tehnike u Freinetovoj pedagogiji su: razredni
savjet (omogucuje pregled rada ucenika i sluzi za pripremu daljnjeg rada u obliku
razrednih sjednica; glavnu rije¢ imaju ucenici), razredni sastanak (omogucuje
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sudjelovanje ucenika u oblikovanju nastavnog programa te iznosenje kritika ili
slaganja s uciteljima i ostalim uéenicima), razgovor (omogucuje rjesavanje so-
cijalnih konflikata i demokratizaciju ucenickih odnosa u razredu), zidne novine
ili kutija za pismene kritike (omogucuje ucenicima iznoSenje vlastitih misljenja
u obliku ,,Kritiziram, slazem se, predlazem, proveo sam®), ,,odgovornost* (raz-
vijanje odgovornosti u radu postivanjem pravila u podjeli poslova), tiskara u
Skoli (povezuje duhovni i manuelni rad te utjeCe na razvoj suradnje — danas je
zamjenjuju kompjutori i printeri), razredne novine (bude interes, samostalnost i
ustrajnost, a Citaju ih ucenici, ucitelji i roditelji), dopisivanje (svaki ucenik ima
svog korespondenta u drugoj skoli i razredu — danas je zamijenjeno internetom,
faksom ili mobilnim telefonom), izvidanja / istrazivanja (uCenici posjecuju tvor-
nice, gradilista, radionice, muzeje, Sume, rijeke i dr. te upoznaju razlicita zani-
manja ljudi i krajeve, a time proSiruju iskustva i spoznaje), ucenicka samouprava
(kroz samoupravu ucenici u svoje ruke preuzimaju organizaciju aktivnosti i rad u
Skoli; razvijaju pravila i vazno je da shvate njihovu potrebu i smisao), ,, slobodni
tekst*“ (omogucuje ucenicima slobodno izrazavanje gdje oni unose dio sebe - svo-
ja osobna iskustva, Zelje, mastanja i misljenja i dijele to s drugima), ,, slobodno “
slikanje, oblikovanje, ples, igra kazalista, muziciranje i sastavljanje pjesmica
(ucenici slobodno pokazuju svoje interese, a ucitelju su to izvori i poticaji za nas-
tavu), radni atelier (omogucuje praktican rad i sluze za sve radne aktivnosti po
izboru ucenika), samostalno vodena razredna biblioteka (omogucuje ucenicima
prikupljanje vlastitih tekstova, novina, literarnih tekstova te stru¢ne i znanstvene
literature) (prema: Laun, 1982: 47 i Koitka, 1977).

U Freinetovoj pedagogiji znacajno mjesto zauzima vjezbanje demokratskog
stila zivljenja, rada i uCenja te uspostavljanje suradnic¢kih odnosa izmedu ucenika,
ucenika i ucitelja, ali i nastavnika medusobno.

Ucenje istrazivanjem i slobodan izraz vazni su elementi Freinetove peda-
gogije i1 glavna forma djetetova tumacenja pojma o sebi i odnosa prema svijetu
(Hagstedt, 1997: 97).

Ucenici Cesto rade na zajedni¢kim projektima. Ponekad se projekt ostvaruje
radom u skupinama, ali isto tako moze se odnositi na cijeli razred, gdje se u
svakom sljede¢em koraku mora to¢no znati tko §to radi. Takvi projekti (npr. pri-
premanje i tisak razrednih novina) nisu ostvarivi bez ¢vrstog zajednickog koop-
erativnog rada (vidi: Baillet, 1989: 183).

Prema interesima djece smisljeno se planira svaki radni proces. Unapri-
jed odredeni nastavni plan zamijenili su dnevni i tjedni radni planovi u obli-
ku didakti¢kih ugovora koje zajedno sastavljaju ucitelji i u€enici u suradnji s
roditeljima.
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4. Didakticko-metodi¢ki materijali i prostor

U Montessori-Skolama ucionica je posebno uredena sredina za rad, ucenje
i zadovoljavanje razvojnih potreba djece. Montessori materijali imaju svoju od-
gojnu vrijednost koja se ocituje u vjezbanju strpljenja, ¢ekanja i medusobnog
postivanja.

Tu su materijali za vjezbe prakti¢nog zivota, materijali za razvijanje pokreta,
materijali za razvijanje osjetilnih sposobnosti, materijali za jezik i matematiku i
materijali za kozmicki odgoj. Pribor za pojedinu vjezbu nalazi se uvijek na istom
mjestu i uvijek u istom obliku, slozen istim slijedom (viSe u: Phillips, 1999: 62-
66). Materijal je standardiziran i rasporeden tako da vodi dijete od konkretnih
prema apstraktnim vjezbama.

Stolovi i stolci slobodno su (prema potrebi) rasporedeni u prostoru. U
ucionici zasebno postoje kuti¢i za Citanje, pisanje, matematiku, modeliranje,
slikanje, hobi aktivnosti te fotelje i tepisi za razgovor u krugu.

Otvoreni ormari sadrzavaju materijal za samostalan rad djece: slovarice,
vjezbenice, kutije sa zadacima, ,,zlatne perle®, Stapici, daséice i igre za matema-
tiku, zemljovide, geoloske, bioloske i druge prirodno-znanstvene vjezbe i sli¢no.
Materijali sluze za individualno stjecanje iskustva (iskustveno ucenje — slicnost s
Freinetom), ¢ime se razvijaju djecje tjelesne i intelektualne sposobnosti. U¢ionica
je ukrasena biljkama, u¢eni¢kim pisanim radovima, crtezima i slikama.

U Waldorfskoj skoli ima vrlo malo knjiga ili ve¢ napravljenog nastavnog
materijala. Ostajuci vjerni nacelu da je predmet ucenja cijeli svijet i kompletan
covjek, uci se koliko god je to moguce preko realnog svijeta: raCuna se s keste-
nima i orasima, po nizovima brojki se trci, pljesce se i govori, slova se razvijaju
preko konkretnih slika. Cijeli ¢ovjek uci tijelom, duSom i duhom, svim svojim
osjetilima (Seitz, M., Hallwachs, U. , 1997: 213).

Posebna se pozornost u waldorfskoj pedagogiji poklanja pamdéenju
nau¢enog: nema standardiziranog pisanja u biljeznice, ve¢ u¢enici na umjetnicki
nacin oblikuju nastavne jedinice prema pamcenju i osjecaju. Tako s vremenom
nastaju individualni ,,udZzbenici* koji pokazuju da se dijete njihovim sadrzajima
intenzivno bavilo.

Ucionica je, prema nacelima Freinetove pedagogije, opremljena i uredena
za zadovoljavanje razlicitih potreba djeteta za radom, igrom i uc¢enjem. Tu su
radna mjesta za individualan rad, za rad u paru i za skupni rad te radni atel-
jei. Klasican raspored stolova i stolica za potrebe frontalne nastave nije cijenjen,
veé je organizacija prostora prepustena potrebama ucenika i ucitelja. Namjestaj
i oprema u ucionici omogucéuju najraznovrsnije radne aktivnosti ucenika. Tu je
prirucna biblioteka, stroj za pisanje, ormari za slaganje ucenickih radova i brojnih
proizvoda iz Skolske tiskare, radionica za obradu drva ili pokuse s elektri¢cnim
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energijom, prostor za slikanje i igranje. Cesto se u ucionici nalaze i neki lezaj,
hladnjak za Cuvanje napitaka i hrane, akvarij, kavez za ptice i sl.

5. Ucitelji, roditelji i ocjenjivanje

Maria Montessori naglasava znacenje licnosti ucitelja u svom pedagoskom
konceptu. Odgajatelj s jedne strane mora biti sposoban, a s druge se strane mora
znati povuci i aktivnost prepustiti djetetu. Kad dijete postane aktivno, ucitelj mora
postati pasivan, ali ipak budno paziti.

U Montessori-Skolama jedan ucitelj vodi razred dvije ili Cetiri godine i
obi¢no mu pomaze asistent. Razredni ucitelj nadgleda slobodni rad, a stru¢nu
nastavu vode predmetni nastavnici.

Postignuti rezultati procjenjuju se prema moguénostima djeteta i njegov-
im individualnim karakteristikama. Prilikom ocjenjvanja i planiranja ukupnih
vlastitih aktivnosti sudjeluje i samo djete, ovisno o zrelosti. Djetetove potrebe
u razvoju moraju biti ispred potreba svih drugih, a roditelji ih trebaju razumjeti,
podrzavati i suradivati s u¢iteljima i Skolom. U¢itelji za rad u Montessori-Skolama
prethodno su redovito zavrsili studij na drzavnim pedagoskim fakultetima, a
poslije se doskolovali za Montessori-pedagogiju (trajanje oko godinu i pol).

U waldorfskim Skolama jedan nastavnik (razrednik) poucava djecu prvih
osam $kolskih godina svim osnovnim predmetima. Time se stvara prisan odnos
prema ucitelju i atmosfera puna povjerenja, a ucitelj dobro upoznaje djecu, raz-
vija njihov Cuvstveni zivot 1 nalazi nacine individualno primjerenog poticanja i
usmjeravanja ucenika.

Angazirani ucitelj imat ¢e angaZzirane ucenike. Ta zar to ne spada u ono
najvaznije $to nastava i odgoj uop¢e mogu postici!? (Carlgren, 1990: 53).

Na kraju skolske godine ucitelji piSu opSirne pismene izvjestaje o tome §to
i kako je ucenik radio tijekom proteklih godina (postignute rezultate, napredak,
darovitost, te neke slabosti i prognoze za buduci rad). U waldorfskim Skolama
njeguje se veoma bogata suradnja uéitelja i roditelja. Skole funkcioniraju kao
dinamican socijalni organizam roditelja, ucitelja i ucenika.

Razredni i predmetni ucitelji imaju fakultetsku diplomu i diplomu jednog
od waldorfskih ucilista za izobrazbu ucitelja. Studij za waldorfske ucitelje traje
tri godine, ukljucujuéi i praksu u nekoj od waldorfskih Skola pod mentorstvom
iskusnih ucitelja.

U skolama (razrednim odjeljenjima) koje su odabrale Freinetov nacin rada,
odgoja i poucavanja, ucitelji se ne moraju drzati propisanih drzavnih nastavnih
programa ve¢ ih rade sami, ali tek posSto upoznaju djecu s kojom ¢e suradivati. Za
ucitelje 1 u€enike trazi se vise slobode u biranju sadrzaja ucenja, opsega i dubine
njihova proucavanja, kao i slobodnog izbora strategija, metoda rada i modela
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pracenja i ocjenjivanja ucenika. Ocjenjivanje se obavlja u obliku samoocjen-
jivanja ucenika usporedivanjem vlastitih uradaka s osobnim radnim planovima, a
postoje i ocjene za kooperativnost u timskom radu (rad u skupinama). To se sve,
naravno, provodi u ¢vrstoj suradnji izmedu ucitelja, roditelja i ucenika (roditelji
potpisuju ucenicke radne naloge, $to znaci da imaju uvid u ono $to njihovo di-
jete radi 1 planira raditi!). Freinetove metode i organizacijska rjesenja ucitelji,
koji su osposobljavani za rad u drzavnim skolama, mogu lako primjeniti u sva-
kodnevnom radu, tim vise ako su bliske njihovim videnjima skolske organizacije
i procesa odgoja.

6. Zakljucak

Maria Montessori, Rudolf Steiner i Célestin Freinet stvorili su originalne
pedagoske modele u nastojanju da prevladaju slabosti razredno-predmetno-sat-
nog sustava

Slozili su se pri postavljanju cilja, ali kada se radi o putevima koji vode cilju,
pokazale su se razlike. Temelj Freinetove pedagogije jest razvijanje prakti¢nih
nastavnih metoda i materijala kojima ¢e se kroz rad u potpunosti ostvariti ciljevi
odgoja i obrazovanja. Filozofsko-duhovna pozadina waldorfske (antropozofija) i
Montessori-pedagogije (antropologija i ,,svemirski zadatak™ ¢ovjeka) povezane
su s vjerovanjem u boga.

Sloboda je, u Sirem znacenju, temeljni pojam ovih pedagoskih modela.
Freinet slobodu dozivljava kroz humanu i demokratsku skolu u kojoj dijete ima
pravo izbora i odlucivanja te putem ,,slobodnog dozivljaja“ u¢enika u postupnom
Sirenju krugova njegove spoznaje. M. Montessori daje djetetu vrlo rano slobodu
u djelovanju i odlucivanju, a Steiner (sli¢no kao i Montessori) pod pojmom slo-
bode misli na pravo svakog ljudskog bic¢a da postane i razvije sve ono $to je kao
pojedinac sa sobom donio na ovaj svijet.

Sloboda je, prema Steineru (Carlgren, 1990: 4), nesto $to raste, Sto se
postupno razvija i ¢esto mukom zadobiva.

Unutar pojedinih temeljnih pedagoskih nacela razvile su se i didakti¢ko-
metodicke posebnosti karakteristi¢ne za svaku od skola. Neke od njih su: sposob-
nost indirektnog vodenja od strane ucitelja, autodidakticki materijalii pripremljena
okolinau Montessori-Skolama; prirodni materijali, u¢enje po epohama, umjetnicke
aktivnosti i razvoj osjetila u waldorfskim skolama te ucenje istrazivanjem, tiskara
u skoli, razredne novine, zidne novine i dopisivanje ucenika u pedagogiji Céles-
tina Freineta. Freinetova i Montesori $kole su otvorene za osmisljenu primjenu
modernih medija iz ¢injenice da se djeca zanimaju za tehnicke medije. Waldorf-
ski pedagozi protive se preuranjenom konzumiranju medija kod djece. U ovim
Skolama izbjegava se frontalna nastava i tradicionalno ureden razredni i Skolski
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prostor. Prakticira se rad u skupinama, parovima ili individualan rad. Ucitelji
se ni u jednoj od skola ne moraju slijepo drzati propisanih nastavnih planova i
programa, ve¢ se daje vise slobode u izboru strategija i modela rada te pracenja i
ocjenjivanja ucenika.

U nekim drzavama svijeta ovi sustavi naisli su na vece odobravanje, dok
su u nekima jo§ neznatno zastupljeni. Vazno je istaknuti i to da se ve¢ isprobani
i provjereni pedagoski pravci moraju s vremena na vrijeme mijenjati, ako zele
sacuvati svoju zivotnost. Svakako, potrebno ih je upoznati, temeljito proucavati i
usporedivati, ne bi li se u najboljem slucaju nasao neki novi model skole stvoren
za buduce generacije.
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SIMILARITIES AND DIFFERENCES OF PEDAGOGICAL MODELS
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Summary: This article tries to point-out the importance of alternative schools
which have existed in the world parallel with public schools from the first half of
the 20th century. The method of comparative analysis shows three original peda-
gogical models: Montessori pedagogy, Waldorf schools and Freinet’s movement.
Special attention was given to theoretical theses and didactic-methodological
particularities of these pedagogical models.

Steiner s pedagogy is based on anthroposophy, Montessori’s pedagogy is based
on anthropology, while in Freinet’s pedagogy work is fundamental. The models
share the following characteristics: freedom in a broader sense, respect for the
child as an individual, individual work of the student, learning through research,
stimulation of group cooperation, use of different methods and materials in the
organization of learning activities, and generally better preparation for life in
society.

By analyzing similarities and differences between alternative pedagogical mod-
els and those used in public schools, we can conclude that the overall organiza-
tion of teaching classes differs considerably from that in public schools.

Since there are only few schools in Croatia that work following the conceptions of
these pedagogies, the main purpose of this work is to implement these interesting
didactic-methodical solutions in the existing public schools and by doing so to
enhance the development of pluralism in education.

Key words: alternative schools, Maria Montessori, Waldorf schools, Celestin
Freinet, pedagogical pluralism
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