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ISTRAZIVACKO CITANJE KAO SREDSTVO
MOTIVACIJE ZA SAMOSTALNO CITANJE U
RAZREDNOJ NASTAVI

Sanja Soce
Pedagoski fakultet
Sarajevo

SAZETAK: U radu se donose rezultati provjere efekata primjene istrazivackog
Citanja i naCina motivacije uCenika za samostalno Citanje. Sadrzi originalne
modele nastavnih sati interpretacije knjizevnog teksta i zadatke koji su u funk-
ciji istrazivackog pristupa tekstu. Posebna paZnja posvecena je instrukciji u
procesu samostalnog ucenja i otkrivanja. Metoda otkrivanja zahtijevala je vise
vremena i izuzetnu metodicku spremnost i spretnost nastavnika te motivaciju
ucenika za samostalni rad. Vidljivo je da se osmisljenim metodickim pristupi-
ma sadrzaju i uCenicima moze pojacati motivacija za samostalno Citanje. Re-
zultati istrazivanja mogu poticajno djelovati na usavrSavanje teorije i prakse
metodike nastave materinskoga jezika i knjizevnosti.

Kljuéne rijeci: Citanje, instrukcija, istrazivacko Citanje, metodika, motivacija,
samostalno Citanje, ucenje.

uvoD

U vremenu snaznih promjena na drustvenom, ekonomskom, kultur-
nom i obrazovnom planu nametnuta je potreba za preispitivanjem kva-
litete Skolskih programa, a posebno vrijednosti metodickih pristupa sa-
drzajima nastavnih predmeta. Metodika rada je u samom vrhu prioriteta
reforme odgoja i obrazovanja u svim zemljama svijeta.

Promjene u drustvu nuzno djeluju na Skolu kao instituciju. Razvoj
tehnike i tehnologije nametnuo je Skoli potrebu brzog prilagodavanja
programa i nacina njihove realizacije. Neki su izvori znanja atraktivniji
od uobicajenog nastavnikova izlaganja, a internet pruza velike moguc-
nosti na polju komunikacije i informiranja. To su otvorene veze sa svi-
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jetom znanja i golemo bogatstvo informacija. Moderna tehnologjja ima
atraktivne izrazajne mogucnosti, ali mnoge Skole nemaju dovoljno sred-
stava za opremanje ucionica i za kvalitetnu edukaciju nastavnog kadra.
Medutim atraktivnost ili neatraktivnost sadrzaja ne ovisi samo o kvali-
teti sadrzaja nego nerijetko i o0 nacinu njegova predstavljanja. Tako se
ponekad i sadrzaji prosjecne vrijednosti nadu u vrhu prioriteta zahvalju-
juéi propagandi. Knjigu i Citanje rijetko stavljamo u prvi plan. Ipak, dje-
ca Citaju.

Jasno je da ekspanzija komunikacijske tehnologije rezultira i uvo-
denjem novih standarda u odgoju i obrazovanju. Svjesni smo ¢injenice
da je potrebno strpljivo planiranje, metodicka postupnost i koordinacija
svih relevantnih komponenata za stjecanje povjerenja pojedinca i zajed-
nice u odgojno-obrazovni sustav koji ¢e buditi nadu u mogucnost boljeg,
kvalitetnijeg i humanijeg Zivljenja.

U teznji da se postigne Sto kvalitetnija Skola, svakodnevno se nude
brojna predavanja, seminari i projekti za nove oblike realizacije nastav-
nih sadrzaja. Na trziStu knjiga zanimljivi su i provokativni naslovi iz po-
drucja obrazovanja, nastave i Skolskog zivota. UCitelj koji traga za no-
vim saznanjima ocekuje da ¢e neke od tih sadrzaja moci i primijeniti u
nastavnom procesu. Medutim ¢esto ta ,nova” saznanja i nisu nova, niti
je sve sto se nudi dobro, niti je sve u dosadasnjoj Skolskoj praksi lose.
Treba veoma oprezno ocjenjivati nacine rada koji su dominantni u prak-
si, ali i imati kritiCki i konstruktivan stav pri ocjeni prednosti i nedosta-
taka takvih nacina rada. Treba slijediti suvremene didakticke i metodic-
ke zahtjeve, ali prethodno uociti slabosti u tradicionalnim pristupima
pa traziti adekvatnija rjeSenja, informirati i instruirati nastavnike o ino-
vacijama i stvoriti pretpostavke za uvodenje promjena. Dobrobit djece
mora biti uvijek u prvom planu. U tom je procesu vaZzna suradnja medu
sudionicima odgojno-obrazovnog procesa. Ne bi smjelo doéi do anta-
gonizma izmedu predlagaCa promjena, administracije i nastavnika kao
realizatora.

ISTRAZIVACKO CITANJE | ISTRAZIVACKI ZADACI U RAZREDNOJ

NASTAVI

Zadaci odgoja i obrazovanja ne mogu se ostvariti samo usvajanjem
¢injenica i pojmova. Kvalitetna nastava treba da razvija individualnost
svakog pojedinog ucenika, da bude raznovrsna, dobro strukturirana, ori-
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jentirana prema stjecanju kompetencija koje ¢e imati upotrebnu vrijed-
nost za zivot, kako za ucenika, tako i za zajednicu u kojoj ¢e on raditi i
stvarati. Kompetencije Citanja su temeljne kompetencije za traganjem i
usvajanjem znanja iz svih nastavnih predmeta.

Skola nije jedina odgovorna za razvoj kompetencija Citanja. Traze-
nje odgovora na pitanje tko je sve odgovoran i koliko je tko odgovoran,
utjeCe samo na usloZnjavanje problema, ali ne i na njegovo rjeSavanje.
Svi se moramo zapitati u ¢emu bi mogao biti nas doprinos rjeSavanju
tog problema.

Sam naziv istrazivaCko Citanje govori da ucenici neSto istrazuju.
Ovdje je naglaseno samostalno ucenicko istraZivanje. Ono moze dobro
funkcionirati sa zainteresiranim ucenicima, koji mogu raditi samostalno,
u paru, u grupi. Nastavnik moze imati problema s raspolozivim vreme-
nom za obradu planiranog sadrzaja. TeziSte se stavlja koliko na tekst,
toliko i na ucenika. Istrazivacko Citanje podrazumijeva otvorenost pre-
ma istrazivanju, jacu motivaciju, maksimalnu misaonu ukljucenost radi
uocavanja dominantnih vrijednosti knjizevnog djela.

Istrazivackim Citanjem ucenici samostalno dolaze do informacija,
vrSe obradu, organiziraju misli o proCitanom tekstu, traze/istrazuju od-
govore na postavljeno pitanje, pripremaju se da svoje nalaze i sudove
kazuju, obrazlazu, zapisuju. Na osnovi dostupnih podataka i rezulta-
ta testa PISA (Programme for International Student Assessment), koji
od 2000. godine provodi Organizacija za ekonomsku suradnju i razvoj
(OECD), moguce je vidjeti da se upravo na takvoj metodici rada zasniva-
ju promjene u obrazovanju danasnjih generacija.

Samostalnim Citanjem teksta ucenici se navikavaju na samostalne
pristupe sadrzaju, razmisljaju o tome Sto ¢e i kako kazivati i pisati. Istra-
Zivackim Citanjem ucenici samostalno usvajaju nova znanja, tj. samo-
stalno otkrivaju i pronalaze poznate ili manje poznate Cinjenice. Na Sto
¢e ucenici posebno usmijeriti paznju i Sto ¢e oznacavati i biljeziti, zavisit
¢e pretezno od nastavnikovih uputa i zahtjeva koji su usli u istrazivacke
zadatke. UcCenici zapoCinju samostalno Citati i istrazivati tekst obi¢no
poslije sluSanja nastavnikova interpretativnog Citanja i kraceg motivacij-
skog razgovora o proCitanom. Ponovljeno samostalno Citanje ne treba
smatrati suvisnim i neekonomicnim. Tada ucenici individualno, emocio-
nalno i istrazivacki analiziraju knjizevno djelo. Ako obim teksta zahtijeva
da Citanje u sebi potraje i vise od deset minuta, tada se ucenici mogu
uputiti da istrazivacki proCitaju samo najizrazitija mjesta u djelu.
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Ucenik dolazi do novih spoznaja i istina jer je u osnovi recepcije
samostalan istrazivacki rad, uCenje samoucenjem, ¢ime se manifesti-
ra stvaralacki osobni aktivitet svakog subjekta. Subjekt samostalnim
istrazivackim radom, analitiCko-sintetickom metodom otkriva bitne dije-
love gradiva i stavlja ih u fokus, izdvojene sadrzaje komparira, suprot-
stavlja, povezuje i elaborira.

Cesto se dogada da su ucenici paZljivo progitali knjizevnoumjetnic-
ki tekst, ali ne znaju kako ni Sto da o njemu govore.

Istrazivacki zadaci su pokretaci problemske i stvaralaCcke nasta-
ve, njihovom primjenom proucavanje knjizevnoumjetnickog teksta po-
staje privlacno i zanimljivo. Istrazivacka pitanja postavljena u prethodni-
ci, sredistu, zavrSnici ili povratnici tekstu, djeluju poticajno na ucenike.
Pri tome se treba pridrzavati nacela postupnosti: poceti s lakim i jedno-
stavnijim zadacima ili pitanjima i postupno i¢i prema tezim i slozZenijim.
Istrazivackim pitanjima treba nauciti uéenika da prepozna vazne infor-
macije koje nudi tekst, da nauci razliku izmedu pitanja o detaljima i pi-
tanja o glavnoj ideji odlomka i/ili teksta. Primjerenim metodickim kora-
cima rasclanjuju se slozeni problemi. Ono Sto je vazno treba da ostane
u dugorocnom pamcenju i da se moze ponovno osvijestiti nakon nekog
vremena, kada zatreba u kontekstu slicne ili sasvim nove situacije.

Pitanja se mogu postavljati na razli¢itim misaonim razinama. Na
¢injeni¢na pitanja (Sto, gdje, kada, kako, zasto) odgovor je jednostavno
naci oslanjajuci se na tekst. Medutim pitanja i zadaci sazimanja, razjas-
njavanja, predvidanja i zakljucCivanja (usporedi, predstavi, objasni, pred-
lozi, navedi) zahtijevaju od u¢enika da na osnovi procitanih informacija i
prethodno stec¢enog znanja izvede zakljucke, preformulira ih u novi pro-
blem ili situaciju, da navodi argumente koji zahtijevaju i obrazlozenje.

Za poticanje istrazivackog pristupa sadrzajima ucCenja vazni su i
udzbenici, odnosno didakticko-metodiCka oprema koja prati pojedine
sadrzaje. Zanimljiva je analiza udzbenika hrvatskoga jezika upravo sa
stanoviSta usmjerenosti udzbenika na dijete i koliko udzbenik ukupnom
koncepcijom djeluje na stvaralaci pristup sadrzajima i razvoj stvaralac-
kih sposobnosti (Nemeth-Jaji¢, 2007).

Sadrzajima koji su predvideni Nastavnim planom i programom de-
vetogodisnje osnovne Skole, posebno sadrzajima od prvog do petog ra-
zreda, stvara se temelj za razvoj kompetencija ¢itanja u ukupnom obra-
Zovanju i samoobrazovanju.

76



Sanja Soce HRVATSKI, god. VIII, br. 1, Zagreb, 2010.

MOTIVACLJA ZA CITANJE

Motivacija za Citanje je ozbiljan izazov za sve profile stru¢njaka koji
se bave teorijom i praksom odgoja i obrazovanja. O motiviranim uceni-
cima moc¢i éemo govoriti ako su stvorene odredene pretpostavke i ako
imamo:

1. tekst primjeren receptivnim moguénostima ucenika;

2. nastavnika koji zna prepoznati potrebe ucenika i zahtjeve na-
stavnog programa te koji model metodicke izvedbe umije prilagoditi ka-
rakteristikama teksta i ukupnim programskim zahtjevima;

3. potrebu ucenika da Cita, uci, istrazuje.

Motivacija je u samom vrhu prioriteta i uvijek podjednako aktualna,
bez obzira na brojna istrazivanja u razlicitim znanstvenim podrucjima. U
svakom je podrucju ljudske djelatnosti izuzetno vazna jer bez adekvat-
nog poticaja nema aktivnosti ni rezultata.

Planiranje rada u razredu podrazumijeva i planiranje motivacijskih
postupaka. U razrednoj nastavi treba biti izuzetan strucnjak i pronaci
motivacijske postupke i sredstva za realizaciju sadrzaja iz razlicitih po-
drucja ljudskog znanja. Interpretativno Citanje teksta ima snagu motiva,
ali tu snagu ima i individualno Citanje u sebi, odnosno upotreba zvucnih
zapisa i povezivanje sadrzaja knjizevnog djela sa sadrzajem glazbene i
likovne umjetnosti.

U njegovanju motivacije za Skolsko ucCenje treba se koristiti razbo-
ritom i adekvatnom neodredenoSc¢u i otkricem samih uc€enika. Ta ne-
odredenost treba da proistekne iz problema koji se rjeSava u nastauvi.
To se postize putem otkrivanja za sebe. U ucenju otkrivanjem ucenici
se ohrabruju kako bi trazili informacije koje su im potrebne da rijeSe
neki problem svojim vlastitim snagama. Otkrivanjem u nastavi razvi-
ja se spoznajna radoznalost i kognitivnhe sposobnosti u¢enika. Metoda
otkrivanja zahtijeva viSe vremena i izuzetnu metodicku spremnost na-
stavnika. Ukoliko su ucenici stariji, utoliko se smanjuje formalna uloga
nastavnika u ucenju. Uloga nastavnika tada je sve viSe u psiholosko-di-
daktiCkom vodenju, a ne toliko u izravhom ,poucavanju”.

Prije rada u ucionici nastavnik priprema kra¢e zadatke koje ¢e uce-
nici s odredenim naporom moci rjeSavati. To podrazumijeva traganje
za rjeSenjima. U cilju budenja i razvijanja interesa, njegovanja motivaci-
je za istrazivanje, potrebno je povremeno pokazivati i slozenije sheme,
grafikone, crteze. Ako je rije€ o knjiZzevnicima, potrebno je ucenicima
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povremeno ukazivati na goleme napore koje neki pisci ulazu da bi napi-
sali svoje djelo.

U nastavi treba teziti da se uvijek bude nov, neponovljiv, originalan,
duhovit, da se traze neocekivani udaljeni odgovori, da se stvara nesto
novo. Znanje donosi sigurnost, smirenost, zadovoljstvo i uklanja frustra-
cije, a jaCa osje€aj ponosa.

Istrazivanje je sinonim radoznalosti. UCenje je istrazivanje i zaslu-
Zuje posebnu istrazivacku paznju. Poticanje svijesti o znacaju ucenja,
svijesti o vlastitom misljenju i moguénosti otkrivanja vlastitim intelektu-
alnim naporom temeljni je zahtjev metodike nastavnog rada.

Sto je vaZno za ugenike? Koje su to kognitivne strategije?
l.

Da prepoznaju

ono Sto veé Prepoznavanje A Sto znaju

znaju prije informacije. nakon citanja?
Citanja.

I.

Da primijene Da Citanje

vlastitu shemu povezuju sa

za bolje svijetom oko Da Zapamte'
razumijevanje. sebe.

[ll. Divergentno misljenje.
IV. Kriticko miSljenje i procjena.

Slika 1. Prikaz kognitivnih strategija koje ucenici koriste u Citanju teksta i analizi

U svakom koraku potrebni su novi poticaji u vidu potvrde uspjesno-
sti, a traganje treba prepustiti ucenicima. , Postupci traganja i otkriva-
nja podstiCu ucenike, bude paznju i gone ih da misle o nastavnoj gradi
i van razreda i Skole. Kad se dode do resSenja, javlja se oseanje kom-
petencije i interes za dalje ucenje. Ucenje u nastavi putem otkri¢a ima
DVA TRANSFERNA efekta. PoboljSan stav prema znanju i unapredenje
sposobnosti da se otkrivaju principi... U bilo kojem predmetu potrebno
je da ucenik otkriva i formuliSe za sebe” (Raki¢, 1977:105).
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Cilj nastavnih strategija treba biti usmjeren na unutarnju motivaciju
koja se potice raznovrsnim istrazivackim aktivnostima svakog pojedin-
ca. Dijete nije pasivan primatelj informacija. Dobivene informacije ono
nastoji integrirati u vlastiti konceptualni sustav i restrukturirati ih uz po-
mo¢ kognitivnih strategija i prethodnog znanja.

Debbie Miller nudi model prepuStanja odgovornosti polazeéi od
potpune usmjerenosti ucenika prema nastavniku, podjele odgovornosti
pa do potpune ucenicke samostalnosti.

Model postepenog prepustanja odgovornosti

2 Nastavnik  Zajednicki Ucenik

o .

g Visoka X Modeliranje i

g I razmisljanje naglas.
el

©  Niska X

2 Nastavnik  Zajednicki Ucenik

o .

S Visoka XX Zajednicko iskustvo
g 1 i vodeno vjezbanje.
je)

©  Niska

2 Nastavnik  Zajednicki Ucenik

o .

S Visoka X Samostalno

g I vjezbanje.

e]

©  Niska X

Slika 2. Model postupnog prepustanja odgovornosti (Izvor: Miller, 2002:13)

Teorijska razmatranja o istrazivackom Citanju primijenjena su u ra-
zrednom istrazivanju na uzorku od 255 ucenika petih razreda devetogo-
diSnje osnovne Skole u Skolama Kantona Sarajevo.

Istrazivanjem je trebalo utvrditi djeluju li viezbe istrazivackog Cita-
nja motivirajuée na ucenike petog razreda i koliko pojacavaju interes za
samostalno Citanje. Nadalje, ucenike je trebalo uputiti na vazne poje-
dinosti u tekstu te metodickom izvedbom omoguciti indirektno vodenje
ucenika u kritickom Citanju i analizi teksta.

Prije istrazivanja anketom su prikupljeni osnovni podaci o ucenici-
ma koji su obuhvaceni uzorkom. Pitanja su se odnosila na Citanje, njiho-
va iskustva, razumijevanje znacaja knjige. Ta prva orijentacija i snalaze-
nje u uzorku pomoglo je pri zavrsnoj obradi podataka i to:
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a) kao provjera ucenicke dosljednosti u odgovorima

b) kao provjera razumljivosti pitanja i komunikacije.

U anketi su postavljena ova pitanja: Sto je itanje? Sto sve ljudi Gi-
taju? Zasto ljudi Citaju? Ako Citas pricu, pjesmu ili ucis i naides na nesto
nejasno, gdje mozes potraziti objasnjenje? Koja ti je knjiga posebno dra-
ga? Sto mislis kako nastaje prica? Kada koristimo rjeénik?

Izraden je metodiCki model nastavnog sata interpretacije teksta
Bajka o ribaru i ribici A. S. Puskina i instrumenti pomocu kojih je provje-
ravano:

a) razumijevanje teksta;

b) sposobnost samostalnog istrazivanja i rieSavanja zadataka;

¢) sposobnost razmisljanja o vrijednostima i zauzimanje stavova.
Sadrzaji koji su u funkciji realizacije istraZivanja:

— Upute za cCitanje teksta na osoben nacin.

— Pitanja i zadaci koji su instrumenti metodickog vodenja i modeli-
ranja ukupne aktivnosti na nastavnom satu citanja, razumijeva-
nja, rasudivanja i zauzimanja stava.

Pitanja i zadaci usmjereni na analizu likova:

Kako se baka obracala starcu? Sto mislis o takvu ponasanju? Pro-

nadi i napisi:

Koje je bakine Zelje trebalo ispuniti? Koje su bakine Zelje bile ne-

umjerene, a moglo se lijepo Zivjeti bez njih? Objasni: Kada starac

postupa dobro? Kada starac postupa lose?
Pitanja usmjerena na uocavanje poruke:

Bajka o ribaru i ribici ima poruku. NapiSi kako glasi ta poruka.

Zamisli da zlatna ribica zeli tebi ispuniti tri Zelje. NapiSi koje su to

Zelje, ali ovim redom:

Prva i najvaznija Zelja mi je:

Druga, manje vazna Zelja mi je:

Tre€a, ne puno vazna Zelja mi je:
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Metodicki model strukturiranja nastavih sati istrazivackog Citanja

Nastavna jedinica:

Bajka o ribaru i ribici

Autor:

Aleksandar Sergejevi¢ Puskin

Vrsta nastavnog sata:

Interpretacija knjizevnog teksta

Razred, odjel:

V.

Realizator nastavnog sata:

Sanja Soce

Vremenska artikulacija:

Blok sat, 90 minuta

Nastavne metode:

Prema izvorima: TEKST metoda razgovora
GOVOR
CITANJE metoda ¢itanja
SLUSANJE metoda slusanja
GOVORENJE metoda govorenja
Prema aktivnostima: PISANJE metoda pisanja
CRTANJE metoda crtanja
DOZIVLJAVANJE metoda dozivljavanja
RAZMISLJANJE metoda razmisljanja
ANALIZA analiticka
Prema recepcijsko- SINTE?A .sintevt.iékva
spoznajnim aktivnostima: ISTRAZIVANJE 3 |stra2|va£:ka metoda
STVARALACKO CITANJE stvaralaCka metoda
OTKRIVANJE heuristiCka metoda
Nastavna sredstva i Citanka, nastavni listi6i
pomagala:
Oblici rada: Frontalni, individualni
Ciljevi i zadaci rada na satu
— osposobljavanje ucenika za samostalno sluzenje tekstom
— postupno osposobljavanje ucenika za istrazivacko Citanje
— poticanje ucenika na samostalno Citanje i samostalno
sluzenje tekstom radi brzog pronalazenja vaznih informacija i
. rjeSavanja zadataka
Obrazovni

— dozivljava
izraZzavanj

— razvijanje

nje knjizevnog djela i razvijanje sposobnosti
a dojmova

— zapazanje kompozicije teksta

sposobnosti procjene knjizevnog djela i poruke

— zauzimanje stava prema likovima i njihovim postupcima
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— proSirivanje ucenickog riecnika

— istrazivackim postupcima poticati uoCavanje uzroka i
posljedica u ponasanju likova knjizevnog djela

u izvrSavanju svojih obaveza

Odgojni

— poticanje razvoja samopouzdanja, samostalnosti i savjesnosti

— razvijanje osobnih i drustvenih vrlina i vrijednosti

— razvijanje svijesti o potrebi postojanja mjere u zeljama i
zahtjevima, sposobnosti samokontrole u govoru i ponaSanju

— uvaZzavanje osoba koje su s nama ili uz nas

. .| zakljuCivanja
Funkcionalni ) )

— razvijanje asocijativnog, divergentnog i racionalnog misljenja i

— razvijanje interesa za istrazivacke zadatke
— poticanje CitalaCke paznje, kritiCke i istraZivacke radoznalosti

Detaljna razrada strukture nastavnog sata

SadrZaj

Smisao aktivnosti

Priprema

Dragi uCenici, ja sam....

Danas ¢emo se druziti i raditi na jedan novi nacin.
Vi éete biti istraZivaci. Citat éete, razmisljati i
istrazivati da biste dosli do rjeSenja razliCitih
situacija i zadataka. Vodit ¢u vas korak po korak
u tome.

Zelja mi je da vam bude lijepo, zanimljivo i korisno
na ovom nastavnom satu.

Upoznavanje s ucenicima,
upucivanje u nacin rada i
druzenja.

Uvodni dio nastavnog sata

Motivacija

Razgovarat ¢emo o vasim Zeljama. Za svakog
je vazno da nesto Zeli. Zelje pokreéu ukupan
Covjekov Zivot. Razmislite i kaZite Sto ti/vi Zelite.
Kakve Zelje mogu biti? (dobre, l0Se, realne,
opravdane, neopravdane...)

Glavni dio nastavnog sata

Sad budite paZljivi. PosluSajte tekst u kojem se
spominju Zelje. Cije i kakve su to Zelje, saznat
¢emo u priCi Bajka o ribaru i ribici koju je napisao
Aleksandar Sergejevic Puskin.

Slijedi interpretativno Citanje teksta.

Iskustveno-imaginativna
motivacija kao priprema
za doZivljavanje i
razumijevanje knjizevnog
teksta.

Usmijeriti paznju ucenika
na nastavnikovo
izraZajno Citanje. Stvoriti
pretpostavke za potpuno
dozivljavanje procitanog.
To je ujedno i najsigurnija
osnova za analizu teksta,
proucavanje i spoznavanje.
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Emocionalna, psiholoSka stanka.

Prvi korak

Svaki ucenik ¢e dobiti nastavni listi¢ s pitanjima.
Pitanja se odnose na tekst Bajka o ribaru i ribici.
Pazljivo procCitajte pitanja i odgovarajte bez ikakva
straha. Samostalno Cete raditi i istrazivati. Vazno
mi je vase misljenje.

Nastavni listi¢ 1

Slijedi samostalni istrazivacki rad ucenika.
Nakon samostalnog rada slijedi razgovor s
ucenicima.

PaZljivo procitaj poCetak price. Kako su Zivjeli
starac i starica?

A onda se nesto dogodilo. Sto? Sto starica Zeli na
pocetku price? Koliko je ta Zelja opravdana? Sto
Zeli na kraju price? Objasni do Cega je to dovelo
staricu i starca?

Drugi korak

Nastavni listi¢ 2 za samostalni rad.

Nakon samostalnog rada ponovno razgovaram s
ucenicima.

Koja je osnovna osobina starice? Kakva ona
postaje nakon ispunjenja prve Zelje? Sto to

govori o njoj? ObrazloZi! Kada je morala prestati
sa zahtjevima? Koju stariCinu Zelju smatras
razumnom? Sto mislis o ponasanju starca? Kad je
on popustljiv? Kada je trebao prestati udovoljavati
stariCinim Zeljama? Navedi argumente! Istrazi zbog
Cega je starica kaZnjena na kraju price. A zbog
¢ega je kaZnjen starac? Navedi Sto mi moZemo
nauciti iz njihovih postupaka. Usporedi poCetak i
kraj price.

TreCi korak

Samostalni rad na nastavnom listi¢u 3.

Zavrsni dio nastavnog sata

Sto jo§ mozete istraziti?

Ovu bajku je napisao poznati ruski pisac. Koje mi
istraZivaéko pitanje moZete postaviti? Sto znate o
A. S. Puskinu?

Slijedi Citanje biografskih podataka o piscu.

Sredivanje dojmova
izazvanih doZzivljajem
teksta.

Osnovne informacije o
nacinu rada.

Usredotociti paznju na
samostalni rad ucenika.

Zapazanje vaznih
pojedinosti.

Organizirati misli i usmijeriti
ih na bit problema.

Istrazivackim radom
usporedivati i uopcavati.

Spoznaje o likovima i
njihovim osobinama

do kojih ucenici dodu
samostalnim istrazivackim
radom, postaju osnova za
dalje spoznajne aktivnosti.

ZakljuCivanje i uoCavanje
poruke.

Nastaviti stvarati kreativhu
istrazivacku energiju.
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REZULTATI PROVEDENOG ISTRAZIVANJA ISTRAZIVACKOG CITANJA
KAO SREDSTVA MOTIVACIJE ZA SAMOSTALNO CITANJE

Zanimljivo je na pocCetku analize pogledati kako ucenici razumiju
sam pojam Ccitanja, Sto primjecuju kao aktivnost vezanu za Citanje u
svojoj okolini, kako razumiju Sto je to u osnovi potrebe za Citanjem i ka-
kve su njihove preferencije (koje knjige vole). Uocljivo je da je priblizno
jednak udio originalnih i prihvatljivih odgovora, a da dominantno mjesto
zauzimaju ocCekivani odgovori. To je i razumljivo s obzirom na ¢injenicu
da dominantno mjesto u nastavi joS uvijek zauzimaju tradicionalni pri-
stupi sadrzajima i oCekivanim rezultatima. Na originalnost i stvaralas-
tvo gleda se s nepovjerenjem. Znanje i svaka promjena unose uznemi-
renost i izazivaju nesigurnost. Zato je vazna priprema samih realizatora
za uvodenje promjena u nastavni proces. Istovremeno i u drustvu treba
jacati spoznaju o znacaju znanja kao opéeg dobra.

Na pitanje: Sto je &itanje? uéenici odgovaraju da je to nadin eduka-
cije, kreativnost, komunikacija s piscem preko price. To su zreli odgovori,
primjereniji odraslom, formiranom citatelju. Ucenici znaju Sto ljudi Cita-
ju, ali i razloge zbog kojih Citaju. To su znanje, pismenost, ukupno obra-
zovanje, informiranost i kultura. Istina, navode i druge razloge, da je to:
odmor, zabava, Skolska obaveza.

Na njihovoj listi preferencija uglavnom su knjige predvidene za Skol-
sku lektiru. To moze znaciti da su to stvarno dobre knjige, ali i ono dru-
g0, da ucenici ne Citaju niSta, osim onog Sto je obavezno. Zanimljivo je i
njihovo tumacenje kako nastaju price. Zrelim mozemo smatrati odgovor
da prica nastaje kada pisac ima nadahnuce, da sve pocinje idejom, da je
potrebno razmisljanje, ali i da je tu najvazniji pisac i njegov rad.

Originalnim su procijenjeni njihovi odgovori na pitanje Sto mislis
kako nastaju price? Prica nastaje kada pisac ima nadahnuée. Mislim da
prvo nastaje motiv, pa to pisac obradi i prenese na papir. Od ideje na
neku temu i onda se ta ideja pocCne Siriti. Ja ih pisem, trebam ukljuciti ma-
Stu i sve Sto zamislim zapisati na papir.

UCenici su razumijeli tijek dogadaja i uzrocno-posljedicne veze u
djelu te zakljucili da je u osnovi propasti pohlepa i odsutnost mjere. Ori-
ginalni su u usporedivanju poCetka i kraja pri¢e. ZakljuCuju da su po-
Cetak i kraj price jednaki, da je propast zasluZena i da se prica zavrsila
onako kako je i pocela.

UcCenici su samostalno dosli do zakljuCka da je Bajka o ribaru i ribi-
ci posebna po mnogo cemu: Napisana je na neobi¢an nacin i jako je po-
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ucna. Napisana je kao pjesma. Po tome sto je napisana u stihovima. Kraj
je tuzan, a nije sretan kao u ostalim bajkama. Ova prica ima puno Zelja.
Zato Sto ima 12 dijelova. Neke rijeCi (stihovi) se ponavljaju vise puta. Po-
Cetak i kraj price su isti.

Poruku bajke uspjesno prepoznaje njinh 64%. Ima i vrlo originalnih,
sazetih misli: Ako Zeli§ previse, moZes ostati bez icega. Sta god dobijes,
pokazi da si vrijedan toga. Budi umjeren u Zeljama.

Zanimljiva su pitanja koja su postavljali uéenici nakon ¢itanja pi-
ScCeve biografije. Ona otvaraju nove moguénosti za nastavak istrazivac-
kog Citanja i traganja za novim informacijama i znanjima: Zasto je pisac
umro tako mlad? Od Cega je umro? Da li je poginuo Covjek sa kojim je
imao dvoboj? Kako se zvala Zenska osoba zbog koje se dogodio dvoboj?
Da li je imao bracu i sestre? Zasto dadilja nije zapisala bajke koje mu je
pricala? Zasto je ruski jezik uCio od dadilje? Zasto ga roditelji nisu ucili?
Kako se zvala zbirka pjesama koju je napisao sa Cetrnaest godina?

UcCenici su odgovarali i na pitanje koje se odnosilo na pretpostav-
ljenu situaciju: da su oni nastavnici, kako bi oni organizirali taj nastavni
sat. Njih 69% nista ne bi mijenjali u pristupu. Dopao im se takav nacin
rada. Zanimljivo je da su svoj osje¢aj ugode naveli kao prednost takva
nacina rada i koriStenja istrazivackog cCitanja. Voljeli bi da i dalje istra-
Zuju. KarakteristiCan je i odgovor ucenika koji kvalitetu rada vide u pa-
Zljivom i tihom radu. Ima prijedloga da bi to dobro bilo raditi u grupama
i timovima. Zanimljiva je i ideja koja se odnosi ha eventualne promjene
koje bi oni uveli: Uradila bih plakat sa pitanjima. Organizovao bih Cas pri-
¢anja o starim piscima. Unaprijed bih uvjerio da sadrzaji koji ¢e se uciti
nisu dosadni. Predvidjeli bi nagradu za uloZeni trud.

UcCenici su u odgovorima na evaluacijsko pitanje dali prednost na-
¢inu rada koji podrazumijeva njihovo ukljuCivanje, odnosno kada samo-
stalno Citaju i istraZzuju u odnosu na situacije u kojima je nastavnik do-
minantan.

ZAKLJUCCI

Dobrim metodickim modeliranjem nastavnih sati istrazivackog Ci-
tanja moguce je pojacati interes za samostalno Citanje i stvaralacki
pristup rjeSavanju zadataka. Ucenici obuhvacéeni uzorkom dozivjeli su
istrazivaCko Citanje kao novo iskustvo i snazan izazov za dalje samo-
stalno Citanje.

85



Sanja Soce HRVATSKI, god. VIII, br. 1, Zagreb, 2010.

Za istrazivacki pristup vazan je i sam izbor teksta, teksta koji ima
shagu u sadrzajnom, pojmovnom, jezicnom, stilskom i etickom pogledu.
Bajka o ribaru i ribici primjer je takva teksta: ucCenici su tekst intenzivno
dozivjeli, prepoznali sve vazne pojedinosti, zauzeli stav prema likovima,
ocijenili njihove postupke, odredili poruku.

U ucenickim odgovorima posebno je naglasena otvorenost i spre-
mnost na suradnju. Dopada im se kada ih promatramo kao vazne su-
radnike. Ucenicki odgovori potvrduju da samostalno istrazivanje ima po-
kretaCku snagu u nastavi i ucenju.

Pitanja u istrazivackim zadacima: procitaj, objasni, pronadi i us-
poredi, obrazlozi, izdvoji, navedi argumente, razmotri i istrazi, izazivala
su zelju za sudjelovanjem u radu i istrazivanju. Indikatori pojacavanja
motivacije bili su u postavljanju pitanja, Zelji ucenika da razgovaraju,
raspravljaju, da se vrate Citanju i, na kraju, u njihovoj radosti. Nakon
motivacijske podloge, dobro obavljene pripreme i detaljnih instrukcija,
ucenici su bili spremni za rad, analizu i samostalno razumijevanje, po-
vezivanje razmisljanja drugih s vlastitim razmisljanjem. Bila je uocljiva
njihova potreba da govore, a produbljivanje razgovora najpouzdaniji je
put do zakljuCka. Poticano je razmisljanje naglas, jer takav rad stvara
mogucénost uvida u tijek aktivnosti, a ucitelju je to prilika da modelira ko-
gnitivne procese u otkrivanju znacenja. Vrijednosti takva pristupa radu
ogledaju se u aktivnom slusanju i promisljenim odgovorima. To je najbo-
lja priprema za zZivot koja se ogleda u sposobnosti povezivanja s novim
iskustvom. Potrebno ih je pitati mogu li to povezati s primjerima iz zZivo-
ta, mogu li to nekome objasniti.

Nastavnik je mocan i zato je vazan. On instruira i otvara moguc-
nost za aktivno ucenje i kreativno ponasanje. Vazan je kritiCki pristup i
propitivanje svojega rada: je li to Sto radimo najbolji model, produblju-
je li to sto €u reci razmisSljanje ili ¢e stvoriti jaz. Primjere za to imamo u
svakodnevnom Zivotu. Veoma je vazno u cilju poboljSanja razumijevanja
fokusirati se na ono o ¢emu ucenici razmisljaju, na ono sto je njima vaz-
no. Takoder treba afirmirati samostalni rad ucenika na podrucjima koja
su za to pogodna, praviti s njima mrezu ideja o rjeSavanju problema i
biti im dobar uzor.
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SUMMARY

The paper deals with testing the effects of investigative reading as well
as with pupils’ motivation to read independently. It contains original lesson
models of interpreting literary texts and assignments in the service of the in-
vestigative approach to text. Particular attention was paid to instruction as
indirect mediation of the process of independent learning and discovery. The
method of discovery demanded more time and exceptional methodological
competence and skill on the part of the teacher, as well as the pupils’ motiva-
tion for independent work. It is evident that carefully designed methodological
approaches to both the content and pupils can increase motivation for inde-
pendent reading. The results of the research may help to improve the theory
and practice of the methodology of teaching language and literature.

Key words: reading, instruction, investigative reading, methodology, motivati-
on, independent reading, learning.
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