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Sazetak: Kod zakljuénog ocjenjivanja instrumentalnih predmeta u glazbenim $kolama na
kraju skolske godine najvazniju, a Cesto i presudnu, sastavnicu konacne ocjene ¢ini godisnji
ispit iz sviranja instrumenta. Takav nacin ocjenjivanja dvojben je zbog dileme o kriterijima i
o tome je li uopée moguce objektivno ocijeniti necije sviranje i interpretaciju.

Ovo istrazivanje pokuSava dati neke odgovore na pitanja o godiSnjem ispitu iz sviranja
instrumenta kao nacinu ocjenjivanja u glazbenim Skolama. To je i nastojanje da se kroz
stavove nastavnika instrumenta glazbene Skole utvrdi jesu li oni takvim sadasnjim nacinom
vrednovanja zadovoljni te predlazu li neka druga rjesenja i koja.

Istrazivanje je obuhvatilo 40 nastavnika instrumenta Glazbene Skole u Varazdinu. Dobiveni
rezultati pokazuju da se 27 ispitanika slaze sa sadasnjim na¢inom vrednovanja na godiSnjim
ispitima sviranja instrumenta, dok se 13 ispitanika sa sadasnjim nac¢inom ne slaze. Ispitanici
koji se sa sadasnjim nacinom vrednovanja ne slazu najceS¢e predlazu da na formiranje
konacne ocjene veci utjecaj ima uspjesSnost ucenikovih javnih nastupa te ocjene koje je
ucenik dobio tijekom Skolske godine.

Kljucne rijeci: glazbena $kola, godiSnji ispit iz sviranja instrumenta, ispit, ocjenjivanje,
stavovi nastavnika, vrednovanje.

Uvod

U svim segmentima modernog drusStva danas je, moZzda viSe nego ikada
u povijesti, prisutna kompeticija, tj. nadmetanje, za Sto uzroke valja traziti u
globalizaciji 1 prevladavajuéem proizvodnom - kapitalistickom — kao i
vrijednosnom — materijalnom — nacinu gledanja na svijet. Pod utjecajem
globalnog kapitala i medija promoviran je termin ,rast* kao sinonim iluzije
nepresusnih resursa 1 mogucénosti neograni¢enog razvoja kroz stalnu teznju za
gospodarskom konkurentno$¢u zemalja, pove¢anjem proizvodnje, Sirenjem
kompanija, ,,0svajanjem* novih trziSta, vefim profitom te S§to boljim
ekonomskim rezultatima, koji se zatim iskazuju statistiCkim pokazateljima
(Bartlett, 2002). Nacin razmisljanja u kojem uspjeh i sreca ovise o tome koliko
je netko blizu dostizanja ideala — biti prvi, najbolji 1, naravno, najbogatiji —
postao je stoga uobiCajen 1 u svakodnevnom zivotu ljudi kao dio njihova
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sustava vrijednosti. Koliko to zaista ima veze s realnoS¢u te sa zivotnim
zadovoljstvom i sre¢om, drugo je pitanje.

Aktualno druStveno okruzenje postavlja pred suvremenu Skolu nove
zahtjeve 1 1zazove. Od nje se ocekuje da ide ukorak s brzim razvojem
tehnologije 1 da svojim obrazovnim programima odgovori potrebama trzista
rada odnosno da bude konkurentna, uspjeSna i odgovorna u svojoj misiji
pokretaca razvoja gospodarstva 1 podizanja zivotnog standarda gradana. U
europskom, a time 1 hrvatskom kontekstu, na putu prema druStvu znanja kroz
drustvo koje wuci, Skola ima vaznu =zadacu razviti potrebne kljucne
kompetencije u€enika, pripremiti ih 1 osposobiti za moguénost brze prilagodbe
promjenama te razviti kod njih svijest o potrebi cjeloZivotnog ucenja
(Preporuka Europskog parlamenta 1 Vije¢a o kljucnim kompetencijama za
cjelozivotno ucenje, 2006).

Uvodenje standardizacije rezultata obrazovanja na razini Skola 1 na
nacionalnoj razini omogucuje vrednovanje obrazovnih postignu¢a odnosno
ishoda obrazovanja, na nac¢in da je njihovu kvalitetu moguce izmjeriti, iskazati
1 usporedivati. Obrazovni se standardi temelje na sadrzajima ucenja i
postignutim kompetencijama, dok su pedagoski standardi viSe usmjereni na
materijalne 1 organizacijske uvjete Skola te na njihove ljudske resurse. No
ugled pojedinih Skola, pa tako i broj novih ucenika koji ¢e se u njih upisati, u
sve vecoj mjeri ovisi o postignu¢ima tih Skola 1 uspjesima na nacionalnim 1
internacionalnim vrednovanjima 1 ispitivanjima (Slavicek, 2008).

Prevladavaju¢a ideja koja se moze iS¢itati iz Skolskih reformi velikog
broja zemalja, a prema kojoj je za povecanje kvalitete obrazovanja dovoljno
uvesti nacionalna testiranja ucenika 1 uciniti Skole 1 nastavnike odgovornima za
postignute rezultate, ima vrlo malo dokaza u praksi. Mnogo je visSe nalaza koji
ukazuju da pojacano ucenje za nacionalne testove rezultira time da se ucenike
poucava samo ono $to ¢e biti u tim testovima, dok se ostalim nastavnim
sadrzajima posvecuje manje paznje (Stoll 1 Fink, 2000).

Dakle s jedne strane drzavni standardizirani testovi postaju sve vazniji, a
istovremeno se ogranicavaju i smanjuju razli€iti, najées¢e umjetnicki, sadrzaji
koji se smatraju nevaznima jer ih ti testovi ne propituju. Na taj nacin danas se u
Skolama sustavno zanemaruje 1 gusi djec¢ju kreativnost (Robinson, 2011). Tako
pocetkom svog formalnog obrazovnog puta, polaskom u Skolu, djeca ulaze u
sustav koji nije prilagoden njihovim individualnim posebnostima. Tu c¢e
njihove potrebe 1 sposobnosti ¢esto biti ignorirane zbog razli€itih pritisaka i1z
svijeta odraslih (Hawkes, 1991).

Smisao Skole trebao bi se ostvarivati u koristi koju od nje imaju i
ucenici 1 drustvo, pa bi 1 vrednovanje ucenickih postignuca tomu takoder
trebalo teziti (Muzi¢ 1 Vrgoc¢, 2005). Tu valja imati na umu da vrednovanje
snazno ovisi o tome s ¢ime se vrsi usporedba. Potrebno je dakle razluciti je li
glavni cilj Skole uspjesno rjeSavanje testova, dobivanje Sto boljih ocjena,
poticanje natjecateljskog duha 1 priprema ucenika za kontinuirano Zzivotno
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nadmetanje ili je cilj stjecanje iskustva, izgradivanje osobnosti, razvijanje
postovanja kako prema sebi i drugima tako 1 prema ucenju i znanju (Schwartz,
2009) te odgoj ljubaznih i briznih ljudskih bi¢a. I zato, dok s jedne strane
dokumenti Europske unije naglaSavaju strateSki znafaj obrazovanja za
ekonomski razvoj 1 konkurentnost Europe (Lisabonska strategija, 2000), s
druge je strane izuzetno vazno voditi ra¢una i o humanom aspektu Skole i
obrazovanja, a to se ¢esto zanemaruje (Armstrong, 2008).

Vrednovanje i ocjenjivanje u Skoli

Vrednovanje i1 ocjenjivanje dio su Skolske svakodnevice te imaju
znaajnu ulogu tijekom obrazovanja, premda ponekad izgleda kako im se, zbog
razli¢itih razloga, pridaje prevelika vaznost. Cesto je naime vaznija dobivena
ocjena od steCenog znanja, pa se uceniku priznaje da neSto zna tek ako je
polozio ispit, pri ¢emu se ne uzimaju u obzir ni ulozeni trud, ni kvaliteta
naucenog, ni stvarne mjerne karakteristike takvog ispita ili testa (Glasser,
1999).

Pra¢enjem, procjenjivanjem te vrednovanjem nastavnici utvrduju
koli¢inu 1 kvalitetu usvojenih obrazovnih sadrzaja, dok samoprocjenjivanjem 1
samovrednovanjem ucenici, a 1 nastavnici, sami procjenjuju i vrednuju stupanj
ostvarenosti planiranih obrazovnih ishoda (Buljubasi¢ Kuzmanovi¢ 1 sur.,
2010).

Ocjenjivanje je postupak mjerenja, a zatim jasnog i svima razumljivog,
najcesce brojcanog, izraZzavanja rezultata tog mjerenja, kojim se utvrduje $to 1
koliko uc€enici znaju te u kojoj su mjeri ostvareni ciljevi nastavnog procesa.
Ono sluzi mjerenju znanja i uspjeha ucenika, a istodobno na taj uspjeh bitno i
utjeCe, jer svako utvrdivanje i1 vrednovanje ucinka djeluje i na sam ucinak
(Furlan, 1970).

U potrazi za kvalitetnim, pravednim 1 metrijski relevantnim
vrednovanjem i ocjenjivanjem u Skolama teoreticari i prakticari i danas tragaju
za modelom koji bi na najbolji moguci nacin prikazao znanje ucenika odnosno
dao odgovor na pitanje pouzdanosti ocjene kao objektivnog mjerila znanja.
Model vrednovanja i ocjenjivanja koji ¢e zadovoljiti nastavnike i roditelje, a
istovremeno 1 motivirati ucenike da kvalitetno rade 1 u€e te imati dijagnosticku
1 prognosticku valjanost, tesko je naci jer se ljudi zbog svojih individualnih
posebnosti ne mogu lako i jednostavno standardizirati i svrstavati u modele.
Stoga je neprekidno trazenje novog, boljeg, pravednijeg, objektivnijeg i
vremenu primjerenijeg modela ocjenjivanja jedina dokimoloska konstanta
(Matijevic, 2004).

Suvremene teorije Skole govore o drukcijoj Skoli, o vaznosti
prepoznavanja potrebe konstantnog pracenja ucenikova rada, potrebi aktivnog
sudjelovanja ucenika u odgojnom 1 obrazovnom procesu, potrebi iskrenog
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interesa za ucenikovo misljenje, ¢ime se u takvoj Skoli istovremeno postizu
kvalitetniji obrazovni rezultati. Takoder se nafinu vrednovanja u kojem je
najvaznije $to brze i uz $to manje truda dobiti zeljenu ocjenu suprotstavlja
spoznaja o vaznosti samovrednovanja ucenika, pri ¢emu oni, procjenjujuci
sami svoj rad, po¢inju voditi racuna o kvaliteti 1 teziti jo§ boljemu (Glasser,
1994, 1999).

Svi ucenici, barem na pocetku Skolovanja, Zele biti uspjeSni 1 imati
dobre ocjene, a gotovo je sigurno da svaki od njih u jednom ili viSe podrucja to
moze 1 posti¢i. U kvalitetnoj Skoli kakvu predlaze William Glasser nema loSih
ocjena (Glasser, 1994). Slabe su ocjene, a u ovom je slucaju to ocjena dobar,
tek privremeni pokazatelj problema koje ucenik 1 nastavnik trebaju rijesiti. U
imenik se medutim upisuju iskljucivo ocjene iz nastavnih sadrzaja u kojima je
ucenik ostvario dobre rezultate. Ocjene dobar, dovoljan 1 nedovoljan ne koriste
se uopce, tako da se vrednovanje provodi ocjenama vrlo dobar, odli¢an i
odlican plus. Stoga se 1 u svjedodzbu upisuju samo ocjene iz predmeta koje je
ucenik tijekom godine dobro svladao. Svjedodzba u takvoj Skoli pokazuje
dakle ono §to ucenik zna, a ne ono $to ne zna.

Gledanju na inteligenciju kao na jednu opcu karakteristiku koja se moze
izmjeriti testovima, gdje se u njihovu objedinjenom kona¢nom rezultatu,
jednom broju, ona promatra, pa i definira, suprotstavlja Howard Gardner ideju
o postojanju viSe razliCitih, relativno samostalnih ¢ovjekovih intelektualnih
sposobnosti — inteligencija (Gardner, 2010). Zato Gardnerova teorija
viSestrukih inteligencija govori i o potrebi provodenja ispitivanja i ocjenjivanja
pomocu takozvanog ,,vjerodostojnog mjerenja“ umjesto uobicajenih testova i
ispita. Standardizirana mjerenja odvijaju se gotovo uvijek u umjetnom
kontekstu, a vjerodostojna mjerenja omogucavaju ucenicima da primjenu
viSestrukih inteligencija govori o osam inteligencija te podrazumijeva da se 1
bilo koji Skolski predmet moZe ispitati na barem osam nacina. U¢enicima stoga
treba omoguciti da, povezuju¢i odredeno podru¢je sa slikama, fizickom
aktivnos¢u, glazbom, rije¢ima, brojevima, prirodom, vlastitim iskustvima ili
kroz iskustva drugih, svoje kompetencije mogu iskazati na na¢in u kojem su
najuspjesniji (Armstrong, 2006).

Hrvatski Nacionalni okvirni kurikulum vrednovanje opisuje kao cjelovit
pristup pracenja 1 poticanja individualnog razvoja. Pritom se nastoji ucenike
usmjeriti prema onim aktivnostima za koje se procijeni da im pruzaju vecu
mogucnost uspjeha. TeZi se dakle pedagogiji uspjeha za sve. Kurikulum
upucuje na izbjegavanje davanja prevelikog broja ocjena odlican i vrlo dobar,
jer se, prema misljenju autora kurikuluma, time gubi smisao Skolskih ocjena.
Ocekivana postignu¢a ucenika s jasnim odrednicama na ljestvici Skolskih
ocjena od 1 do 5 trebaju biti definirana predmetnim kurikulumima, tako da
ucenici 1 roditelji ve¢ na pocetku imaju jasan uvid u Skolska ocekivanja 1
vrijednost svake ocjene. Vazna je i1 kurikulumska odrednica o potrebi stalnog

180



Davor Brdanovic¢: Stavovi predmetnih nastavnika instrumenta glazbene Skole o godi$njem ispitu iz...
Zivot i skola, br. 27 (1/2012.), god. 58., str. 177. — 193.

vodenja 1 poticanja ucenika u razvijanju sposobnosti kvalitetnog
samovrednovanja vlastitog ufenja 1 znanja (Nacionalni okvirni kurikulum,
2010).

U danasnjoj Skolskoj praksi ipak je najc¢esce tradicionalno vrednovanje 1
ocjenjivanje, gdje na ocjenu u velikoj mjeri utjecu subjektivni faktori koji ovise
1 0 nastavniku i o u€eniku. Zato tako dobivena ocjena nije pokazatelj stvarnog
ucenikovog znanja. Moderna promisljanja Skole traze novi dogovor o nacinu
ocjenjivanja, Sto je zbog brojnosti i razli¢itosti ideja 1 stavova, kako medu
nastavnicima tako i kod prosvjetnih vlasti, teSko posti¢i, a pitanje je 1 postoji li
stvarna zelja za tim promjenama. Ovo istrazivanje osmisljeno je stoga kao mali
prilog raspravi o ocjenjivanju kroz prikaz stavova nastavnika o jednom
segmentu iznesene problematike.

Ocjenjivanje sviranja u glazbenoj Skoli

S priblizavanjem kraja Skolske godine, uvijek iznova aktualiziraju se u
glazbenim Skolama rasprave o ocjenjivanju 1 o godi$njim ispitima. Specifi¢nost
ocjenjivanja u glazbenim Skolama jest u tome da se zavrSna ocjena iz svih
predmeta instrumentalnog sviranja utvrduje na kraju skolske godine na ispitu —
komisijski. Znaci, osim redovitog pracenja 1 ocjenjivanja ucenika od strane
predmetnog nastavnika, ucenici glazbenih Skola na kraju svake Skolske godine
sviraju pred trolanom komisijom koju ¢ine predmetni nastavnik i1 dva
stru¢njaka istog predmeta. Kona¢nu godiSnju ocjenu iz instrumenta tako Cini
prosjek Cetiriju ocjena — ocjena koju je nastavnik dao uceniku za njegovu
uspjesnost tijekom godine te ocjene uspjesnosti sviranja na ispitu dobivene od
svakog pojedinog ¢lana komisije.

DruZenje 1 motivacija ili izvor nesporazuma, svecani zavrSetak Skolske
godine ili zavr$ni stres, lijepo 1 posebno iskustvo ili okamenjeni ostatak
proslosti 1 nepotrebno kompliciranje — vjecne su teme za raspravu i nesuglasice
u misljenju o ispitima kako nastavnika tako i ucenika i roditelja.

Jedni kao glavnu svrhu godis$njih ispita vide sviranje 1 uZivanje u
javnom izvodenju glazbe, drugi pak misle da ispiti sluze medusobnom
dokazivanju uspjeSnosti, dok tre¢i obavljaju ispite jer tako piSe u pravilniku
(Pravilnik o nacinima, postupcima 1 elementima vrednovanja ucenika u
osnovnoj 1 srednjoj Skoli, ¢l. 3, to¢. 4 1 ¢l. 12, toC. 12, MZOS, 2010). Dakle
neki ispite smatraju nepotrebnima, a neki u njima gledaju vaZan nacin
vrednovanja ucenickih postignuca.

Medu zamjerkama sadasSnjem nacinu provodenja godiSnjih ispita
sviranja instrumenta, pogotovo kod mladih ucenika, svakako je 1 prevelika
usmjerenost na vrlo mali broj ,ispitnih“ kompozicija, dok se druge
zanemaruju, pa program koji ¢e svirati na ispitu ucenik Cesto uvjezbava i po
nekoliko mjeseci (Rojko, 2006).
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Ispit, kao 1 svaki javni nastup, u odredenoj je mjeri stresno iskustvo, kod
kojeg se zbog straha od neuspjeha javlja nervoza odnosno trema. U nastojanju
smanjenja utjecaja treme koriste se razliCiti pristupi. Rezultati istraZivanja
Suceske Liguti¢ pokazuju da je kod ucenika starijih od 13 godina koji su prosli
trening u savladavanju tehnika 1 usvajanju stavova o ,,umjetnosti nastupanja*
trema uzrokovana javnim nastupom manja, dok kod mladih u€enika trening ne
daje pozitivne ucinke (Suceska Liguti¢, 2010).

Sto se pak ti¢e objektivnosti ispitnog vrednovanja, nalazi dobiveni na
uzorku ucenika (N=327) u nekoliko dalmatinskih osnovnih glazbenih Skola u
dijelu koji se odnosi na stav ucenika o objektivnosti dobivene ocjene iz
instrumenta pokazuju kako cak 92,7% ispitanika smatra dobivenu ocjenu
objektivnom (Alac, 2011).

No kod svakog ocjenjivanja, pa tako i kod komisijskih ispita u
glazbenim Skolama, postoje problemi 1 mogucnosti pogreske koji mogu utjecati
na objektivnost ocjene. Medu njima izdvajaju se ovdje osobna jednadzba
nastavnika (blagi ili strogi ocjenjivaci), moguénost halo-efekta (osobna
misljenja o u¢eniku nevezana uz njegovo znanje), a kod ispita gdje ucenici
jedan za drugim sviraju svoje naucene ispitne programe, osim zamora
nastavnika ispitivaca, tu je jo§ 1 pogreSka kontrasta (kvaliteta sviranja
prethodnog ucenika utjeCe na dojam kod sljedeceg) te prilagodavanje kriterija
ocjenjivanja (slabija grupa svirac¢a ima bolju ocjenu, a bolja grupa ocjenjuje se
stroze). Ocjenjivanje u glazbenim Skolama, a pogotovo vrednovanje necijeg
sviranja 1 interpretacije, upitno je i zbog dileme Sto je kriterij, tj. zbog
subjektivnog dozivljaja videnog i odslusanog od strane svakog pojedinog ¢lana
komisije. Kriterije takvog vrednovanja trebalo bi stoga, barem u onom dijelu u
kojem je to moguce, detaljnije razraditi i dogovoriti.

Pomanjkanje literature iz ovog specifi¢nog podrucja upucéuje na potrebu
daljnjeg 1 opseznijeg istrazivanja kako bi dobiveni nalazi pomogli
nastavnicima da lakSe 1 to¢nije prosuduju i ocjenjuju sviranje.

Ipak, bez obzira na sve, godiSnji ispiti iz sviranja instrumenta u
glazbenim Skolama realnost su za koju se i nastavnici 1 ucenici pripremaju
tijekom cijele godine te se ispitom zaokruzuje 1 zakljuCuje pracenje
jednogodisnjega ucenikova rada 1 napretka.

Cilj i problemi istrazivanja
Problem godisnjih ispita i ocjenjivanja slozen je i o tome postoje
razli¢ita misljenja 1 iskustva, pa je pretpostavka bila da su 1 stavovi nastavnika

instrumenta o godiSnjem ispitu iz sviranja instrumenta u glazbenim Skolama
razliCiti.
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Osnovni cilj ovog istrazivanja bio je ispitati stavove predmetnih
nastavnika instrumenta glazbene Skole o godiSnjem ispitu iz sviranja
instrumenta 1 utvrditi koji stavovi prevladavaju i u kojoj mjeri.

IstraZivanje je zato bilo usmjereno prema analizi:

- stavova nastavnika o godiSnjem ispitu iz sviranja instrumenta

- mogucih razlika u stavovima s obzirom na spol i godine radnog staza
ispitanika

- prijedloga o druk¢ijim oblicima vrednovanja.

Uzorak i metoda

U istrazivanju koje je provedeno u Glazbenoj Skoli u Varazdinu
(svibanj/lipanj 2011. godine) anketirano je 40 predmetnih nastavnika sviranja
instrumenta, 20 zenskog 1 20 muskog spola. Prosjecno, anketirani nastavnici
imali su 18,95 godina staZza. IstraZivanje je bilo anonimno, a koriStena je
deskriptivna metoda. Instrument koji je koriSten jest upitnik sastavljen za ovo
istrazivanje pod naslovom ,Upitnik stavova predmetnih nastavnika
instrumenta glazbene Skole o godiSnjem ispitu i1z sviranja instrumenta®.
Sastojao se od deset pitanja. Osim za varijable spola i1 radnog staza, koriStene
su skale procjene Likertova tipa s Cetiri stupnja procjene: 1 = uopce se ne
slazem; 2 = uglavnom se ne slazem; 3 = uglavnom se slazem; 4 = u potpunosti
se slazem.

Zatim se od nastavnika trazilo da odgovore na dva pitanja otvorenog
tipa odnosno da kratko obrazloZe svoj stav prema godiSnjim ispitima te da
sugeriraju eventualne druge nacine vrednovanja kojima bi se zamijenio
godisnji ispit.

U obradi dobivenih podataka rezultati su prvo analizirani u cjelini za sve
ispitanike, a zatim s obzirom na spol i godine radnog staza (pri ¢emu su
anketirani promatrani prema sljede¢em: a) skupina od 0 do 10 godina staza —
11 nastavnika, b) skupina od 11 do 24 godine staza — 16 nastavnika i c)
skupina s 25 1 viSe godina radnog staza — 13 nastavnika). Takoder su
analizirana obrazloZenja nastavnika o stavovima o ispitu s obzirom na sli¢nosti
1 razlike obrazlozenih stavova, kao i nastavnicki prijedlozi druk¢ijih rjeSenja
vrednovanja u¢enika.

Analiza rezultata
Dobiveni 1 analizirani podaci ukazuju na sli¢nost stavova o godiS$njim
ispitima u odnosu na spol ispitanika. U ukupnim stavovima o ispitima i

stavovima s obzirom na duljinu radnog staza ispitanika postoje odredene
razlike koje ¢e ovdje biti prikazane.
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= Na pocetku upitnika trazeno je od nastavnika da procijene koliko su po
njihovu misljenju godisnji ispiti iz sviranja instrumenta prilika za ugodno
druzenje.
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Slika 1. Stav nastavnika o ispitu kao prilici za ugodno druzenje

Tocno polovica nastavnika, dakle 20 od 40 anketiranih (slika 1.),
procjenjuje da se uopce ne slazu s tom tvrdnjom, Sto je najveci broj iskazane
iste procjene za neku tvrdnju u cijeloj anketi. Takoder, nitko od anketiranih
nije ovdje procijenio svoje potpuno slaganje s tvrdnjom, Sto se u cijeloj anketi
dogodilo samo kod te tvrdnje. 1z toga se moze zakljuciti da je 1 za nastavnike
ispitna situacija pomalo nelagodna, pa to otvara jedno potpuno novo pitanje —
ne utjecu li time nastavnici nehotice na tremu odnosno ispitnu nervozu kod
svojih u€enika?

Iz slike 1. moze se iSCitati da kod nastavnika iz grupe s najmanje radnog
staza prevladavaju manje negativne procjene u ovoj tvrdnji — uglavnom se
slazem/uglavnom se ne slazem — od onih kod starijih kolega. To se moze
tumaciti kra¢im radnim stazem i s time vezanim druk¢ijim pristupom ispitima
mladih nastavnika.
= U drugoj tvrdnji upitnika trebalo je dati procjenu o ispitima kao mjestu za

usporedbu kvalitete rada nastavnika.
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Slika 2. Stav nastavnika o ispitu kao mjestu za usporedbu kvalitete njihova rada
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Ovdje su misljenja nastavnika relativno podjednako rasporedena (slika
2.). Najmanje nastavnika (njih 5) odgovorilo je da se u potpunosti slaze s
tvrdnjom, dok u grupi ,,a“ — nastavnici s najmanje radnog staza — procjene ,,u
potpunosti se slazem* uopce nema. Tu se vjerojatno radi o tome da mladi
nastavnici smatraju kako su dali sve od sebe u pripremi u¢enika za ispit, a na
uceniku je da nauceno i1 pokaZe. S druge strane, stariji nastavnici vjerojatno
osjecaju vecom svoju ulogu u ispitnom nastupu ucenika.
= Treca tvrdnja upitnika govorila je o ispitima kao prilici uenika za javno

sviranje opseznijeg programa.
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Slika 3. Stav nastavnika o ispitu kao prilici da ucenik javno odsvira opsezniji program

Vise od polovice anketiranih nastavnika (25 od 40) svoj stav o ovoj
tvrdnji procjenjuje kao slaganje (slika 3.), dok se samo troje izjasnjava
tvrdnjom ,,uopce se ne slazem®. Kod nastavnika iz grupe ,,a* slika 3. pokazuje
viSe odgovora ,,u potpunosti se slazem* nego u druge dvije grupe. Razli¢itost
njihovih stavova u odnosu na druge dvije grupe moze proizlaziti iz toga Sto su
stariji nastavnici bolje upoznati i s drugim moguénostima za nastupe ucenika
tijekom cijele godine.
= Cetvrta tvrdnja — godisnje ispite iz sviranja instrumenta treba ukinuti —

ispitala je op¢i stav nastavnika o ispitima.
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Slik
a 4. Opdi stav nastavnika o ispitima
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U izraZenim procjenama stavova nastavnika kroz odgovore uopce se ne
slazem/uglavnom se ne slaZzem, vidljivo je da velika ve¢ina nastavnika (29 od
40) podrzava godisnje ispite sviranja instrumenta (slika 4.), dok su samo dva
nastavnika za njihovo ukidanje.

* Petom se tvrdnjom ispitalo smatraju li nastavnici da godiSnji ispiti
omogucavaju najobjektivniju komisijsku ocjenu u€enikova sviranja.
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Slika 5. Stav nastavnika o objektivnosti ocjenjivanja na ispitu

Iz grafikona se moZe vidjeti (slika 5.) da procjene na strani neslaganja
(25 od 40) odnose prevagu nad procjenama slaganja, pri ¢emu su procjenu ,,u
potpunosti se slazem* s objektivnoscu ispitne ocjene dala samo dva nastavnika.
Nastavnici se dakle u prethodnoj, Cetvrtoj tvrdnji, slazu s ispitima, dok
istovremeno, prema prikazanim procjenama, u ovoj, petoj tvrdnji, smatraju da
ispitna ocjena nije objektivna — §to je pomalo neobic¢no 1 sigurno proturjecno.

= U nastavku istrazivanja ispitani su stavovi nastavnika o tvrdnji da se
godis$nji ispiti odrzavaju jer je tako odredeno pravilnikom.
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Slika 6. Stav nastavnika o tome je li pravilnik glavni razlog odrzavanja ispita
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Velik broj nastavnika (26 od 40) procjenjuje svoj stav pozitivnhim u
odnosu na tvrdnju o odrZavanju ispita zbog takvih odredbi u pravilniku. Kod
ove tvrdnje u grupi ,,c*“ — nastavnici s najvise staza — dominiraju odgovori ,,u
potpunosti se slazem* (slika 6.), u grupi ,,b* dominiraju stavovi slaganja
(uglavnom/u potpunosti se slazem), dok su stavovi grupe ,,a“ podjednako
rasporedeni.

= U sedmoj tvrdnji od nastavnika je traZena procjena godiSnjeg ispita kao
pokazatelja jednogodi$njega uc¢enikova svirackoga napretka.
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Slika 7. Stav nastavnika o ispitu kao pokazatelju godisnjeg napretka ucenika

Nastavnici su u najve¢em broju za ovu tvrdnju procijenili da se
uglavnom slazu s njom (18 od 40), odnosno 26 od 40 nastavnika svoje je
stavove ocijenilo kao djelomi¢no ili potpuno slaganje. No dok su u grupi ,,b* i
,»C*“ stavovi relativno podjednako rasporedeni, u grupi ,,a*, a to su nastavnici s
najmanje staza, prevladava ocjena ,,uglavnom se slazem* kao procjena stava o
toj tvrdnji, dok uopée nema procjene ,,u potpunosti se slazem®, te se u tome
moze vidjeti odredena suzdrzanost prema ispitu. Mladi se nastavnici zasigurno
jos Zivo sjecaju koliku ulogu ima nervoza u uspjeSnom sviranju na ispitu, pa je
vjerojatno to 1 razlog njihove procjene (slika 7.).

» U osmoj tvrdnji nastavnici su iznosili svoj stav o tome jesu li godisnji ispiti
samo izvor stresa za ucenike.

187



Davor Brdanovic¢: Stavovi predmetnih nastavnika instrumenta glazbene Skole o godi$njem ispitu iz...
Zivot i skola, br. 27 (1/2012.), god. 58., str. 177. — 193.

257
207
157 O uopce se ne slazem
10+ H uglavhom se ne slazem
O uglavnom se slazem
&
5 O u potpunosti se slazem
0

SVi 0-10 11-24 25 ivise
ispitanici god.staza god.staza god.staia

Slika 8. Stav nastavnika o stresnosti ispita za ucenike

Ovdje je prevladala procjena nastavnika u kojoj se vecina (29 od 40) ne
slaze s tvrdnjom da su ispiti samo izvor stresa za ucenike (slika 8.). ,,Uglavnom
se ne slazem* zaokruzio je najveci broj ispitanika (21), dok su procjenu
potpunog slaganja s tvrdnjom dala samo 3 nastavnika.

= Deveta tvrdnja ankete govorila je o stavu nastavnika o ispitima kao
motivatorima u¢enika za viSe vjezbanja i sviranja svojih instrumenata.
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Slika 9. Stav nastavnika o ispitu kao motivatoru ucenika za vjezbanje

Vecina nastavnika (26 od 40) slaze se da su ispiti dobar motiv za
vjezbanje, 1 to 17 ,uglavnom®, a 9 ,u potpunosti“, dok je 5 nastavnika
procijenilo da se u potpunosti ne slaze s tom tvrdnjom (slika 9.).

» Kod posljednje tvrdnje u upitniku navedeno je da su godiSnji ispiti iz

sviranja instrumenta prilika za medusobno natjecanje ucenika. Nastavnici
su trebali navesti u kolikoj se mjeri slazu s tom tvrdnjom.
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Slika 10. Stav nastavnika o ispitu kao prilici za natjecanje ucenika

31 od 40 nastavnika ovdje procjenjuje da se uopce/uglavnom ne slaze s
tvrdnjom. To je ujedno i1 najbrojnije opredjeljenje nastavnika u anketi za
(ukupni) stav slaganja, tj. u ovom slucaju neslaganja s tvrdnjom. Pritom se na
slici vidi (slika 10.) da je u grupi ,,c* kod nastavnika s najviSe staza raspored
rezultata nesto drukc¢iji od rezultata drugih dviju grupa, te je odnos izmedu
procjene stava slaganja 1 stava neslaganja s tvrdnjom gotovo jednak.

U nastavku ankete nastavnici su zamoljeni da u dva pitanja otvorenog tipa:
1. obrazlozZe svoj stav prema godiSnjim ispitima iz sviranja instrumenta
2. sugeriraju druge nacine vrednovanja kojima bi se zamijenio godiS$nji
ispit.

Od anketiranih 40 nastavnika njih 27 slaze se sa sadasnjim nacinom
provodenja godiS$njih ispita 1 postojece uglavnom ne bi mijenjali. Od tih 27
nastavnika 5 smatra da javni nastupi nemaju dovoljan utjecaj na konacnu
ocjenu, a 3 da pored ispitne ocjene veci utjecaj na kona¢nu ocjenu trebaju imati
ucenikove ocjene tijekom godine.

13 nastavnika izrazilo je svoje neslaganje s ovakvim nacinom
provodenja godiSnjih ispita. Njihovi prijedlozi (svaki nastavnik mogao je dati
vise prijedloga) rangirani su po ucestalosti 1 prikazani su u tablici 1.

Prijedlozi nastavnika o alternativi godiSnjim ispitima sviranja Broj
instrumenta: prijedloga:
Veci utjecaj javnih nastupa tijekom godine na kona¢nu ocjenu 11
Veci utjecaj ucenikovih ocjena tijekom godine na kona¢nu ocjenu 7
Ispit podijeljen na viSe manjih cjelina — kolokviji 2
Javni sat kao element ocjene 1

Tablica 1. Prijedlozi nastavnika o alternativi godisnjim ispitima sviranja instrumenta
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Rasprava i zakljucak

Odgovorno 1 kvalitetno ocjenjivanje trazi ozbiljan pristup, znanje,
iskustvo 1 iskrenu Zelju da se taj dio nastavnickog posla uradi na najbolji
moguc¢i naCin. Razraden sustav kriterija vrednovanja 1 ocjenjivanja kod toga
moze biti od velike pomo¢i, pa treba teziti njegovoj izradi gdje god to joS nije
ucinjeno. No kako ocjenjivanje provode ljudi, odredenu subjektivnost 1
nenamjerne greSke nije moguce u potpunosti izbjeci.

Iz dobivenih rezultata istraZzivanja u kojem su ispitivani stavovi
nastavnika instrumenta glazbene Skole o godiSnjim ispitima iz sviranja
instrumenta moze se zakljuciti da se nastavnici ve¢inom slazu sa sadaSnjim
na¢inom vrednovanja u¢enika na godiSnjim ispitima. S obzirom na koriStenu
metodologiju, §to je vezano uz relativno mali uzorak ispitanika, prikazane
rezultate treba uzeti s odredenom rezervom, ali oni ipak mogu posluZiti za
daljnje istrazivanje kao pokazatelj trenda u stavovima nastavnika o ispitima
sviranja u glazbenim Skolama.

Premda su ispiti i za nastavnike iskustvo koje im nije posve ugodno (30
od 40 anketiranih procjenjuje negativan stav), te premda 25 od 40 ispitanika
dvoji o objektivnosti takve ispitne komisijske ocjene (samo 2 od 40 nastavnika
u potpunosti se slazu s njenom objektivnoscu), ipak 29 od 40 ispitanika gleda
na ispite uglavnom pozitivno i smatra da ih ne treba ukinuti. To vjerojatno
govori o stavu da su godiSnji ispiti najobjektivniji poznati nac¢in vrednovanja
ucenika, pa ih nastavnici podrzavaju. Kod nastavnika takoder prevladava stav
da je godi$nji ispit nesto Sto se odrzava jer je tako odredeno pravilnikom (26 od
40). Iskazani stavovi ispitanika pokazuju dalje kako na ispit ve¢ina nastavnika
ne gleda kao na pretjerani izvor stresa za ucenike (29 od 40), nego kao na
dobar motiv za sviranje i vjezbanje (26 od 40).

Dobiveni rezultati ukazuju na slicnost stavova u odnosu na spol, pa to
ovdje nije posebno raspravljano. Odredena razlika u stavovima s obzirom na
godine radnog staza nastavnika postoji, pa tako kod prve tvrdnje upitnika mladi
nastavnici (0-10 godina staza) odgovaraju da se ugodnije osjecaju na ispitima
od starijih nastavnika, dok kod druge tvrdnje imaju manji problem s moguc¢om
usporedbom svoje uspjesnosti kroz sviranje ucenika nego $to je to slucaj sa
starijim kolegama. I napokon, u drugom dijelu ankete, slaganje je unutar grupe
mladih nastavnika s takvim trenutnim godiSnjim ispitima najvece (9 od 11
nastavnika).

U drugom dijelu ankete, u kojem su ispitanici rijeCima obrazlozili svoje
stavove o ispitima, 27 ispitanika slaze se s postoje¢im ispitima, dok je 13
ispitanika protiv. Od alternativnih prijedloga izdvajaju se dva: veci utjecaj
javnih nastupa tijekom godine na konaénu ocjenu te veci utjecaj ucenikovih
ocjena tijekom godine na konacnu ocjenu.

Zakljucno se moZe re¢i da u stavovima nastavnika o godiSnjim ispitima
1z sviranja instrumenta na glazbenim Skolama prevladava pristup u kojem oni
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teze uhodanim 1 poznatim metodama. Medutim razli¢ite ¢cimbenike koji mogu
utjecati na sviranje ucenika na ispitu — nervoza odnosno trema, doba dana,
zaguS$ljiva ucionica, suncano ili kiSovito vrijeme, redni broj ucenika, ispravan
ili neispravan instrument, pazljiva ili nepaZzljiva komisija, opée zdravstveno 1
fizicko stanje ucenika, tijesna odje¢a, umor — nije moguce ili ih je vrlo teSko
kontrolirati. Pobrojeni, kao 1 mnogi drugi ¢imbenici, vazni su za koncentraciju
1 opustenost kod sviranja, pa svojim djelovanjem mogu smanjiti kvalitetu
ucenikove izvedbe te dovesti u pitanje objektivnost tako dobivene ispitne
ocjene kao pokazatelja ucenikovog znanja. Zato ipak valja razmisliti 1 o nekim
drugim moguénostima u ocjenjivanju sviranja, kako bi se uvazile posebnosti
vrednovanja u glazbi. A vrijedi takoder razmisliti 1 o tome da se glazba
oslobodi tereta mjerenja kvalitete 1 nadmetanja brojkama. To bi, umjesto
instrumentalnog tehniciranja 1 izvedbi koje Cesto slice ,.kosturu tehnokracije
bez Zivota® (Harnoncourt, 2008), djeci omogucilo slobodno 1 neopterec¢eno
umjetnicko stvaralaStvo 1 uzivanje u ljepoti glazbe 1 sviranja.
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Attitudes of Subject Teachers Who Teach Instrument Playing in Music School
Towards the Annual Exam in Instrument Playing

Abstract: In the final evaluation of instrument playing subjects in music schools at the
end of the school year, the most important and often decisive component of the final
grade is the annual exam in instrument playing. This evaluation method is
questionable, as there are doubts regarding its criteria and whether an objective
evaluation of someone's playing and interpretation is possible in the first place.

This research attempts to provide answers to the questions raised in connection with
annual examination in instrument playing as a method of evaluation in music schools.
By way of analysing attitudes of teachers of instruments in music schools, we aim to
determine whether they support the present evaluation method or if they are in favour
of some other method.

The research involved 40 teachers of instrument playing at the Varazdin Music
School. The results have shown that 27 of the respondents agree with the assessment
method adopted for the annual exam in instrument playing, whereas 13 of the
respondents are not in favour of the current method. The most common suggestion
given by the respondents who disagree with the current method of assessment is that
students’ public performances, as well as grades received throughout the year, should
have a greater impact in forming the final grade.

Key words: music school, annual exam in instrument playing, exam, grade system,
teachers’ attitudes, and assessment.
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Lehrerhaltungen an der Musikschule zur Jahrespriifung im Instrumentalspiel

Zusammenfassung: Bei der abschlieBenden Benotung in Instrumentalfichern in
Musikschulen ist die Jahrespriifung im Instrumentalspiel am Ende des Schuljahres
meistens die wichtigste und auch oft die entscheidende Komponente der Endnote. Ein
solches Bewertungssystem ist zweifelhaft wegen des Dilemmas iiber Kriterien und
dariiber, ob es lberhaupt moglich ist, Musizieren und Interpretation objektiv zu
bewerten.

Mit dieser Studie versuchte man einige Antworten auf das Thema Jahrespriifung im
Instrumentalspiel als Benotungsverfahren an den Musikschulen zu geben. Es ist auch
ein Bestreben, dass durch die Lehrerhaltungen an der Musikschule festgestellt wird,
ob sie alle mit bisheriger Bewertung zufrieden sind und ob sie andere Losungen
vorschlagen und auch welche.

An der Studie nahmen 40 Instrumentallehrer der Musikschule in Varazdin teil. Die
Ergebnisse zeigen, dass 27 der Befragten mit bisherigem Benotungsverfahren der
Jahrespriifungen im Instrumentalspiel zufrieden sind, wihrend 13 der Befragten mit
bisherigem Verfahren nicht zufrieden sind. Die Befragten, die mit dem bisherigen
Verfahren nicht zufrieden sind, schlagen meistens vor, dass sowohl gute Leistungen
bei offentlichen Auftritten als auch Noten, die die Schiiler wéihrend des ganzen
Schuljahres erhalten, einen groBeren Einfluss auf die Endnote haben sollten.

Schliisselbegriffe: Musikschule, Jahrespriifung im Instrumentalspiel, Priifung,
Benotung, Lehrerhaltungen, Bewertung.
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