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SaZetak

Stavovi prema osobama s posebnim potrebama stolje¢ima su bili
segregirajuci, nauCeni kroz predrasude i neinformiranost. Ukljucenost ucenika s
posebnim potrebama u redovne razrede, osnovni je preduvjet Skolske i socijalne
integracije, kao i promjene stavova prema ucenicima s posebnim potrebama.

Opéti cilj ovog istraZivanja je da se utvrde stavovi nastavnika osnovnih
Skola, na podrucju opéine Srebrenik, o inkluziji.

Istrazivanjem je obuhvaéeno 120 nastavnika osnovnih $kola na podrucju
op¢ine Srebrenik. Rezultati dobiveni ovim istraZivanjem upucuju na pozitivan stav
o inkluziji, ali i potrebu za edukacijom nastavnika, i drugih uvjeta neophodnih za
provodenje inkluzije.

Kljuéne rije¢i: Inkluzija, stavovi, djeca s posebnim potrebama, nastavnik

1. Uvod

Odnos prema djeci s posebnim potrebama stolje¢ima je bio segregirajuci.
Segregacija je bila zakonski regulirana, Cinila se tijekom odgoja i obrazovanja.
Dominantnu ulogu u tom procesu uvijek su imali stru¢njaci iz podrucja zdravstva,
socijalne skrbi i specijalnog Skolstva Glavni i sasvim dovoljni razlozi izdvajanja
djece s intelektualnim i drugim teSkofama od svojih vrSnjaka iz redovne S3kole,
najblize lokalne zajednice, bila su njihova oStecenja, nedostaci i teSkoce. Tako se
razvio medicinski model popravljanja djeteta, njegove “pripreme” za Skolu, i
“povratka“ u najblizu lokalnu sredinu (Bratkovi¢ i Teodorovi¢, 2003). Whittaker i
Kenworthy (1977) navode da sve manjkavosti specijalnog Skolskog sustava nisu
mogle pratiti sposobnosti djece, i ostvariti prihvat razliitosti u sredinama iz koje
ona potjecu, kao i ¢injenica da je izdvajanje ucenika iz njihove lokalne sredine,
Skole, od vr$njaka i prijatelja krajnje Stetno.

Ve¢ krajem Sezdesetih godina 20. stoljeca, u svijetu se pocelo preispitivati
eticka opravdanost izdvajanja djece s intelektualnim, i opéenito osoba s teSko¢ama u
razvoju, od ostatka populacije. Kriticko preispitivanje segregacijskog odgojno-
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obrazovnog sustava, njegovih nedostataka i neuspjeha, pridonijelo je pojavi
koncepata normalizacije 1 integracije sedamdesetih i osamdesetih godina proslog
stolje¢a. Princip normalizacije uveden je po prvi put u skandinavskim zemljama od
strane Bank-Mikkelsena i Benk Nirje. U pocetku se odnosio samo na mentalno
retardirane osobe. Prema Nirjeu princip normalizacije znaci:

“uciniti pristupacnima svoj mentalno retardiranoj djeci oblike i uvjete
svakodnevnog Zivota koji su Sto je moguce bliZi redovnim uvjetima i
tokovima Zivota (Kovacevi¢, Stanci¢, Mejovsek, 1988).

Osnovni princip na kojem se bazira inkluzija je normalizacija. Stvaranje
zajednicke okoline za sve ¢lanove drustva je od velike vaznosti kao pocetak reforme
ka“ normalizaciji“ koja ¢e voditi ka inkluziji. Koncept* normalizacije® je Cesto krivo
tumacen. Po tom su konceptu osobe s teSkoama‘ normalan® dio druStva, odnosno,
njihove potrebe i kvaliteta Zivljenja moraju biti osigurane istim zakonskim
propisima koje zadovoljavaju potrebe ostale populacije. Odnosi se i na prava osobe
da iskusi ljubav i spolni odnos, prava osobe da ima djecu, da stvara prijateljstva i
sli¢no. Jednakost se odnosi i na zakonodavstvo vezano za zdravstvo, obrazovanje,
socijalno osiguranje,zapos$ljavanje, i druge usluge zajednice.

Osobe s posebnim potrebama imaju odgovornosti i duznosti spram drugih
¢lanova zajednice, dakle, cilj je omoguditi svakom pojedincu da osjeti duZnost i
odgovornost, da doprinese koliko moZe, i istovremeno dobije koliko treba. U
inkluzivnom drustvu dijete s teSko¢ama u razvoju viSe ne mora prilagoditi svoje
potrebe kako bi se moglo uklopiti u ve¢ postojeci sustav. U takvom drustvu (obitelji,
vrticu, §koli, radnom mjestu) sva su djeca i odrasle osobe €lanovi iste skupine
(Bratkovi¢ i Teodorovi¢, 2002).

“Integracija ucenika s teskocama u razvoju u redovne osnovne
Skole u sve vecem broju zemalja u svijetu biva realnost, tako da se sve
vi§e uvida cinjenica da je integracija 'pravo’ a ne 'prednost"* (Tomic,
2007., prema Dervisbegovi¢, 1997).

Skolski sustav BiH, osobito poslijerami period, prati proces
transformacije specijalnog odgoja i obrazovanja. U neke Skole se
uvodi i djelomicna integracija. S obzirom da je krajnji cilj odgoja i
obrazovanja socijalna integracija, to je neophodan pocetak integracije

djece sa smetnjama u razvoju jos od predskolske dobi* (Tomi¢, 2007,
106).

Stoga, s razlogom Cehi¢ (2001) upozorava da bilo kakva segregacija djece s
intelektualnim i drugim teSko¢ama nije nikome potrebna i da osjec¢aj odbacenosti i
izoliranosti pogada svaku osobnost viSe od najniZeg stupnja siromaStva. Isti autor
dalje navodi kako su sve teSkoce na koje se nailazi u primjerima integracije djece s
teSko¢ama u razvoju ipak manji ograniavajuéi faktori od segregacije. To je joS$
jedan razlog javljanja ideje o dokidanju svakog oblika izdvajanja tijekom
Skolovanja, 1 potrebe ukljufivanja djece s posebnim potrebama i teSko¢ama u
redovne $kole, zajedno s ostalom djecom njihove razvojne dobi. Time bi se i stvorila
socio-politicka paradigma 1 tih nastojanja, tj. nastojanja inkluzivnog Skolovanja
(Sekuli¢-Majurec, 1997). Kao nadogradnja devedesetih godina razvila se filozofija
inkluzije koja podrazumijeva izjednaCavanje prava osoba sa posebnim potrebama s
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pravima“prosje¢ne populacije. Ona je generirala socijalni model koji naglaSava
prava pojedinca, a rjeSenje vidi u promjeni stavova drustva, prihvac¢anju razlicitosti
kao poticaja drustvenog razvoja. Tezi izgradnji tolerancije, uvazavanju individualnih
razlika, poStivanja dostojanstva svakog pojedinca, i na bazi toga kreiranje drustvenih
odnosa i medusobnih interakcija. OZivotvorenje prava osoba sa posebnim
potrebama, osim donesenih zakonskih akata, trazi i ostvarivanje povoljnih uvjeta za
njihovu realizaciju. Integracijom djece i mladeZi u redovne Skole omogucava se
laksa, brza, i kvalitetnija socijalna integracija, kao cilj Skolovanja i osposobljavanja
ove populacije.

1.1. Inkluzija

“Stvoreni smo jednaki a razliciti. Bez obzira na spol, izgled,
sposobnosti, zdravlje ili smisao, stvoreni smo u jedno drustvo. Vazno je
prihvatiti ¢injenicu da normalno drustvo karakterizira raznolikost i
mnogostrukost — ne ujednacenost i istovjetnost. Medutim, realnost je
pokazala da su djeca i odrasle osobe Cije se potrebe razlikuju od
vecine, provele velik dio Zivota segrerirane zbog mnostva
neopravdanih razloga. “(Skjorten, 2000).

Pokretu inkluzije prethodio je pokret integracije. Kroz integraciju, drustvo je
pruzilo ruke djeci s posebnim potrebama. Od devedesetih godina proSlog stoljeca
inkluzija se namece kao nadredeni pojam integraciji. Inkluzija (lat. Inclusio) znaci
ukljucivanje, sadrzavanje, obuhvacanje, podrazumijevanje; u strucnoj literaturi se
objaSnjava kao: biti ukljucen, pripadati, sudjelovati, biti s drugima, uvijek i samo
zajedno sa svima u svojoj najblizoj lokalnoj sredini. Inkluzija ohrabruje i pomaze
svakoj osobi sa posebnim potrebama da preuzme potpunu odgovornost za svoje
ponaSanje, i ufenje uz pomo¢ roditelja-skrbnika, ucitelja i edukatora, §to znacajno
utjece na medusobnu komunikaciju i suradnju po principu“svi za jednoga, jedan za
sve“(Teodorovié¢, 1995). Neke definicije fokusiraju se na ljudskoj interakciji i
inkluziju vide kao nacin borbe sa razlikama, odnosno, vrednovanje svakog djeteta
kao ¢lana Skolske zajednice. Neke od definicija inkluzije su:

— Biti jedan sa drugim- kako se nosimo sa razliitostima i raznovrsno$éu
(Forest-Pearpoint,1992),

— Biti ¢lan razreda redovne Skole u skladu sa uzrastom, pohadajuci iste
Casove, gdje ne prisustvovanje predstavlja znacaj.

— Imati prijatelje za vanSkolske aktivnosti (Hall, 1996),
— Inkuzivna Skola je ona koja prihvaca svu djecu (Thomas, 1997).
Mnogi autori (Tomi¢, 2007) navode sljedece prednosti inkluzije:

— Inkluzija povecava sudjelovanje ucenika, a umanjuje njihovu iskljuc¢enost
iz Skolske kulture, kurikuluma i odgovarajuce lokalne zajednice.

— Inkluzija nastoji povecati kvalitetu Skole i za ucenike, i za zaposlene u
njoj.

— Potice obostrane odnose izmedu $kole i lokalne zajednice.
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— Inkluzija se brine za sudjelovanje i u€enje svih ucenika koji se mogu naci
pod pritiskom iskljucivanja, a ne samo ucenika s potesko¢ama ili onih koji su
kategorizirani kao ucenici s posebnim potrebama.

— Inkluzija u obrazovanju je aspekt inkluzije u drustvu.

— Raznosvrsnost je dragocjen resurs koji podrzava princip- obrazovanje za
sve.

— Svi ucenici imaju pravo da se obrazuju u blizini svog doma.

Kako se istice u Konvenciji o pravima djeteta, mi kao zajednica, smo obvezni
nac¢i nacine susretanja s razli¢itostima jednog obrazovnog sustava, koji priprema
djecu za borbu sa svakodnevnim Zivotnim problemima. Prvi korak u tom procesu
prema Salamanka izvjeStaju(1994) je inkluzivna edukacija. Prava na inkluzivnu
edukaciju utvrdena su nizom medunarodnih dokumenata:

1. Deklaracija o ljudskim pravima (UN, 1948) u kojoj se naglasava pravo
svih Jjudi na edukaciju i participaciju u drustvu.

2. Konvencija o pravima djeteta (UN, 1989, objavljena 1991).

3. Obrazovanje za sve: Svjetska konferencija o obrazovanju za sve Jomtien,
Thailand (UNESCO, objavljeno 1991 i 1992).

4. Jedinstvena politika rehabilitacije osoba s invaliditetom (Vije¢e Europe,
1992; Drzavni zavod za zastitu obitelji, materinstva i mladeZi). Definirani su uvjeti
neophodni za uklju¢ivanje osoba s posebnim potrebama u redovan sustav odgoja i
obrazovanja.

5. Standardna pravila o izjednacavanju mogucnosti za osobe s teSkocama
(UN, objavljeno 1994).

6. Salamanka izjava o inkluzivnoj edukaciji (UNESCO, objavljena 1994, i u
vidu konacnog izvjes$céa 1995).

1.2. Stavovi

Stavovi zauzimaju vaZno mjesto u naSem svakodnevnom Zivotu; ponaSanje je
motivirano stavovima, te zbog toga utjeCu na naSe postupke i predvidaju nase
ponasanje. Da bi postali drustvo koje prihva¢a model inkluzije, odnosno, drustvo u
kojem svaki pojedinac ima jednaka prava i moguénosti bez obzira na individualne
razli¢itosti, neophodna je i promjena stavova prema osobama s posebnim potrebama
i teSkoama u razvoju.

Zbog toga nam poznavanje stavova pojedinaca ili socijalne grupe omogucava
predvidanje njihovog ponaSanja. Stav se moZe definirati kao tendencija pozitivnog
ili negativnog reagiranja na neki objekt (Cudina i Obradovi¢, 1975). Krech i
Crutchfield (1976) definiraju stav kao trajnu organizaciju emotivnih, perceptivnih i
kognitivnih procesa s obzirom na neki aspekt. Stavovi se sastoje od tri dijela:
emocionalne ili osjecajne sastavnice koju ¢ine emocionalne reakcije prema objektu
stava( npr. drugoj osobi); spoznajne ili kognitivne sastavnice koja se odnosi na
vjerovanje o objektu stava( drugoj osobi) i ponaSajne, konativne ili voljne ¢tj.
Covjekove akcije u odnosu na objekt stava (Zvonarevi¢, 1985). Mogu biti osobni i
socijalni. Osobni stavovi su odredeni karakteristikama pojedinca npr. stav prema
prijatelju, prema roditeljima, prema nekom predmetu itd. Socijalni stavovi su
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zajedni¢ki vecoj grupi ljudi kao npr. stav prema rasama, nacijama, druStvenom
sustavu (Rott, 1990). Stavovi i odnos dru$tva prema osobama s posebnim potrebama
i teSkoama u razvoju se mijenjao tijekom drustveno-povijesnog razvoja.

“Vijerovatno je da mnostvo uvjeta socijalno-ekonomskih,
socijalnih i psiholosSkih odreduju narocite stavove osobama sa
oSteéenjima. Negativni stavovi drustvenih zajednica prema osobama s
oStecenjima koji dovode do segregacijskog odnosa imaju i svoje
psiholoske izvore, od kojih su neki u blioj, a neki u daljoj vezi s
drustveno-ekonomskim odnosima, a neki, cini se uople nisu."
(Kovacevi¢, Stanci¢, Mejovsek,1988).

Isti autori navode da ljudi Zele biti slicni svojoj okolini, kako bi na taj nacin
osigurali svoju pripadnost toj okolini. Osobe s teSko¢ama u razvoju razlikuju se po
odredenim osobinama i ponaSanjem od ostale populacije, pa izazivaju razliCite
reakcije kod ljudi, narogito kod nesigurnih ljudi. Cesto se razvijaju predrasude (stav
da se o nekome misli, osjeca ili reagira samo na temelju njegove pripadnosti nekoj
drustvenoj skupini) i stereotipi (pojednostavljena slika ili generalizacija o ljudima,
zasnovana na onesposobljenju, rasi, religiji, spolu, ili na ograni¢enim, ponekad
netocnim informacijama). Rezultat takvih stavova su najéeS¢e neprijateljski odnosi,
diskriminacija, konflikti i zlostavljanje. Stavovi su Cesto otporni na promjene, 0O
¢emu svjedoCe joS uvijek prisutne teskoe u vezi s rasnom i spolnom
diskriminacijom. Najvazniji razlog teSko¢i u mijenjanju stavova je njihov
funkcionalni karakter, jer sluZe kao ustaljeni standardi koji omoguéavaju da
ocjenjujemo razlicite i brojne situacije (Kretch i Cruthfield, 1976).

Isti autori navode vaZzne ¢imbenike u oblikovanju stavova, a to su: dodir s
objektom stava, promjene na objektu, situacijska promjena, promjene u pripadnistvu
skupini, nametnute promjene u ponaSanju i uloga obavjeStavanja. Svi ovi ¢imbenici
izvori su segregacijskih stavova, i specifi¢ne reakcije na razliito i neobi¢no. Vazan
uvjet za odstranjivanje nepoZeljnih segregacijskih reakcija drustva prema osobama s
teSkocama u razvoju je edukacijska, i Sira socijalna integracija (Tomi¢, 2007). Prema
tome, osnovni preduvjet i posljedica inkluzije je promjena stavova, vrijednosti, i
ponasanja prema djeci s posebnim potrebama, kroz medusobni kontakt i djelovanje
svih zajedno, pozitivnim iskustvima, i u¢enjem jednih od drugih. Skola je svakako
mjesto gdje se razliCitost mora prepoznati i poStovati, i shvatiti kao bogatstvo.
Igri¢(2001) upozorava da je za obrazovanje, a posebno razvitak samopouzdanja
djeteta s posebnim potrebama i njihovo socijalno ponaSanje, vazno prihvacéanje
roditelja i vrSnjaka, te da ¢e takav stav razviti djetetove potencijale. Kis-Glavas
(1999) u svojim mnogobrojnim istraZivanjima stavova vr$njaka nalazi da pozitivan
stav prema djeci s posebnim potrebama pomaZze u prevladavanju teSkoca s kojima se
susrecu zbog svog oStecenja. Isti autor navodi da su znacajni ¢initelji u promicanju
stavova vrSnjaka prema osobama s posebnim potrebama pozitivni stavovi i
ocekivanja nastavnika (imitacija, ucenje prema modelu), kao i poucavanje vrSnjaka
o specifi¢nostima pojedinih oSte¢enja. Imajuéi ovo na umu, sasvim je jasno da ¢ée
pozitivan stav pomoci prevladavanju teSkoc¢a s kojima se susre¢u djeca s posebnim
potrebama.
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1.3. Tko su djeca s posebnim potrebama?

Ranije, na prostorima bivSe Jugoslavije, koristila se razli¢ita terminologija za
djecu koja imaju razvojne probleme, te im je potrebna posebna skrb i Skolovanje
(invalidna, onesposobljena, hendikepirana, ometena u psihi¢kom i fizi¢kom razvoju
i sl). Sada se u naSoj zemlji, uglavnom koristi termin “djeca sa posebnim
potrebama.” Ovaj termin pored djece ometene u psihickom i fiziCkom razvoju,
obuhvata i nadarenu djecu, djecu bez roditelja, izbjeglice, povratnike, i djecu nekih
manjina npr. romsku djecu. Termin “posebne potrebe uveden je 1993. godine u
dokumentu koji je potvrden na Simpoziju o djeci sa posebnim potrebama u
Salamanki-Spanjolska  (Sarenac, 1999). Cesto se wu stru¢no-znanstvenoj,
zakonodavnoj i svakodnevnoj upotrebi susreu brojni termini poput, djeca s
teSko¢ama u razvoju® ili “djeca s posebnim edukacijskim potrebama.*

Ucenike koji zasluZuju posebnu pozornost nazivat ¢emo, dakle, posebnim
ucenicima, ujedinjavajuéi tako sve kategorije bez obzira na etiologiju (uzroci u
obitelji, Skoli ili uceniku), nacin izraZavanja takvih posebnosti ili aspekt pojedinih
disciplina (pedagogija, psihologija, sociologija, mentalna higijena i druge)(Juri¢,
2004). Djeca svih dobi se medusobno razlikuju po tjelesnim, intelektualnim
sposobnostima, kao i po vjeStinama, znanju, ponaSanju, li¢nosti i sl. Razlike
proizlaze iz nasljednih osobina, temperamenta, sposobnosti za ucenje, iskustava
djece, o wvrsti i stupnju oSteCenja (motorika, sluh, vid i dr.) ili intelektualnog
oStecenja. Zbog toga, stupanj razvoja i prilagodenosti djeteta uveliko ovisi o teZini
invaliditeta, sposobnosti ucenja i uvjeta iz okolifa djetete, poput komunikacije s
odraslima, iskustva s vr$njacima, u Skoli ili vrticu.

Jedna od najprihvatljivijih klasifikacija razlikuje:
teSkoce ucenja
specifi¢ne teSkoce ucenja i ADHD
emocionalne teSkoce i poremecaji u ponasanju
tjelesni invaliditet i kroni¢ne bolesti
oStecenje sluha
ostecenje vida
autizam
poremecaji govorno-glasovne komunikacije
visestruke teskoce
darovitost (Igri¢, 2001).

Svaka od navedenih vrsta i stupnja teSkoca u razvoju kod djece, izazivaju
specifi¢ne probleme i potrebe koje zahtijevaju:

WX R WD =

_.
e

* Primjenu posebnih odgojno-obrazovnih i rehabilitacijskih postupaka za
uspostavu uspjeSnog funkcioniranja djece s posebnim potrebama,

* Primjena specifi¢nih pomagala, sredstava i opreme za ostvarivanje
odgojno-obrazovnih i rehabilitacijskih zadataka,

= Osposobljeno i educirano rehabilitacijsko osoblje koje radi s djecom,
roditeljima, nastavnicima, i pruZa savjetodavnu pomoc.
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1.4. Nastavnik

Nastavnik i u€enik su osnovni faktori koji komunicirajuéi stvaraju nastavni
proces. Nastavnik, ucitelj, profesor, je stru¢no-pedagoski osposobljena osoba koja
planira, priprema i izvodi nastavu i cjelokupan odgojno-obrazovni rad u Skoli i
drugim pedagoSkim institucijama(Tomi¢ i Osmi¢, 2005). Kao neposredni izvoditelj
nastavnog procesa ucitelj/nastavnik igra primarnu ulogu u uspjesnom odgojno-
obrazovnom ukljucivanju ucenika s posebnim potrebama u redovne razrede. On je
taj koji provodi, preispituje 1 mijenja programske zahtjeve u skladu sa
sposobnostima, znanjem, interesima i potrebama ucenika, uz istovremenu interakciju
s njima. Zbog toga i igra klju¢nu ulogu u Skolovanju ucenika (Stanci¢, Ivancié,
1999).

2. Metoda
2.1. Ciljevi istraZivanja

Osnovni cilj ovog istrazivanja je ispitati, kriticki analizirati, utvrditi i
interpretirati stavove nastavnika osnovnih Skola o inkluziji, moguénostima provedbe
i neophodnim uvjetima za inkluzivnu nastavu.

U BiH se prvi put pristupilo integraciji djece s teSko¢ama i posebnim
potrebama, pocetkom rada UNOS-PRINT PROJEKTA pod nazivom: “Integracija
jedan moguéi eksperiment u Bosni i Hercegovini.“ U periodu od lipnja 2001. do
lipnja 2002. godine, realiziranan je vazan projekt za BiH, projekt medunarodne
zajednice EC-TAER: ‘“Zajednicka strategija za modernizaciju osnovnog i opceg
srednjeg obrazovanja u Bosni i Hercegovini.“ Pored niza dokumenata koji su
predloZeni vrlo je znacajan dokument i Organizacijska mreZa za inkluziju
(Milovanovié, 2001). Znalajno je spomenuti i pilot projekat “Skolovanje
prilagodeno djeci sa posebnim potrebama u redovnoj osnovnoj $koli u BiH*, koji je
imao cilj da se testiraju najbolje metode rada u edukaciji ucitelja, roditelja i struénog
tretmana djece sa posebnim potrebama. Projekt je realiziran u 16 osnovnih Skola,
gdje je nakon opservacije evidentirano 195 ucenika s posebnim potrebama
(Milovanovi¢, 2001). Kako isti¢e Tomi¢ (2007; prema MeSali¢ i sur., 2004),
integracija djece i omladine s teSko¢ama u razvoju u redovan $kolski sistem u BiH je
u fazi stvaranja pretpostavki za integraciju, te je cilj ovog istraZivanja ispitati
stavove nastavnika o inkluziji i neophodnim uvjetima za njenu primjenu u Skolama
na podrucju op¢ine Srebrenik.

2.2. Problemi istraZivanja

Sukladno navedenim ciljevima, definisani su sljede¢i problemi istraZivanja:

1. Ispitati stavove nastavnika o inkluziji.
2. Ispitati stavove nastavnika o moguénostima provodenja inkluzije u
Skolama na podrucju op¢ine Srebrenik.
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2.3. Hipoteze

Sukladno postoje¢im teorijskim konceptima i dosadasnjim istraZivanjima,
kreirane su glavne hipoteze istraZivanja:

1. Pretpostavljamo da su stavovi nastavnika o inkluziji pozitivni, i da
podrzavaju inkluziju.

2. Pretpostavljamo da nastavnici smatraju da je moguce provesti inkluziju u
dosadasnjim uvjetima rada, ali uz odredene uvjete i izmjene.

2.4. Sudionici

IstraZivanje je obuhvatilo prigodni uzorak od 120 nastavnika osnovnih §kola
sa podrucja op¢ine Srebrenik.

2.5. Mjerni instrumenti

U svrhu ispitivanja hipoteza ovog istaZivanja, koriSteni su sljede¢i mjerni
instrumenti: anketni list za nastavnike

2.6. Postupak

Istrazivanje je vrSeno na podrucju opéine Srebrenik. Prije samog prikupljanja
podataka vrSene su pripreme za istraZivanje, koje su se sastojale u posjetama skola,
razgovoru sa ravnateljem, nastavnicima, kako bi objasnili vaznost provodenja ovog
istraZivanja. Ispitivanja su bila anonimna. Ispitanici su dobrovoljno sudjelovali u
ispitivanju.

3. REZULTATI

3.1. Stavovi nastavnika iz redovnih Skola prema inkluziji u¢enika s
posebnim potrebama

U ovom poglavlju analizirani su rezultati dobiveni ispitivanjem nastavnika iz
redovnih Skola o inkluziji ucenika sa posebnim potrebama u redovne Skole.
Struktura odgovora je predstavljena u tablici 1.

Tablica br. 1 PodrZavate li inkluziju u obrazovanju

Odgovor Broj odgovora

f %
a) Odgovor "DA" 62 51,66
b) Odgovor "NE" 22 18,33
¢) Neodlu¢an/na sam 36 30,00
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Iz tablice je vidljivo da postoje znacajne razlike u odgovorima nastavnika.
Medutim, da bismo saznali jesu li miSljenja nastavnika ili dobiveni rezultati
statisticki znacajni, izracunali smo hi-kvadrat test. Hi-kvadrat test racunali smo na
temelju opaZenih i slu¢ajnih frekvencija prema formuli:

OP-0C)?
xzzz( )

ocC
_ <N 2
op ocC ©op-o0¢y | ©OP=00)"
oC
62 40 222 484 _ 12.1
40
32 40 182 324 _ 8.1
40
36 40 4? 16 _ 0.4
40
=12.1+8.1 +0.4=20.6
Vs

Dobiveni vrijednost hi-kvadrat, na drugom stupnju slobode, zna€ajno odstupa
od grani¢ne vrijednosti hi-kvadrata na razini 0,05 (5,991). Na temelju toga
zakljucujemo da je dobiveni hi-kvadrat statisti¢ki znacajan, odnosno, da nastavnici
podrzavaju inkluziju u obrazovanju.

4.2. Inkluzivno obrazovanje u dosadaS$njim uvjetima rada Skola

Inkluzivno obrazovanje zahtijeva posebne uvjete rada, didakticku
opremljenost, osposobljenost kadrova itd. Zato smo provjerili stavove nastavnika o
opremljenosti i uvjetima za inkluziju u naSim Skolama. Rezultati su prikazani u
tablica 3.

Tablica 3. Smatrate li da je inkluziju moguce provesti u dosadasnjim
uvjetima rada u Skoli

Odgovor Broj odgovora
f %
a) Odgovor "DA" 15 12,50
b) Odgovor .DA. ; ah.uz 73 60.83
odredene uvjete i izmjene
c¢) Odgovor "NE" 32 26,67
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Na osnovu dobijenih podataka, opravdano je tvrditi da se misljenja nastavnika
mogu smatrati statisti¢ki znaCajnim. Zato moZemo zakljuciti da je inkluziju moguce
provesti u nasim $kolama, ali uz odredene uvjete i izmjene.

4.2.1. Neophodni uvjeti za inkluzivnu nastavu

Vazno je ista¢i da inkluzija ne predstavlja samo ukljucivanje ucenika s
posebnim potrebama u redovnu $kolu, ve¢ i osiguravanje neophodnih uvjeta rada za
integraciju ucenika s posebnim potrebama u redovne razrede. Neki od uvjeta za
inkluzivnu nastavu su prikazani u tablici br. 4. Nastavnici su rangirali neophodne
uvjete za inkluzivnu nastavu.

Tablica 4. Neophodni uvjeti za inkluzivnu nastavu

Broj odgovora
Odgovor 7 %

a) Dodatna edukacija nastavnika 75 62,50
b) Suradnja nastavnika i stru¢nih suradnika 19 15,83
¢) Manji broj ucenika u odjeljenjima 23 19,16
d) Suradnja nastavnika i roditelja 1 0,83
e) Opremljenost $kole didaktickim

materijalima za inkluzivnu nastavu 2 1.67

Dakle, nastavnici smatraju da je prvi neophodan uvjet za inkluzivnu nastavu
njihova dodatna edukacija, zatim manji broj ucenika, te suradnja sa stru¢nim
suradnicima.

5. ZAKLJUCCI

Ispitivanjem stavova nastavnika osnovnih Skola o inkluziji, moguénostima
provedbe i neophodnim uvjetima za inkluzivnu nastavu, na prigodnom uzorku od
120 nastavnika osnovnih Skola sa podrucja opéine Srebrenik, doSlo se do sljedecih
zakljucaka:

1. Stavovi nastavnika iz redovnih Skola o inkluziji ucenika s posebnim
potrebama su opéenito pozitivni. Tako 51,66% nastavnika ima pozitivan odnos
prema inkluziji; 30% nastavnika je neodlu¢no, a samo 18,33% nastavnika ima
negativan stav prema inkluziji u¢enika s posebnim potrebama. Dobiveni hi-kvadrat
ukazuje na statisticki znacCajne razlike u odgovorima, pa je potvrdena postavljena
hipoteza da su stavovi nastavnika o inkluziji pozitivni, i da podrZavaju inkluziju.

2. Rezultati istraZivanja potvrduju postavljenu hipotezu da je inkluziju
moguce provesti u dosadasnjim uvjetima rada u Skoli, ali uz odredene uvjete i
izmjene. Dobiveni rezultati pokazuju da je razlika u odgovorima statisticki visoko
signifikantna. Tako, 60,83% nastavnika izjasnilo se da je inkluziju moguce provesti
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u dosadasnjim uvjetima rada u skoli, ali uz odredene uvjete i izmjene. Neophodne
uvjete za inkluzivnu nastavu, najéeS¢e su nastavnici rangirali na sljede¢i nacin:

a) dodatna edukacija nastavnika

b) manji broj u€enika u odjeljenjima

¢) suradnja nastavnika i struénih suradnika

d) opremljenost Skole didaktickim materijalom za inkluzivnu nastavu

e) suradnja nastavnika i roditelja

Nastavnici smatraju, njih 62,5% da je prvi neophodan uvjet za inkluzivnu
nastavu njihova dodatna edukacija, zatim, 15,83% nastavnika smatra da je najvaZniji
uvjet manji broj ucenika u odjeljenju; 19,16% nastavnika odlucilo se za suradnju
nastavnika i stru¢nih suradnika; 1,67% opredijelilo se za opremljenost Skole
didaktickim materijalom za inkluzivnu nastavu, a samo 0,83% smatra primarnim
suradnju nastavnika i roditelja.
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Summary

Throughout the century, due to prejudice and the fact of not being, persons
with special needs, have always been segregated. The activation of persons with
special needs into regular schooling, as well as the change of attitudes towards
students with special needs is the main postulate for school and social integration.

The main aim of this diploma paper is to define elementary school
teacher's attitudes in Srebrenik toward inclusion.

This exploration includes attitudes of 120 teachers in elementary schools in
Srebrenik. The results indicate positive attitudes towards inclusion, but they also
indicate the need for an ongoing education of teachers and other requirements in
order to enforce inclusion.

Key words: Inclusion, attitudes, children with special needs, teacher
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