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Sazetak

U skladu s obrazovnim promjenama u svijetu, i hrvatski
Nacionalni okvirni kurilkkulum donosi znacajnu promjenu obrazovne
paradigme: prelazak na kompetencijski sustav, ucenicka postignuéa
i ishode ucenja. Ekonomski i gospodarstveno uvjetovana promjena
obrazovne paradigme duboko mijenja sadrzaje, nacine i svrhu
ucenja i poucavanja u Skoli. Tragom tih promjena autor u c¢lanku
analizira dimenzije religioznog ucenja i istice specificni sadrzaj
religiozne kompetencije u Skolskom vjeronauku. Metoda je
prikazivacka i analiticka. Rad se sastoji od tri poglavlja. U prvom
se skicira religiozno obrazovanje i nove smjernice obrazovanja kao
obrazovni standardi i kompetencije. U tom okviru autor odgovara
na pitanje: sto je religiozno obrazovanje? Vjeronauk cilja izgradnji
lcomplelksne religiozne orijentacije koja pretpostavlja posjedovanje
strukturiranog religioznog znanja i sposobnost individualnog
pounutarnjenja religiozne tradicije. Religiozno znanje u semantickoyj,
sintaktickoj i pragmatickoj dimenziji sadrzaj je drugog poglavlja.
Treée poglavlje rasclanjuje dimenzije religiozne kompetencije u
Skolskom vjeronauku: obrazovno znanje u sveobuhvatnom smislu
- znanje kao orijentacijska veli¢ina za osobno tumacenje svijeta i
kkao motivacija za dozivotno suceljavanje s religioznim sadrzajima;
sposobnost izrazavanja vlastitih religioznih sposobnosti i nada-
renosti; sposobnost aktiviranja u religioznoj zajednici; izgradnju
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religiozne komunikacijske sposobnosti te religiozno motivirano
oblilkkovanje zivota. Na kraju se skiciraju smjernice za razvoj reli-
giozne kompetencije u Skolskom vjeronaulku.

Kljuéni pojmovi: obrazovni standardi, kompetencije, religiozno
obrazovanje, vjeronauk, religiozna kompetencija.

Uvob

Sanjam o skoli koja se zove kuéa zivljenja i ucenja; o Skoli
u kojoj je uvazavanje prije svakog postignuéa; u kojoj je moguce
biti i postati covjek; koja umanjuje strah i potice na nenadana
postignucéa; koja razvija zajednistvo, a ne ocjenjuje natjecanje;
koja razvija znatizelju, potice spoznaju, pitanja i istrazivanja; koja
njeguje balans rada i igre, aktivnosti i molitve, svakodnevice i
slavlja; koja poznaje svoje granice i uvazava ih; za koju se ne zivi
veé u kojoj se - ograniceno - moze Zivjeti.
Martin Jaggle, Bec!

Kultura europske Skole od svojih pocetaka njeguje konfe-
sionalni vjeronauk. Europa je svjesna da je u kulturi Skole
potreban vjeronauk ukoliko se zeli ocuvati egzistencijalnost i
cjelovitost obrazovanja. Nadalje, poradi osjetljivosti za pojedinca,
radi zajedniStva pripadnika Skole kao i zbog duhovne okrjepe
ucitelja u razvoju kulture skole, vjeronauk je dragocjeno blago. I ne
samo to, Europa poc¢iva na kr§¢anskim korijenima i konfesionalni
je vjeronauk dio njezina identiteta te, ako bi ga zanijekala, odrekla
bi se vlastite biti. Ujedno je identitet, uz znanje, solidarnost i
odgovornost, jedna od cetiriju vrijednosti koje se isticu Nacionalnim
olkvirnim kurikulumom (nadalje: NOK). Te su vrijednosti sastavni
dio i vjeronauc¢nih sadrzaja, odnosno odgojno-obrazovnih ishoda,
tj. dio su religiozne kompetencije u vjeronauku.

Od ponovnog uvodenja u hrvatske skole vijeronauk na zavidnoj
razini? prati standarde S$kole, i to programima, udZbenicima,
osobljem i permanentnim obrazovanjem. Stovise, uvodenjem
HNOS-a pokazalo se da npr. metode poucavanja i ucenja u tom

1 Usp. M. Jaggle - Th. Krobath - R. Schelander (ur.), Lebens-werte-schule.
Religiése Dimensionen in Schulkultur und Schulentwicklung, Wien, 2009, 20.,
ili: M. Jaggle, Anerkennung vor jeder Leistung. Interview mit Martin Jaggle, u:
Das Wort 3 (2008), 4.

Usp. naslov tema katehetskih ljetnih, zimskih, proljetnih Skola kao i naslov
radionica te popis voditelja i predavaca. Usp. npr. http://www.nadbiskupija-
split.com/katehetski/ured/materijali_strucni_skupovi.html (24. 4. 2012.).
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standardu kao Sto su metode kreativnog i iskustvenog ucenja,
cjelovitog uéenja putem svih osjetila, te metode uc¢enja usmjerenog
na ucenika svoje prirodno mjesto nalaze u bastini katolickog
vjerskog ucenja. Tako npr. projektna nastava i slobodni rad svoje
prirodno mjesto nalaze u vjeronauku i Zupnoj katehezi, tj. u krilu
Katolicke crkve, koja odvajkada njeguje korelaciju i integraciju
vjere i Zivota putem karitativnih, misijskih i drugih projekata. Tako
mozemo re¢i da HNOS - barem fragmentarno - metodicki izvire iz
vjeronauka i da se HNOS prilagodio vjeronauku, a ne vjeronauk
HNOS-u. Naime, naravi vjeronauka odgovara izvanucionic¢ka i
terenska nastava, nastojanje da svi ucenici uspiju usmjeravanjem
poucavanja na ucenike i sl.

I najnoviji izazov u obliku NOK-a koji stremi uvodenju
“standarda poucavanja” u hrvatske Skole, prilika je da vjeronauk
pokaze svoj profil i relevantnost u sustavu javne skole. Uvodenjem
standarda poucavanja usmjerenih na usporediva postignuca
Skole ili nastavnog predmeta, mijenja se dosadasnja i uvodi nova
obrazovna paradigma. Obrazovni standardi koji se uvode NOK-om
trebaju opisati kompetencije i razlikovati ih po stupnjevima. Pri
tome treba imenovati minimalne standarde, a ne samo redovne ili
izvrsne. Upravo su kompetencije srediSte nove paradigme. Sadrzaj
ili prisutnost kompetencije moze se provjeriti uz pomo¢ prikladnih
problemskih zadaca ili zadataka u kojima se od ucenika traze
konkretna i uoc¢ljiva tj. mjerljiva i usporediva postignuca u smislu
znanja, vjestina i stavova.

Kompetencijski model obrazovanja vec¢ je cijelo desetljece
predmetom rasprava medu europskim religijskim pedagozima i
kateheticarima.® Promjena paradigme obrazovanja koju ovaj model
sa sobom donosi, izaziva podjele na tabore skeptika, zagovornika
i protivnika te promjene. U kompetencijskom sustavu jedni vide
zlatno tele danasnjeg odgojno-obrazovnog sustava, a drugi priliku
da se vjeronauk jasnije profilira. Potrebno je raspravu otvoriti i na
nasem jezicnom podrucju medu religijskim pedagozima i teolozima

Usp. npr. M. Schambeck, Weil es um den Menschen geht, wenn wir
liber Bildung reden... — Religionspddagogische Einmischungen zur Debatte
um Bildungsstandards, u: C. P. Sajak (ur.), Bildungsstandards fur den
Religionsunterricht — und nun? Perspektiven flir ein neues Instrument im
Religionsunterricht, Berlin, 2007, 179-201. Takoder M. Schambeck, Bildung
ist mehr als Kompetenzen und Qualifikationen. Ein religionspddagogischer
Diskussionsbeitrag zur Debatte um Bildungsstandards, u: Religionspadagogische
Beitrage 55 (2005), 37-50. Takoder: F. Schweitzer (ur.), Elementarisierung und
Kompetenzen. Wie Schiilerinnen und Schiiler von “gutem Religionsunterricht
profitieren”, Neunkirchen, 2008., 11-22.
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bilo koje vjeroispovijesti, jer ova promjena dotice sve nas. Naime,
valja postaviti pitanje koliko kompetencijskim modelom cilj
vjeronauéne nastave moze biti obuhvacen i mogu li uopce odgojno-
obrazovni cilj i zadac¢a javne Skole biti svedivi na kompetencije i
kvalifikacije, tj. poboljSava li obrazovanje puka promjena smjera s
inputa na output ili je obrazovanje ipak vise od toga?

Ovaj rad Zeli potaknuti raspravu i promisljanje o religioznoj
kompetenciji ne ulaze¢i u raspravu oko zauzimanja stava za ili
protiv kompetencijskog obrazovnog sustava, jer bi to prelazilo
okvire ovoga rada, a i vrijeme ¢e pokazati njezine dobre i loSe
strane. Cilj rada je predstaviti sadrzaj i strukturu religiozne
kompetencije, i to samo one kojoj stremi nastava vjeronauka u
Skoli.

1. KOMPETENCIJE I STANDARDI - PROMJENA OBRAZOVNE PARADIGME

U potrazi za obrazovanjem koje bi slijedilo drustvene potrebe,
relevantne svjetske organizacije UNESCO, Svjetska banka i
Organizacija za ekonomsku suradnju i razvitak (engl. OECD)
gotovo dva desetljeca sustavno prate i ocjenjuju obrazovanje.
Iz podataka je razvidno da obrazovanje ne slijedi druStvene
potrebe te da obrazovne sustave treba mijenjati. Ta motivacija
ostavlja prostora za spekulaciju o njihovu funkcionaliziranju u
smjeru ekonomije i gospodarstva. Osobito je rasireno istrazivanje
OECD-a, koji od godine 2000. provodi u trogodisnjim ciklusima
Program medunarodne provjere ucenickog znanja - PISA (engl.
Programme for International Student Assessment), u koji je i
Hrvatska ukljuc¢ena od 2006. godine.* Njime se nastoji pripomoci
zemljama u skretanju fokusa obrazovne politike s obrazovnog
ulaganja na obrazovna postignuca.

Na temelju Lisabonske strategije® iz 2000. godine, Kkoja,
slijedec¢i spomenutu logiku, promice cjelozivotno ucéenje, Europska

4 Z. Godler, Sto je PISA istrazivanje i koja korist od njega. Potraga za formulom

djelotvornog sSkolstva, Skolske novine, 17. veljace 2004., 12.

Dok jedni smatraju da je Lisabonska strategija konacno 2010. godine dozivjela
svoju propast, drugi su misljenja da ¢e ona kao stjegonoSa modernizacije EU-a
biti nastavljena i idué¢ih godina kao Strategija EU 2020. Usp. V. Samarzija
- H. Butkovi¢ (ur.), From the Lisbon Strategy to Europe 2020, Institut za
medunarodne odnose, Zagreb, 2010. Usp. http://delhrv.ec.europa.eu/files/
file/articles-Copy%200f%20From%20the%20Lisbon%20Strategy%20to%20
Europe%202020-1294861045.pdf (21. 3. 2012.).
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je komisija, kao izvrSni organ Europske unije, 2006. godine
objavila i preporuéila zajednicki Europski referentni okvir kljucnih
lkcompetencija za cjelozivotno ucenje.® On bi trebao biti pomo¢ i
putokaz pojedinim zemljama u izradi nacionalnih kurikula na
novoj paradigmi: radi se o orijentaciji na obrazovne standarde,
kompetencije, ishode i obrazovna postignuéa. Dokument
navodi osam kljuénih podruéja kompetencija’ koje su nuzne za
individualni i drusStveni razvitak pojedinca, uklju¢ivanje u drustvo
i zapoSljavanje, a to su: komuniciranje na materinskom jeziku,
komuniciranje na stranom jeziku, matematicka kompetencija
i temeljne kompetencije u prirodnim znanostima i tehnologiji,
digitalna kompetencija, kompetencija ucenja,® drustvene i
gradanske kompetencije, smisao za inicijativu i poduzetniStvo
te kulturna senzibilizacija i izraZavanje. Sve se kompetencije
smatraju jednako vaznima, a mnoge se preklapaju i ispreplecu.
Kompetencije (osposobljenosti) se sastoje od odgovarajucih
znanja, vjeStina i stavova koji trebaju biti temelj sposobnosti
cjelozivotnog ucenja. Medu temeljnim kompetencijama kojima se
trebaju voditi obrazovni sustavi, nalaze se i one koje ne pripadaju
sadrZaju ni jednog predmeta posebno, ali se trebaju poticati kroz
sve predmete (primjerice socijalne vjestine ili umijece ucenja), a
zacrtane su tzv. kroskurikularnim® ciljevima: kriticko misljenje,
kreativnost, inicijativa, rjeSavanje problema, procjena rizika,
donosenje odluka i konstruktivno upravljanje osjec¢ajima.”!?

6 http://ec.europa.eu/dgs/education_culture/publ/pdf/ll-learning/keycomp_

en.pdf (21. 3. 2012.).

“(...) Kompetencije se ovdje definiraju kao kombinacija znanja, vjestina i stavova
prilagodenih kontekstu. Kljuéne kompetencije su one koje su potrebne svim
pojedincima za osobno potvrdivanje i razvoj, aktivan gradanski Zivot, drustvenu
integraciju i zaposljavanje (...)", Preporuka Europskog parlamenta i Vijeca
Europe od 18. prosinca 2006. o klju¢nim kompetencijama za cjeloZivotno
ucenje (2006/962/EC)1, u: Metodika 11 (2010) 20, 169-182, ovdje 174-175.

8 “..) Kompetencija ucenja zahtijeva da pojedinac zna i razumije vlastite
preferirane strategije ucenja, jake i slabe strane svojih vjestina i kvalifikacija
te treba biti sposoban traziti moguénosti obrazovanja i usavrSavanja i/ili
pomoc i savjete koje moze dobiti. Kompetencija ucenja prvenstveno zahtijeva
usvajanje temeljnih osnovnih vjestina kao Sto su ¢itanje i pisanje, raéunanje i
IKT vjestine koje su potrebne za daljnje ucenje (...).” Usp. Isti, 169-182.

9 O kroskurikularnim ciljevima osobito o razvoju kritickog miSljenja vise u
¢lanku koji je plod doktorske disertacije u: V. T. Rupnik, Kriticno misljenje
ot kroskurikularni cilj, u: 1. Rutar - S. Pavli¢, Medpredmetne in kurikularne
povezave, 2010., Ljubljana: Zavod RS za Skolstvo, 381- 404.

10

Kompetencija u nuZznim temeljnim jezicnim vjeStinama, c¢itanje i pisanje,
racunanje te u informacijskim i komunikacijskim tehnologijama (IKT) nuzan
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Radi promjene obrazovne politike u Europi koja teziste s
nastave premjeSta na ucenje, odnosno od nastavnika prema
uceniku i ishodima ucenja, godine 2008. objavljena je Preporuka
Europskoga parlamenta i Vijeéa Europske unije o uspostavi
Europskoga kvalifikacijskog okvira za cjelozivotno ucenje.!! Njome
se zZeli omoguciti transparentnost i prenosivost kvalifikacija na
svim obrazovnim razinama, koje su opisane u terminima ishoda
ucenja.'? Na temelju tih dokumenata MZOS Republike Hrvatske
donijelo je Nacionalni okvirni kurikulum (NOK) 20. srpnja 2011.,
¢ije je ,temeljno obiljezZje prelazak na kompetencijski sustav i
ucenicka postignucéa (ishode ucenja), za razliku od (do)sadasnjega
usmjerenoga na sadrzaj“.!3

1.1. Obrazovanje je vise od kompetencija i kvalifikacija

Izvoriste danasnjeg razumijevanja pojmova odgoj i obrazovanje
svakako je gréka rijeC paideia — Tadeia'* u smislu odgoja koji “nije
tek puko usvajanje tradicije i obicaja, nego i ljudska djelatnost
nad kojom se treba zauzetije razmiSljati kako bi se umaklo
pukom provodenju zakona, zapovijedi, propisa i zabrana. Ovakvo
shvacanje odgoja u mnogocemu se preklapa s onim Sto se po
prvi put pojavljuje kod Sofokla kao midcow, odnosno u antickom
dijalektu mAdtto u smislu formiranja, odnosno oblikovanja, tj. kod

su temelj ucenja, a kompetencija ucenja podupire sve aktivnosti u ucenju.
Usp. Preporuka Europskog parlamenta i Vijeca Europe, u: Metodika 11 (2010)
20, 175.

European Parliament - Council, Recommendation of the European Parliament
and of the Council of 23 April 2008 on the establishment of the European
Qualifications Framework for lifelong learning (Text with EEA relevance), Official
Journal of the European Union EN (6. 5. 2008), C111/1. Hrvatski prijevod tog
dokumenta objavljen je u Skolskim novinama kao prilog broju 14-15/2009. (7.
4. 2009), 1II + VII-VIIL.

Usp. A. Th. Filipovi¢, Vjeronauk u Skoli pred zahtjevima vrednovanja, Nova
prisutnost 7 (2009), 2, 245-264, ovdje 248.

RH MZOS, Nacionalni okvirni kurilculum za predskolski odgoj i obrazovanje te
opce obvezno i srednjoskolsko obrazovanje, Zagreb, 2011.,11.

11

12
13

14 Eghil (525.-426.) rabi ovaj termin u smislu ‘di¢i na noge’ (dijete), ‘podici’

(dijete), odnosno ‘odgajati’ (dijete), dok ga Aristofan (450.-385.) rabi u smislu
‘viezbanja’' i ‘poucavanja’, za razliku od tpoen kao ‘othranjivanja’, ‘njegovanja’,
koje isto tako pripada podrucju skrbi oko djeteta. Kod Platona (428.-348.)
pak nailazimo na izraz naideia koitpen, koji objedinjuje oba prije spomenuta
sadrzaja kako bi se naznacilo da su oba vazna za ljudski rast. M. Pranji¢,
Paideia. Starogrcka odgojno-obrazovna forma, u: Metodicki ogledi 16 (2009)
1-2, 9-21, ovdje 11.
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Platona kao novi termin koji se na ovaj ili onaj nacin ti¢e odgojne
djelatnosti”.!5

Naobrazba oznacava “ukupnost znanja, vjeStina i odgoja
stecena ucenjem; sustav obrazovanja; poucavanje koje se izvodi
u tom sustavu”.!® Ona ukljucuje proces obrazovanja i odgoja.
Obrazovanje kao pojam ima viSestruko znacenje. Prema hrvatskom
enciklopedijskom rje¢niku!” pod obrazovanjem se podrazumijeva
proces, sadrzaj i rezultat organiziranog i/ili slu¢ajnog ucenja u
funkciji razvoja razli¢itih kognitivnih sposobnosti, kao i stjecanja
raznovrsnih znanja, umijeca i navika. Obrazovanje se obi¢no dijeli
na formalno - u skolama i neformalno - izvan §kole.!8

Prema hrvatskom enciklopedijskom rje¢niku odgoj je “svjesno
djelovanje na mlado bi¢e u nastojanju da stekne osobine, navike
prikladne u drustvu”.!® Odgojiti znaci “pobrinuti se za potrebe
djeteta (djece) pruziti mu (im) tjelesni, dusevni i drustveni razvoj,
dati kome potreban odgoj”.?° U svezi s nastavnim procesom odgoj
se moze definirati kao sistemski nastavom organiziran proces kojim
se izgraduju pozitivne osobine li¢nosti, stavovi, pogled na Zivot i
svijet te karakterne i moralne, radne i drustvene vrijednosti. U
nastavi se ostvaruje dosljednom realizacijom konkretnih odgojnih
zadataka.?! Buduci da u ¢lanku fokusiramo religiozno obrazovanje??
unutar Skolskog vjeronauka, potrebno je naglasiti da polazimo od

15 71sti, 11.

16 v, Anié¢, Rjecnik hrvatskoga jezika, Novi Liber, Zagreb, 1991., 366. Prema
istom izvoru “odgoj” je svjesno djelovanje na mlado bi¢e u nastojanju da
stekne osobine, navike prikladne drustvu. Usp. Isti, 401. Usp. “naobrazba”, u:
Hrvatski enciklopedijski rjeénik, Novi Liber, Zagreb, 2002., 789.

17 Usp. Hruatski enciklopedijski rjecnik, Novi Liber, Zagreb, 2002., 848.

18 http://hr.wikipedia.org/wiki/Obrazovanje (21. 3. 2012.).

19 Isti, 853.

20 Isti, 853.

21 nttp://hr.wikipedia.org/wiki/Odgoj (21. 3. 2012.).
2 u hrvatskoj se religijsko pedagoskoj terminologiji jo§ uvijek nisu specificirali
pojmovi religijsko, religiozno i vjersko obrazovanje. Tako je npr. pojam
religijsko obrazovanje prisutan u katolickom vjeronauku kada se tematiziraju
druge religije, ali i pojam religije kao takav te njezina sadrzajnost i izricaji. No
religiozno i vjersko obrazovanje takoder su pojmovi koji odgovaraju nastavi
tog vjeronauka buduc¢i da je on konfesionalan i njegovi sadrzaji pomazu u
usvajanju religioznog i vjerskog znanja, vjeStina i stavova. Zbog pojmovne
nespecificiranosti, a i radi jasnoce ovdje ¢emo nadalje u ¢lanku rabiti pojam
religiozno obrazovanje kao pojam koji po potrebi uklju¢uje oba spomenuta. O
novijoj raspravi vise u: A. Hoblaj, Znanstveno-nastavna verifikacija aktualnih
promjena u teoloskoj grani religijske pedagogije i katehetike, u: Crkva u svijetu,
47 (2012) 1, 7-37.
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teze kako nema obrazovanja u smislu intencionalno ograni¢enog
sustavnog ucéenja koje bi bilo cjelovito bez odgojne komponente i
svedivo na polaganje ispita.2® U tom smislu obrazovanje nije puko
mehanic¢ko usvajanje spoznajnih i vrijednosnih dogmi, ve¢ ono
ukljucuje odgoj.

1.2. Obrazovanje i religiozno obrazovanje

Sadrzaj pojma obrazovanje moze se prikazati kao relacija dviju
temeljnih komponenata:2* afirmacije i transformacije, stabilnosti
i novog usmjerenja, povezanosti i odvezivanja iz konkretnog
drustveno-kulturnog konteksta, sudjelovanja u zivotu i svijetu i
distanciranog promisljanja. Stoga mozemo reci da se obrazovanje
sastoji od indukacije i edukacije. Indukacija nas upoznaje s nec¢im,
ona je modus pristupa zbilji koja je pojedinac sam, ali prije svega
onoj zbilji koja ga susrece kao ne-ja: svijet sa svojim razlic¢itim
podrudjima kojima se “ja” treba izloziti ili koja od njega traze da
im se prilagodi.

Ako podemo od Hegelove teze koja je u potki europskog
sustava obrazovanja, a to je da se “ja” moze izgraditi, do¢i samo
sebi, tj. obrazovati se tek preko “ne-ja”, tj. drugoga, onda je jasno
da u procesu obrazovanja pojedinac ne susrece svijet neposredno
vec u kontekstu predaje ili tradicije. Tako obrazovanje uz pomoc
tradicije omogucuje pristup zbilji, tj. pristup zbilji podrazumijeva
uvod u tradiciju kao odredeni nacin promatranja zbilje.

Ako povucéemo paralelu s religioznim obrazovanjem, to znaci:
religiozno se obrazovanje razvija uz pomo¢ sadrzajnih pretpostavki
odredene religije/vjere na temelju odredenih vjerskih uvjerenja,
odredenih oblika institucionaliziranja, odredenih rituala i oblika
zivljenja svakodnevne religioznosti.?®> No indukacijski se moment
u procesu religioznog obrazovanja?S ili religijske poduke nerijetko

23 1. Reuter, Bildungsékonomisierung und Schulseelsorge, u: Evangelische
Theologie 68 (2008), 383-400, ovdje 392.

Ovo se poglavlje oslanja na: R. Englert, Religionspddagogische Grundfragen.
Anstésse zur Urteilsbildung, Stuttgart, 2007., 164 s.

Usp. natuknicu “odgoj i obrazovanje, vjerski”, u: Suvremena katolicka encilklo-
pedija, Laus, Split, 1998., 671-674.

Usp. natuknicu “religijska pedagogija”, u: Leksikon temeljnih religijskih
pojmova, Zagreb, 2005., 417: “Religijska pedagogija je naziv u teoloskoj
disciplini ¢iji je predmet u prvom redu Skolska religijska poduka koja se
vrsi odijeljeno po konfesijama (evangelicka/ katolicka). Ona se tradicionalno
razlikuje od katehetike predmet koje je teorija i praksa crkvene poduke. (...)
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zagubi, ako se npr. religiozne tradicije viSe ne smatraju kulturnom
poveznicom (npr. SZ i NZ), kada se tradicijskim zajednicama
viSe ne priznaje nikakva poveznica sa zbiljom. Ako polazimo od
teze da je obrazovanje vise od odgoja,?” ucCenja i socijalizacije,
moramo ustvrditi da obrazovanje cilja viSem od pukog ophodenja
s predmetnim znanjima i formalnim kompetencijama. Obrazovanje
je viSe od pukog znati i znati €initi. Ovaj se specifikum sastoji
od sljedece trijade: usvajanje dostupne istine o svijetu i ¢ovjeku,
usvajanje veceg stupnja slobode i spremnost preuzimanja
odgovornosti. Kao Sto se ¢ovjek ne moze sam od sebe obrazovati,
ve¢ na korijenima zajednicke kulture, isto se tako ¢ovjek ne
obrazuje samo za sebe, ve¢ uvijek zato da bi mogao preuzeti
odgovornost za drugoga. Tako je trijada: sloboda-odgovornost-
istina vazan dio sadrZaja religioznog obrazovanja. Na pitanje o
vrijednosti tog obrazovanja moze se tek onda to¢no odgovoriti kada

Kao predmet te struke vrijedi ukupno polje religijsko-etickog odgoja, a Skola
predstavlja samo jedan dio toga podrucja. (...) Religijska pedagogija pripada
odredenoj vrsti znanosti koje se oznacavaju kao znanosti o ponasanju (npr.
socijalne i komunikacijske znanosti). Prema opéem shvacanju religijska
pedagogija je teoloSka znanost. No ona nije samo primijenjena disciplina
teologije koja npr. prema specificnoj starosti snima rezultate biblijskih
znanosti ili sustavne teologije. Mnogo se vise shvaca kao samostalna disciplina
koja kao predmet znanstveno obraduje specifiéno podrucje i koja je usmjerena
interdisciplinarno. U znanosti na koje se oslanja uracunavaju se uz evangelicku
/katolicku teologiju: i religijska znanost, odgojne znanosti, socijalne znanosti,
psihologija, lingvistika.”

Usp. Enciklopedijski teoloski rjecnik, Krséanska sadasnjost, Zagreb, 2009.,
768, natuknica “odgoj”: “Odgoj je sveukupnost postupaka i ponaSanja
usmjerenih ka promicanju razvitka ljudske osobe, a odnosi se na mnogostruke
dimenzije ¢ovjekova Zivota (fizickoga, moralnoga, drustvenoga, intelektualnoga,
religioznoga). Cilj odgoja je sve viSe i potpunije razvijati svijest o sebi i ostvariti
gospodstvo nad samim sobom, kao i sposobnost komuniciranja i suradivanja s
drugim osobama. Alternativni pojam za odgoj, edukacija, dolazi od rijec¢i edere
(hraniti se) i ex-ducere (izvoditi, izvlagiti). Time se Zeli re¢i da odgoj uvijek ima
dva neizostavna vida: s jedne strane hraniti, podizati, poticati na rast, ¢uvati,
zbrinuti, a s druge strane ukljuéuje nuznost poticanja na trajno sazrijevanje i
ostvarenje mnogostrukih mogucnosti kojima je svako ljudsko bice obdareno.
Cilj odgoja je zrelost ljudske osobe. U svim odgojnim postupcima temeljni
je element komunikacija. Premda postoji velika slicnost izmedu odgoja i
drugih djelatnosti kao Sto su inkulturacija, akulturacija i socijalizacija, medu
njima ipak postoji jedna bitna razlika: odgoj nastoji poticati samostalno
usmjeravanje prema vrijednostima koje pojedinac prepoznaje zahvaljujuci
djelovanju pravilno formirana razuma, protivno bilo kakvome konformistickom
prihvacanju pretpostavljene istine ili pseudovrijednosti nametnutih izvana. (...)
Na podruc¢ju odgoja u vjeri presudna je uloga osobnog svjedoéenja vjernika
koje povezano s ispravnim ispovijedanjem vjere, omogucuje plodonosno
ukljuc¢ivanje u zivot crkvene zajednice i u ljudsku povijest.”
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se pretpostavlja takav pojam obrazovanja ¢ija perspektiva nije
diktirana sadasnjim drustvenim i ekonomskim izazovima, kada
se polazi od opceg pojma obrazovanja koji nije skrac¢en za onu
egzistencijalnu dimenziju koja je religioznoj naobrazbi bitna. Ako
pak nema takvog pojma naobrazbe koji je osloboden pritiska, onda
je prvi i obrazovno-teoretski mozda najvazniji prinos religijskog
pedagoskog rada u tome da se otme zaboravu ono §to (religiozno)
obrazovanje moze biti ako ga se ne funkcionalizira, nego ga se
poima kao zivotno vazan projekt za mnoge buduce generacije.

2. ANATOMIJA PROCESA RELIGIOZNOG UCENJA

2.1. Iskustvo - tradicija - zivotni stil

U odredivanju anatomije procesa religioznog uéenja mogu
nam pomoc¢i dimenzije religioznosti. Svaka religija ima svoju
iskustvenu, tradicionalnu i egzistencijalnu dimenziju. Iskustveno
obiljezje religije je njezin doticaj s iskustvom, specificnim osjecajem
i svjesnim dozivljajem. Tradicionalna dimenzija povezana je
s tumacenjima, simbolima, vjerovanjima, a egzistencijalna se
odnosi na odredene konsekvence za uredenje vlastitog Zivota. Ta
tri elementa: iskustvo - tradicija - Zivotni stil ozna¢avaju tri bitna
medusobno uvjetovana nacina u kojima se pojedinac susrece
s religijom i na kojima moZe poceti ucenje: religiju upoznati u
kategoriji iskustva zna¢i u zbilji susresti nesto Sto tu istu zbilju
obuhvaca ili transcendira; upoznati religiju u kategoriji tradicijskog
tumacenja znaé¢i upoznati se s to¢no odredenim pristupom svijetu
i smislu; upoznati religiju u Zivotno-prakti¢noj izrazajnosti znaci
pojmiti da religiozno shvacanje smisla motivira na to da se Zivot
oblikuje na odredeni nacin.

2.2. Tipologija religioznog ucenja

Religiozno ucenje nerijetko je povezano uz odredene aporije.28
Tako neki isticu aporiju metodicke mogucnosti religioznog ucenja
i misljenja, kao npr. Schleiermacher i Kierkegaard, koji smatraju
da vjeroucitelj samo Steti stvari i da metodicko oblikovanje ovog
procesa sve unistava. Drugi isti¢u aporiju u svrhovitosti ili finalnosti
religioznog ucenja, trec¢i u sekvencijalnosti, a ¢etvrti u mogucnosti

28 Ovo poglavlje dijelom preuzima misli iz R. Englert, Religionspddagogische
Grundfragen. Anstésse zur Urteilsbildung, Stuttgart, 2007.
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ogranicenja religioznog ucenja. Religijsko-pedagoski proces ucenja
mozZe uspjeti samo ako se ozbiljno pristupi ovim aporijama i ako
ih se nadide, i to uz pomo¢ “produktivne predrasude” u smislu
Gadamerove predstrukture shvacanja.?®

Tako tipologija procesa religioznog ucenja mozZe izgledati
na sljede¢i nacin: suprotno aporiji u ogranicenje religioznog
ucenja, moZe se poc¢i od antropoloSke “predrasude”, suprotno
aporiji u finalnost religioznog ucenja od teleoloSke, suprotno
aporiji u sekvencijalnost religioznog ucenja od epigenetske i
suprotno aporiji u metodi¢nost religioznog ucenja od metodicke
predrasude. Kakvu predodzbu o procesu religioznog ucenja
netko ima, pokazuje se po tome kako se on u svom religioznom
pedagoskom radu ophodi s veé¢ spomenutim “produktivnim
predrasudama”. Tako antropoloska “predrasuda” glasi: o procesu
religioznog ucenja moze se razgovarati samo ako se pode od teze
da je religioznost covjekova temeljna antropoloSka odrednica.
Teleoloska “predrasuda” glasi: o procesu religioznog ucenja moze
se samo onda smisleno razgovarati ako se pode od tvrdnje da
postoje utemeljeni ciljevi religioznog ucenja i kada se posjeduje
sigurnost u kojem se smjeru i s kojim ciljem treba aktivirati
religiozni potencijal ¢ovjeka. Utoliko je za religiozni razvoj ¢ovjeka
od velike vaznosti prevladavajuci ideal religiozne zrelosti u okolini.

Epigenetska “predrasuda” glasi: o procesu religioznog ucenja
moze se smisleno govoriti samo ako postoji odredena predodzba
o tome kako treba izgledati proces religioznog ucenja. Ovdje
egzemplarno mogu pripomoc¢i biblijske pripovijesti o traZzenju
vlastitog puta, npr. u Starom zavjetu prorok Jona, Job ili Ruth,
a u Novom zavjetu pricéa o bogatom mladic¢u, Zakeju, mudrim
djevicama, tj. sva mjesta koja govore o budnosti, ispravnom
postupanju, prepoznavanju mesijanskog trenutka, prihvac¢anju
kairosa, odvaznosti da se “zaigra na jednu kartu”. Nadalje,
metodicka predrasuda glasi: o procesu religioznog ucenja moze
smisleno govoriti samo onaj tko polazi od toga da se proces

29 Pojam “predrasuda” Gadamer je izveo iz Heideggerove “predstrukture”
razumijevanja koja omogucuje da znamo nesto Sto jo§ zapravo ne znamo,
da pitamo o bitku, iako ne znamo Sto je. Postavlja se, dakle, problem
“predrazumijevanja”. Sve “predrasude” nisu negativne, neke su od njih, naime,
pred-sudovi koji upravo kao predrazumijevanje prethode razumijevanju.
Tumac, dakako, ne moze unaprijed razluéiti produktivne od neproduktivnih
predrasuda. Usp. npr. H. G. Gadamer, Wahrheit und Methode. Grundziige einer
philosophischen Hermeneutile, Mohr, Tubingen, 1986., 368 s.
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religioznog obrazovanja pojedinca moZe metodicki podrzavati i
razvijati glede postizanja cilja religiozne zrelosti.

S obzirom na to koja je “predrasuda” prevladavala kroz
povijest, religiozno se ucenje iskristaliziralo u Cetiri tipa ili procesa:
religiozno ucenje kao obracenje (metanoia), kao inkulturacija,
kao formacija i kao ekspedicija. Religiozno ucenje kao obracenje
polazi od ponude da se ostavi staro i postane novi covjek (2
Kor 5, 17). Religiozno uéenje kao inkulturacija prevladavalo je u
srednjem vijeku kao tipi¢na inkulturacija u krS¢ansko drustvo ili
kulturno-drustvenim oblikom prenoSenja kr§¢anstva, prema F. X.
Kaufmannu. Takvo je religiozno uc¢enje bilo uvodenje u krs¢ansku
kulturu kao vanjsko usvajanje simbola i rituala s niskim stupnjem
refleksivnosti, a sve s ciljem prenoSenja postoje¢ih tumacenja.

Trec¢i tip: rel. ucenje kao formacija pedagoski je oblik
prenosSenja vjere od 16. st., u doba reformacije, kada Crkve nastoje
oko pounutarnjenja vjere i profiliranja konfesionalnosti. Religiozno
ucenje u sluzbi je uoblicavanja specificnoga religioznog identiteta,
koji se mora dokazati suprotno drugim mogucéim stajaliStima.
Poucavanje zadobiva apologetski oblik i snazno se isti¢e sadrzajno-
ideoloska strana religije, tj. krS¢anske vjere.

Cetvrti tip religioznog ucenja naziva se ekspedicija (nasuprot
hodocasc¢u u kojem je poznat cilj). Kada pojedinac trazi vlastiti put
religioznosti, i to u kreativnom oblikovanju postojecih religioznih
stilova i vjerskih oblika, religiozno u¢enje poprima oblik religiozne
ekspedicije u otvorenu zemlju. Danasnji pojedinac sve viSe trazi
vlastiti put, koji je uz to obiljezen visokim individualiziranjem,
razli¢itim promjenljivim referentnim religioznim sustavima i
visokom mjerom selektivnosti u ophodenju s religioznim tradici-
jama i oblicima institucionaliziranja.

2.3. Konfiguriranje religioznog znanja

Svrha danasnjeg vjeronauka, bez obzira na vrstu Skole, dob
vjeroucenika ili generaciju vjeroucitelja je konstantna - radi se
o korelaciji vjere i Zivota, tj. o produktivhom susretu iskustva
ucenika i vjerske predaje krséana;*° produktivno ukoliko susret

30 “Svrha katolickoga vjeronauka u osnovnoj Skoli sustavno je i skladno teolosko-

ekleziolosko i antropoloSko-pedagoSko povezivanje Bozje objave i crkvene
tradicije sa Zivotnim iskustvom ucenika s ciljem ostvarivanja sustavnoga i
cjelovitoga, ekumenski i dijaloSki otvorenoga upoznavanja katolicke vjere na
informativno-spoznajnoj, dozivljajnoj i djelatnoj razini radi postignuéa zrelosti
krscanske vjere i postignuca cjelovitoga opceljudskoga i vjerskoga odgoja
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s krS¢anskom tradicijom pomaze izgradnji kompleksne religiozne
orijentacije u smislu posjedovanja strukturiranog religioznog
znanja (element konfiguracije) i sposobnosti individualnog
pounutarnjenja religiozne tradicije (element individualiziranja).

Prema Englertu?®! religiozno se znanje konfigurira na temelju
meduodnosa triju dimenzija religioznog ucenja: ucenici trebaju
upoznati specifican modus religioznog pristupa svijetu, tj. trebaju
upoznati gramatiku religiozne govorne igre. To je tzv. sintakticka
dimenzija religije: specifican pristup neizrecivom preko simbo-
lickoga i metaforickog govora koji se konkretizira u molitvenim
oblicima, liturgiji i kulturnim svjedocanstvima. Semanticka se
dimenzija sastoji u tome da je krséanska tradicija kao mjerodavni
moment unutarnje koherentnosti pri svim situacijama i bogatstvu
napetosti povezujuc¢i univerzum diskursa. Pragmaticka dimenzija
obuhvaca uvid u drustveno i komunikativno djelovanje krs¢anske
tradicije npr. obuhvacéa kulturne, politicke i drustvene utjecaje
krSc¢anstva tijekom povijesti i sadasSnjosti i konkretna oc¢itovanja
Zivljenog krscanstva.

Shematski prikaz prema H. Mendlu:3?

individualno religiozno
znanje

konfigurativno religiozno
znanje

sintakticka dimenzija:
specifican oblik
tumacenja svijeta na
temelju religije

sintakticka dimenzija:
osobno tumacenje svijeta i
religije

semanticka dimenzija:
sadrzajni temelj vlastite (ne-)
vjere

semanticka dimenzija:
sadrZajni temelj religije(-a)

pragmaticka dimenzija:
posljedice za vlastiti odnos u
drustvu i Crkvi

pragmaticka dimenzija:
drustveni i komunika-
tivni utjecaj religije

propitivanje -
transformiranje - integriranje

ucenika koji Zive u svojem religioznom i crkvenom, kulturnom i drustvenom
prostoru.” Prema: http://zakon.poslovna.hr/public/program-katolickog-
vjeronauka-u-osnovnoj-skoli/ 148758 /zakoni.aspx (3. 5. 2012.).

R. Englert, Religionspddagogische Grundfragen. Anstésse zur Urteilsbildung,
Stuttgart, 2007., 262-264. Takoder: Isti, Der Religionsunterricht nach der
Emigration des Glauben-Lernens. Tradition, Konfession und Institution in einem
lebensweltorientiertem Religionsunterricht, u: Katechetische Blatter 123 (1998),
4-12.

32 Usp. H. Mendl, Religionsdidaktik kompalkt, Miinchen, 2011., 70.
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3. KOMPETENCIJA 1 RELIGIOZNA KOMPETENCIJA

3.1. Pojam kompetencija

Pojam kompetencija znaci autorizaciju ili sposobnost.
Kompetentan je onaj tko je odgovoran, tko se razumije u
stvar. Kriticari obrazovno-politicke uporabe pojma kompetencija
naglasavaju da jezic¢ni izvor potjece od rijec¢i competition, kao
sposobnost opstajanja u konkurenciji s drugima, Sto znac¢i da
pojam potjece iz ekonomije pedesetih godina i da time poprima
konotaciju sposobnosti da se u promjenljivom okruzenju osoba
uvijek nanovo dokaze uspjeSnijom od drugih. Pojam se ponovno
javlja sedamdesetih godina u kontekstu obrazovanja odraslih i
strukturalizmu kaoiudrustvenim znanostima, npr. u Habermasovu
konceptu komunikativne i interaktivhe kompetencije, u kojoj
se radi o tome da se subjekt mora kroz vlastiti rad u razli¢itim
kontekstima stalno stvarati, posvjeSc¢ivati, modelirati. Danas
se kompetencija najéeSée definira prema F. E. Weinertu, i to
kao skup sposobnosti i postignuc¢a koje individuum posjeduje i
mozZe kognitivno nauditi da bi rijesSio odredene probleme, kao i s
njima motivacijske, voljne i drustvene sposobnosti i spremnosti
da bi rjeSenja problema u razlic¢itim situacijama uspjesSno i
odgovorno mogao koristiti.33 Kompetencije obuhvacaju viseobli¢ne
sposobnosti za rjeSavanje kompleksnih situacija. U njima su
integrirani razli¢iti oblici znanja, kao znanje, vjestine i stavovi.3*

33 Usp. F. E. Weinert, Concepts of competence. Contribution within the OECD
project definition and selection of competences: Theoretical and conceptual
foundations, Neuchatel: DeSeCo, 1999.

U kompetenciju uéenja spadaju sljede¢a znanja: da pojedinac zna vlastite
preferirane strategije ucenja, jake i slabe strane svojih vjestina i da je sposoban
traziti mogucénosti obrazovanja i usavrsavanja i /ili pomoc¢ i savjete koje moze
dobiti. Ta kompetencija zahtijeva vjestine ¢itanja, pisanja, racunanja, vjestine
iz informacijsko-komunikacijskih tehnologija, na temelju kojih pojedinac
treba biti sposoban pristupiti, steci, koristiti i usvojiti nova znanja i vjestine.
Pojedinci trebaju moc¢i upravljati svojim ucenjem i Kkarijerom, dokazati
samodisciplinu i ustrajnost, sposobnost kritickog razmisljanja, raditi timski
i u heterogenim skupinama, podijeliti svoje znanje, procjenjivati vlastiti rad i
traziti podrsku ako je potrebno. Stavovi vezani uz ovu kompetenciju ukljucuju
motivaciju za nastavljanje ucenja, pozitivan stav prema rjeSavanju problema
u smislu Zelje za primjenjivanjem ranije naucenog i Zivotnog iskustva te
radoznalost u traZzenju mogucnosti ucenja i primjene naucenoga u razli¢itim
Zivotnim situacijama. Prema Klju¢nim kompetencijama za cjeloZivotno ucenje -
europslki referentni okvir u: Preporuka Europskog parlamenta i Vije¢a Europe
u: Metodika 11 (2010) 20, 169-182, ovdje 179-180.
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Rasprava o kompetencijama u europskim razmjerima nije
nova, vec se ona danas proteZe na Siroki kontekst §kolstva, visokog
Skolstva i obrazovne politike i zalazi u pitanja nastavnih planova,
ali i u obrazovno-ekonomska pitanja, koncepte cjeloZivotnog
obrazovanja i obrazovanja odraslih. Koliko god je podrucje koje
koncepcije obuhvacaju veliko, toliko je jo§ uvijek malo empirijsko
utemeljenje utjecaja, uvjeta i procesa razvoja kompetencija kod
covjeka u razlicitim podruéjima, fazama i stupnjevima.

Usmjeravanje obrazovne paradigme prema ishodima ucenja
i kompetencijama nerijetko izaziva podjele na one koji su za
uvodenje kompetencija u obrazovni sustav i one koji su protiv
kompetencijskog sustava obrazovanja. Tako innsbruski religijski
pedagog i kateheticar Matthias Scharer za sebe kaZe: “Ja nisam
za osudu debate oko kompetencija i njen protivnik, prvenstveno
onda ne, ako se ona ostavi tamo odakle ona porijeklom i potjece
i ima svoj Sitz im Leben: naime u gospodarstvu i u strukovnom
obrazovanju. Tako drzim smislenim raspravljati oko kompetencija
vjeroucitelja u primarnom i permanentnom obrazovanju, a koje
su radi profesionaliziranja njihove odgovorne zadace nuzne i koje
ju testiraju i razvijaju razli¢ite nacine vrednovanja. Ipak, uvjeren
sam, brzo ¢e se u ovom podrucju pokazati granice na zadatke
usmjerenih i testovima dokazivih kompetencija.”®

Istaknuta becka teologinja U. Greiner miSljenja je da se pri
koriStenju pojma kompetencija u obrazovanju danas ponajprije
radi o pokusaju promjene nastavne paradigme, iako prema njezinu
misljenju jo$ nije jasno rastu li, sukladno s usmjerenosc¢u na
kompetencije, i mogucnosti za povecavanje kvalitete.?¢ No, buduéi
da je proslo vise od 30 godina od Sinode u Wiirzburgu i uvodenja
nacela korelacije, U. Greiner potvrduje da je potrebno nanovo
definirati obrazovnu zadacu vjeronauka u kontekstu rasprave o
kompetencijama i razviti kompetencijske modele, jer promjenom
obrazovne politike i usmjeravanjem standarda obrazovanja prema
kompetencijama ni polozaj vjeronauka nece ostati nedirnut.
Sukladno tome, Njemacka je biskupska konferencija godine 2004.
izdala smjernice za obrazovne standarde katolickoga vjeronauka,

35 M. Scharer, Wenn das Herz am Output hédngt. Kommunikativ-theologische
und religionsdidaktische Uberlegungen zu Bildungsstandards und Kompetenz-
orientierung in Religion, u: Osterreichisches Religionspadagogisches Forum, 18
(2010), 16-26, ovdje 16.

Usp. U. Greiner, Zur Kompetenzdebatte: Klarheit - Zukunftsoffenheit-
Verbindlichkeit, u: Osterreichisches Religionspadagogisches Forum, 17 (2009),
38-43, ovdje 38.
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a pokrajina Baden-Wirttemberg prva je izradila nastavni plan
usmjeren na kompetencije u kojem su izradeni standardi i za
evangelicki, zidovski i katoli¢ki vjeronauk, i to 2004. godine. U tom
kompetencijskom modelu R. Schiedera, D. Bennera i R. Englerta
razlikuje se izmedu kompetencija tumacenja, u kojima je naglasak
na promisljanju, i kompetencija sudjelovanja, s naglaskom na
uvjeZbavanju vjestina i sposobnosti.

U knjizi Prirucnik mjerenja kompetencija iz 2003. autori
Erpenbeck i Rosenstiel prikazuju povijest razvoja pojma
kompetencija.3” U srediStu promisljanja kompetencije nalazi se
pojam “dispozicija za samoorganiziranje”, pri ¢emu oni razli-
kuju kvalifikacije i kompetencije. Kvalifikacije se odnose na
odredene komplekse spoznaja, postignuc¢a i sposobnosti koje
osoba mora posjedovati pri obavljanju poslova da bi mogla
konvergentno djelovati. Kvalifikacije su prema navedenom djelu
kompetencije i znanja, tj. pojedina¢ne kompetencije. One su
hijerarhijski ustrojene i skup pojedinaé¢nih kompetencija ¢ini
“koncept religiozne kompetencije”. Njemu npr. pripada znanje
kao pojedinacna kompetencija, ali i interesi. Takoder konceptu
religiozne kompetencije pripada kompetencija smislenog Zivljenja
Zivota, ophodenja s pluralnosc¢u i mnoga druga polja kompetencije.
Cini se da evangelicki teolog F. Schweizer ima pravo kada
zahtijeva §iri pojam kompetencije.®® Polaze¢i od takvog Sireg
pojma kompetencije, becki teolog Georg Ritzer u kvantitativnom
istrazivanju izabranih podrué¢ja kompetencija s naslovom Interes-
znanje-tolerancija-smisao iz godine 2010. smatra da “kompetencija
oznacava kognitivne, afektivne i psihomotoricke sposobnosti
kojima individua vlada ili ih moZe nauciti da bi se s odredenim
situacijama i izazovima adekvatno ophodila i da bi mogla donijeti
promisljene i utemeljene samostalne odluke. Ovdje se takoder
razumijevaju motivacijske, voljne i druStvene spremnosti i
sposobnosti da bi se uspjesno i potpuno odgovorno moglo pronaci
rjeSenje problema u razli¢itim situacijama”.3® Nadalje, struc¢njak
za drustvene kompetencije U. P. Kanning pod kompetencijom

37 Usp. J. Erpenbeck - L. Rosenstiel (ur.), Handbuch Kompetenzmessung.

Erlcennen, verstehen und bewerten von Kompetenzen in der betrieblichen,
padagogischen und psychologischen Praxis, Stuttgart, 2003.

38 Usp. F. Schweizer, Bildungsstandards auch fiir Evangelische Religion?, u:

Zeitschrift fur Padagogik und Theologie 56 (2004), 236-241, ovdje 236.
G. Ritzer, Interesse — Wissen — Toleranz — Sinn. Ausgewdilte Kompetenzbereiche

und deren Vermittlung im Religionsunterricht. Eine Langsnittstudie, Wien,
2010., 37.
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shvac¢a ne samo konkretno ophodenje ve¢ i dispoziciju i potencijal
koji postoji u jednoj osobi.*®

Sljede¢i korak dimenzioniranja kompetencija su klase
kompetencija. Prema Weinertu i Freyu mogu biti ¢etiri i one su
nadpredmetne. To znaci da su dio svakog predmeta. Konstruirane
su prema metakognitivnim pristupima i tipovima znanja. To su
predmetno-analitiCko konceptualno,*! metodicko-procesualno,*?
drustveno-sistematsko i osobno-sinteticko.*® Medutim, obrazovni
standardi u Hrvatskoj kao i u Njemackoj i Austriji modelirani
su prema predmetnim znanjima, a ne nadpredmetnim kljuénim
kompetencijama, Sto znaci da se spomenute klase kompetencija
stjecu u suceljavanju sa specificno predmetnim sadrzajima.

3.2. Religiozna kompetencija

Pojam religiozna kompetencija prvi je upotrijebio evangelicki
teolog Michael Schibilsky, i to godine 1978., kada tim pojmom
povezuje dimenziju smisla s druStvenim odnosima. Katolicki teolog
Ulrich Hemel preuzima pojam i razvija ga. On je u novije vrijeme
najviSe utjecao na pojam religiozne kompetencije, knjigom Ciljevi
religioznog odgoja iz 1988. godine. Religiozna je kompetencija za
njega globalni cilj religioznog odgoja. Ona je sloZena sposobnost
odgovornog ophodenja s razli¢itim dimenzijama vlastite religioznosti
u cjelozivotnim promjenama.** Uocavamo da je ta definicija reli-
giozne kompetencije usko vezana uz pojam religiozni govor i da je
u njezinu zariStu pojam religioznosti, sto znaci da ne pokriva sve

40 Usp. U. P. Kanning, Diagnostik sozialer Kompetenzen, Gottingen, 2003., 12-14.

Takoder: Isti, Soziale Kompetenz: Warum viele FérdermafSnahmen wirkungslos
sind, u: Wirtschaftspsychologie aktuell, 17 (2010) 2, 13-16.

Imati sposobnost eksperimentalno-istrazivackog pristupa temi, znati se
koristiti teorijama kao orijentacijskim okvirom za interpretaciju zbilje i znati
ih kontekstualno analizirati, strukturalno promisljati, razumjeti predmet,
disciplinu u njezinom standardu i metodi.

41

42 Imati sposobnost promatranja i razlikovanja pedagoske zbilje, podrzavati i

spoznavati procese individualnog razvoja, inicirati, modelirati i vrednovati
procese ucenja, pronaci putove za transfer znanja.

43 Modci kriticki pristupiti osobnim i radnim iskustvima, biti otvoren za nova

iskustva, sposoban preuzeti odgovornost, djelovati smisleno i ne zatvarati
se pred buducnosti, balansirati izmedu racionalnosti i emocionalnosti,

kontemplacije i akcije.

44 Usp. U. Hemel, Ziele religiéser Erziehung. Beitrdge zu einer integrativen Theorie,

Frankfurt am M., 1988., 674.
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ili ve¢inu vjeronauénih ciljeva. Utoliko je opci ve¢ citirani pojam
kompetencije F. E. Weinerta od nje Siri.

lako je poticanje i razvoj religiozne kompetencije prema
znacajnim autorima (Hemel, Mendel, Hilger) vode¢i motiv
danasSnjeg vjeronauka, postoje i miSljenja (S. Leimgruber i R.
Englert) koja jasno izrazavaju uvjerenje da je cilj vjeronauka “uc¢iti
biti krs¢anin”.*® Koje dimenzije obuhvaca religiozna kompetencija
prema Hemelu, Mendlu, Englertu i institutu Comenius, predstavit
¢emo u sljedec¢im poglavljima.

3.3. Hemelov model kompetencija

Prema Hemelu religiozna je kompetencija podijeljena po
dimenzijama religioznosti i obuhvaca sljedece dimenzije religioz-
nosti: religiozna kompetencija u dimenziji religiozne senzibilnosti
omogucuje kvalificirani pristup k religioznoj stvarnosti; u
dimenziji religioznog ponasanja oznacava sposobnost izrazavanja
vlastitih religioznih sposobnosti i nadarenosti kao i sposobnost
aktiviranja u religioznoj zajednici; u dimenziji religioznog sadrzaja
oznacava obrazovno znanje u sveobuhvatnom smislu: znanje
kao orijentacijsku velicinu za osobno tumacenje svijeta i kao
motivaciju za dozivotno suceljavanje s religioznim sadrzajima; u
dimenziji religiozne komunikacije pored stjecanja religiozne jezicne
kompetencije obuhvaca izgradnju religiozne komunikacijske
sposobnosti i sposobnosti priopcavanja; u dimenziji religiozno
motiviranog oblikovanja zivota obuhvaca razvoj religiozne
kompetencije odlucivanja u smislu osobne i odgovorne vjere.6
Ulrich Hemmel smatra da se religiozna kompetencija moze poticati
u procesima ucenja, i to metodickim vodenjem.

45 Usp. S. Leimgruber, Christsein-Lernen in postmoderner Zeit u: (Beiheft 9/10)

Zeitschrift der Kath. Arbeitsgemeinschaft fur Erwachsenenbildung, Luzern,
1997, 53-55. Usp. G. Hilger, Kako oblikovati vjeronauk? Metodicka pitanja i
njihove implikacije, u: G. Hilger — S. Leimgruber — H. G. Ziebertz, Vjeronaucna
didaktika, Zagreb, 2009, 180-196, ovdje 184. Takoder usp. H. Mendl,
Religionsdidalctikk kompalkt, Mtinchen, 2011, 70.

Usp. U. Hemel, Ziele religiéser Erziehung. Beitrdge zu einer integrativen Theorie,
675-690.
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3.4. Model kompetencija prema institutu Comenius

Na temelju definicije religiozne kompetencije U. Hemela,
evangelicki Comenius institut*’ je ve¢ godine 2006. temeljito
izradio vjeronauc¢ni model kompetencija, i to prema materijalnom i
formalnom obliku, tj. dimenzijama i podruéjima uéenja. Prema tom
modelu pet je dimenzija religioznog ucenja: religiozna senzibilnost,
religiozno ponasanje, religiozna komunikacija, religiozni sadrzaji
i religiozno oblikovanje zivota, i cetiri (vjeronauc¢na) podrucja
ucenja: subjektivna religioznost, druge religije, religija kao
drustveni fenomen i krS¢anstvo. U njemu srediSnje mjesto
zauzimaju temeljne kompetencije religioznog obrazovanja u smislu
razumijevanja i tumacenja.

Te su dimenzije istaknute i u tzv. berlinskom modelu
vjeronauc¢nih kompetencija, koji u ucevnoj dimenziji vjeronauka
istice religioznu kompetenciju tumacenja i sudjelovanja, i to ne
unutarcrkvenog sudjelovanja, ve¢ kao sposobnost sudjelovanja na
otvorenom dijalogu o religiji i promisljanja djelovanja povezanih
uz religiju. Tako su za vjeronauk strukturirane ove srediSnje
kompetencije: razumijevati i tumaciti. Oko njih se u medusobnoj
korelaciji sa svima nalaze sljedece vjeronau¢ne kompetencije, koje
podijeljene po podruéjima ucenja ovako izgledaju:

- glede subjektivne religije: spoznavati i opisati; komunicirati
i vrednovati.

- glede drugih religija i svjetonazora kompetencije su:
komunicirati, vrednovati i uoblicavati, djelovati.

- glede religije kao drusStvenog fenomena kompetencije su:
uoblicavati, djelovati i sudjelovati, odlucivati.

- glede krSéanstva u konfesionalnom obiljeZju kompetencije
su: spoznavati, opisati i sudjelovati, odlucivati.*8

3.5. Model H. Mendla

Teoretsko polaziste karakteristicno za religijskog didakticara H.
Mendla, Bavarca sa sveuciliSta u Passauu, jest konstruktivisticka
didaktika u smislu isticanja performativne dimenzije vjeronauka.
On je misljenja da danasnji ucenici dolaze u skolu sa sve manje

47 Usp. http://ci-muenster.de/biblioinfothek/open_access_pdfs/bildung22_

Kompetenzen.pdf (24. 4. 2012.).

48 Usp. A. Kaupp - S. Leimgruber — M. Scheidler (ur.), Handbuch der Katechese,
Freiburg, 2012., 140.
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eksplicitnim religioznim iskustvom. Prema njegovu miSljenju
Skolski vjeronauk nakon Sinode u Wurzburgu 1974. nije toliko
utemeljen u martiriji koliko u dijakoniji, i Skolski vjeronauk upravo
tu svoju uporiSnu tocku mora iskoristiti da bude na sluzenje
ucenicima u stjecanju religioznog iskustva. To se treba dogoditi
putem performativnog vjeronauka, koji ¢e “pokazati (kako se Zivi
i slavi ) vjeru”. On je miSljenja da je prinos danasnjeg vjeronauka
sljedeci: vjeronauk nudi temeljno, Zivotno vazno i strukturirano
znanje o vjeri i Crkvi; vjeronauk upoznaje s oblicima Zivljene vjere
i omogucuje vjersko iskustvo i iskustvo Crkve; vjeronauk razvija
sposobnost religioznog dijaloga i prosudbu ucenika; vjeronauk
usmjeren na subjekta nadilazi podrucje postavljenih ciljeva i
uz pomo¢ sadrZaja pridonosi izgradnji opceljudskog identiteta
djece i mladih; vjeronauk ¢uva ravnoteZzu u ostvarivanju osobnog
i drusStvenog identiteta; vjeronauk pomaze u ostvarivanju tzv.
narativnog identiteta u smislu da se otvorenost Zivota spozna kao
izazov i mogucnost, s ciljem da se djeca i mladi putem razli¢itih
iskustava i upitnosti Zivota osposobe za otkrivanje egzistencijalne
dubine i religiozne dimenzije kako bi mogli svoj Zivot i svoju vjeru
uvijek nanovo tumaciti i uoblicavati. U smislu kontekstualnoga
koncepta drustvenog identiteta ovi ¢e se procesi odvijati u okviru
usmjerenja na drugoga i ogranicenja od drugoga. Vjeroucenici
vjeronaukom trebaju postati zreli subjekti vlastite religiozne
biografije koju su sposobni samostalno kriti¢ki vrednovati.

Polja religiozne kompetencije prema Mendlu*® su: religiozna
senzibilnost ili percepcija (posvijestiti i opisati religiozno znacajne
fenomene); religiozna sadrzajnost ili spoznaja (razumjeti i ponuditi
znacajna svjedocanstva vjere i Zivota); religiozna komunikacija
ili interakcija (sporazumijevati se o religioznim pitanjima i
uvjerenjima), sposobnost religioznog prosudivanja ili vrednovanja
(utemeljeno prosudivati u religioznim pitanjima), religiozno
izrazavanje ili performans (estetski promisljati i eticki djelovati
u religioznim i etickim pitanjima) i religiozna kultura Zzivljenja ili
sudjelovanje (utemeljeno i odlu¢no (ne)sudjelovati u religioznoj i
drustvenoj praksi).°

3.6. Dimenzije kompetencija prema R. Englertu

Dimenzije kompetencija u modelu R. Englerta su primjerice:
usmjeravajuce religiozno znanje, sposobnost teoloSkog argumen-

49 Usp. H. Mendl, Religionsdidalktik kompakt, 68.
50 Usp. Isti, 199.
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tiranja, sposobnost duhovnog izrazavanja, sposobnost etickog
obrazlaganja, smisaoni pristup zbilji. Ovaj je model oblikovan
prema dimenzijama ucenja: percepciji — spoznaji — performansu
— interakciji i participaciji. One su kombinirane s podrucjima
ucenja. Kod Englerta se moze pratiti razvoj dimenzija vjeronauc¢ne
kompetencije. Tako su ciljevi vjeronauka prema Englertu
2002:5! sposobnost ophodenja s religioznom pluralnoséu, s
religioznim tradicijama, s eticki konfliktnim situacijama, s kriznim
egzistencijalnim situacijama. Dvije godine kasnije, 2004.52 Englert
to dopunjava sljede¢im formulacijama: umijece usmjeravajuceg
religioznog znanja, sposobnost teoloSkog propitivanja i argu-
mentiranja i dijalogiziranja, duhovni pristup zbilji i sposobnost
duhovnog izraZzavanja, umijece etickog obrazlaganja, sposobnost
na temelju religije odgovornog zZivljenja u svijetu. Englert dopunjuje
svoj model kompetencija ,posjedovanjem orijentacijskog znanja“
iz krScanstva i religija. Tri godine nakon objavljivanja clanka
“Obrazovni standardi za vjeronauk” on 2007. dopunjuje svoj model
sljede¢im rije¢ima: jasno je da i vjeronauk mora teziti porastu
predmetnog znanja o religiji/vjeri (learning about religion), ali znanje
o religiji i religijama nije samo sebi cilj, ve¢ ono mora teZiti razvoju
samostalne religiozne prosudbe i religiozne orijentacije (learning
Jfrom religion).53 Tako prema Englertu dimenzija kompetencije u
modelu religiozne kompetencije obuhvaca sljedece: usmjeravajuce
teoloSko znanje, sposobnost teoloskog argumentiranja, bogatstvo
duhovnog izri¢aja, sposobnost etickog obrazlaganja, sposobnost
odgovornog sudjelovanja u tumacenju svijeta.

Vjeronauk se prema Englertu nalazi u napetosti izmedu
normalnog Skolskog predmeta i Skolskog izdvojenog slucaja:
izmedu unutarnjeg proprija (proprium) i opcée relevantnosti
obrazovanja; strukturirane instrukcije i usmjerenosti na subjekta;
fenomenoloSke spoznaje i ideologijsko-kritickog razlikovanja;
religijsko-kulturne informativnosti i konfesionalne plauzibilnosti;
pretjeranih ocekivanja i podcijenjenih znacenja. On je uvjeren da

51 R Englert, Religiéses Lernen und sein Beitrag zu einer umfassenden Bildung,

u: Bischofliches Generalvikariat Essen (ur.), Katholische Grundschule.
Christliches Erziehungsbtindnis fiir die Welt von morgen, Essen, 2002., 79-91.

Usp. R. Englert, Bildungsstandards fiir “Religion”. Was eigentlich alles wissen
sollte, wer solche formulieren wollte, u: Religionspadagogische Beitrage 53
(2004), 21-32.

R. Englert, Bildungsstandards fiir Religion. Was eigentlich wissen sollte,
wer solche formulieren wollte (erweiterte Fassung), u: C.-P. Sajak (Hg.),
Bildungsstandards fir den Religionsunterricht - und nun? Perspektiven fur
ein neues Instrument im Religionsunterricht, Berlin, 2007., 9-28.

52

53
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¢e buducnost vjeronauka biti o¢uvana pod sljede¢im uvjetima:5*

- ako u kontekstu buduceg razvoja sSkole vjeronauk bude
nastojao razjasniti u éemu se u materijalnom i formalnom smislu
sastoji njegov specificni prinos opéem obrazovanju;

- ako uspije inicirati takve oblike susreta i suceljavanja s
krS¢anskom vjerom, koji su od pomoci djeci i mladima da pronadu
svoju vlastitu vjeru;

- ako wuspije povezati Sirinu perspektive za religiozno
relevantne fenomene najrazlic¢itijih oblika, s etabliranjem takve
religiozne kulture promisljanja koja je usmjerena i utemeljena na
odredenim i jasnim standardima kvalitete;

- ako mu uspije razviti takve oblike religijske didaktike koji
odgovaraju oblicima Skole i koji su bogati takvim metodickim
varijantama koje dopustaju ucenicima i u buduénosti dozZivjeti da
suceljavanje s religioznim pitanjima moZe biti eminentno vazan i
zabavan proces;

- ako slijedi realne ciljeve i ne dopusti da se preoptereti,
tj. ako ne izgubi iz vida specificne Sanse i ograni¢enja Skolskih
mogucnosti religioznog ucenja.

Englert ide i korak dalje te nudi prakti¢ne upute za razvoj
religiozne kompetencije u smislu razvoja religiozne orijentacije.55
Naime, mozZemo pretpostaviti da vjeronauk pomaze razvoju
struktura religiozne orijentacije:

- ako razjasni od cega se sve sastoji religiozni pristup zbilji
(npr. shvatiti da biblijsko-teoloski koncepti o ¢ovjeku prosiruju
nasu antropolosku spoznaju, da promisljanja o Bogu stvoritelju
i smislu svega pokazuju specificno zZivotno usmjerenje (element
proprium);

- ukoliko je smjerodavan (ukoliko ucini transparentnom
crvenu nit koja se proteze kroz biblijsku predaju, ali i kroz povijest
krscanske vjere: npr. u Bibliji nastojanje oko pravde, problem
ljudske gresnosti, iskustvo Bozjeg milosrda, okrenutosti k c¢ovjeku,
pitanje o smislu zivota, povjerenje u Boga spasitelja i ispunitelja
ljudskih nada i ¢eZnji (element koherentnosti);

- ako nastoji povezati razlicite dimenzije religioznog znanja s
pragmaticnom dimenzijom zivota: u susretu s ljudima koji Zivotom
svjedoce vaznost vjere, u suceljavanju s razlicitim oblicima zZivljenja

54 Usp. R. Englert, Religionspéidagogische Grundfragen. Anstdsse zur Urteilsbildung,
254-255.

55 Usp. Isti, 263-264.
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vjere u povijesti i sadasnjosti, insceniranjem vjere u vjeronauku u
obliku performativnog vjeronauka®® (element vaznosti);

- ako djeci omogucuje da izraze osobna razmiSljanja, da
sama povezuju ¢injenice, unesu znanje u kontekst osobnih
iskustava (element prilagodbe ili uredenja);

- ako je tako misaono postavljen da uc¢enicki procesi u¢enja
postanu plauzibilni u smislu dnevnika ucenja, studija, bilance
(element refleksivnosti);

- ako njeguje ponavljanja i vjezbe produbljivanja (tj. njeguje
poveznicu s prijasnjim procesima ucenja (element produktivnosti).

ZAKLJUCAK

Iako nas obrazovni standardi nazivom podsjec¢aju na
Prokrustovu postelju ili uravnilovku na obrazovnom podrucju,
ipak su nam odredeni standardi u obrazovnom procesu prijeko
potrebni kako bismo znali put kojim nam je i¢i prema kvalitetnijem
obrazovanju i poticanju izvrsnosti na odgojno-obrazovnom
podrudju. “Kompetencije” i “postignuca” svoj Sitz im Leben imaju u
gospodarstvu i njihovo je prirodno okruzje izvrsnost, natjecateljski
duh i ekonomski boljitak kojim se standardizacijom obrazovanja
i tezi. PredloZeni standardi obrazovanja koji medu ostalim ciljaju
industrijalizaciji obrazovanja, premda Zele poticati izvrsnost, mogu
pridonijeti i tome da obrazovanje postane zrtva na oltaru kapitala.

U standardima obrazovanja vezanim s pojedinim predmetima
radi se o posebnim podrudéjima ucenja i sadrzaja jednog predmeta.
Njihova se implementacija postiZe samom novom orijentacijom na
kompetencije. Upravo ta koncentracija na predmetne obrazovne
standarde postavlja pred vjeronauk neizbjezna pitanja o njegovom
teoloSkom profilu, implicitnom i eksplicitnom pojmu religije,
njegovom shvacéanju konfesionalnosti, razli¢itosti i zajednistva.

Teoloski je profil vjeronauka od Drugoga vatikanskog koncila
jasno zacrtan. Crkva kao narod Bozji pozvana je uvijek i svuda
navijestati Radosnu vijest o tome da Bog ljubi covjeka. Poruka o
utjelovljenju Sina Bozjega, o BoZjoj kenozi (Fil 2,6) radi nas ljudi
i naSega spasenja, sadrzajno je i metodicko srediSte vjeronauka.
SadrzZajno, jer je kristocentri¢nost srediSnje nacelo vjeronauka (CT
5-6), a metodicki jer je vjeronauk bitno kontekstualan i dijaloski

56 M. Domsgen, Der performative Religionsunterricht - eine neue religionsdidalktische
Konzeption?, u: Religionspadagogische Beitrage 54 (2005), 31-50.
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usmjeren, s ciljem sluZenja covjeku jer je c¢ovjek put Crkve. Tako
se uloga vjeronauka u suvremenoj Skoli sve viSe prepoznaje ne
samo u martirijskoj, odnosno evangelizacijskoj ve¢ ponajprije u
svojoj dijakonijskoj zadaci.

Glede pojma religije, tj. u naSem kontekstu katolicke vjere
u Skoli, drustvo koje zeli graditi svoju buduc¢nost na kulturi
medusobnog uvazavanja,®” mora inzistirati na njegovanju religiozne
¢injenice u Skolama. Naime, religija je u Skoli prisutna bilo
implicite bilo eksplicite, i to u svim oblicima Skole: organizacijskim,
sadrzajnim, metodickim, pa ¢ak i personalnim, u smislu personala
koji je otvoren ili zatvoren za religioznu dimenziju. Ako se samo
u vjeronauku razmiSlja o religioznim pitanjima, vjeronauk ce
postati Skolski rezervat religije, Sto je u suprotnosti s danasnjom
kulturom Skole kao odgojno-obrazovne ustanove koja njeguje
kulturu uvazavanja, tolerancije i u konacnici pridonosi boljitku
svijeta i oCuvanju mira u svijetu. U takvoj §koli vjeronauk nalazi
svoje neizostavno mjesto. Terminologijom NOK-a mozemo reci da
vjeronauk posreduje religioznu kompetenciju. Ona se u smislu
odgojno-obrazovnih ishoda vjeronau¢ne nastave oc¢ituje ponajprije
u kvalificiranom pristupu religioznoj stvarnosti kao obrazovno
znanje u sveobuhvatnom smislu: znanje kao orijentacijska velicina
za osobno tumacenje svijeta i kao motivacija za dozivotno
suceljavanje s religioznim sadrzajima, te zatim kao sposobnost
izrazavanja vlastitih religioznih sposobnosti i nadarenosti
i sposobnost aktiviranja u religioznoj zajednici. Religiozna
kompetencija podrazumijeva izgradnju religiozne komunikacijske
sposobnosti i sposobnosti priopéavanja kao i religiozno motiviranog
oblikovanja zivota. Zaklju¢no, mozemo re¢i da su vjeroucenici
religiozno kompetentni, tj. da c¢e posjedovati kompetenciju
krsc¢anskog tumacenja zbilje i krS¢anski-motiviranog sudjelovanja
u njoj ako u suceljavanju s religioznim konstrukcijama drugih i
potpomognuti tumacenjem krséanske tradicije razviju samostalnu
i smislenu prosudbu u vjeronau¢nim pitanjima i ako razviju
vlastiti religiozni profil.5®

57 Usp. Charles Taylor, Multikulturalismus und die Politik der Anerkennung,

Frankfurt am M., 1993.
Usp. Dietrich Benner, Bildungsstandards und Qualitdtssicherung im Religions-
unterricht, u: Religionspadagogische Beitrage 53 (2004), 5-19.
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NCF AND RELIGIOUS EDUCATION: RELIGIOUS COMPETENCE
IN SCHOOL RELIGIOUS EDUCATION

Summary

In accordance with educational changes in the world, Croatian
National Curriculum Framework also brings a significant change
of educational paradigm: transition to competence system, student
achievements and learning outcomes. The economically conditioned
change of educational paradigm profoundly changes the contents,
ways and purpose of learning and teaching in schools. Following the
line of these changes the author analyzes dimensions of religious
learning and points out the specific content of religious competence
in school religious education. The method is screening and
analytical. The work consists of three chapters. The first chapter
outlines religious education and new guidelines of education, like
educational standards and competences. In this context the author
answers the question: What is religious education? Religious
Education aims to build a complex religious orientation that
assumes the possession of structured religious knowledge and the
ability of individual internalization of religious tradition. Religious
knowledge in the semantic, syntactic and pragmatic dimension is
the content of the second chapter. The third chapter analyzes the
dimensions of religious competence in school religious education:
educational knowledge in a comprehensive sense — knowledge as
a guide magnitude for a personal interpretation of the world and
as a motivation for lifelong confrontation with religious contents;
competence in expressing one’s own religious abilities and talents;
competence in activating in religious community; building of
religious communication skills and religiously motivated formation
of life. At the end, guidelines for the development of religious
competence in school religious education are outlined.

Key words: educational standards, competences, religious
education, religious teaching, religious competence.
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