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SaZetak: Neupitna je vaznost i uijecaj sadviaja koji prezentiraju udzbenici. Ipak, uzme
li se u obzir Cinjenicu da je udtbenik i dalje osnovno sredstvo u institucionaliziranom
procesu odgoja i obrazovanja, odnosno temelf procesa poucavanja i ucenja, onda se isti
ne bi smio promatrati iskljucivo kao sredstvo transmisije propisanih informacija, veé bi
se primarno naglasak trebao staviti na njegovu transformacijsku ulogu koja se temelfi
na koncipiranju i uredenju udibenika u skladu sa znanstvenim dostignucima vezanim
uz procese poucavanja i ulenja u svrhu ispunjavanja ciljeva odgoja i obrazovanja.
Transformacijska uloga udibenika, odnosno njegova didakticko-metodicka koncepcija,
predstavija vrlo slofen fenomen koji upuéuje na aktualnu odgojnu-obrazoviu politiku
drzave, odnosno znanstvene dosege pedagogije, didaktike, metodike pa i psihologife te
ujedno odreduje nacin ucenikove recepcife, razumijevanja, memoriranja, komunikacife,
motivacije i samoudenja, kao Sto utjeée i na logiku, organiziranje i strukturiranje procesa
poucavanja. S obzirom na to da je u Hrvatskof proces standardizacije didakticko-
metodicke koncepcije udibenika zapodeo tek 2003. donofenjem prvog Udzbenickog
standarda, u ovome se radu kriticki analizira njegov dio koji se odnosi na didakticko-
metodicke standarde | zahtjeve te se uz pomoé znanstvene literature iznose konkretni
prijedlozi za njihovo nadopunjavanje.

Kljugne rijedi: didakticko-metodicki instrumentarij, didakticko-metodicka koncepcija,
didakticko-metodicki kriteriji, udsbenik, Udzbenichi standard.
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Summary: The importance and impact of the content presented in school textbooks is
indisputable. However, if we take into consideration the fact that textbook is still the
basic teaching medium in an institutionalized educational process, that is, the subject
of teaching and learning processes, then we should not see textbooks exclusively as
a medium of compulsory information transmission, but we should primarily stress
transformational textbook role based on composing and editing in accordance with
scientific achievements related to educational processes and with the aim of fulfilling
feaching objectives. Textbook transformational role, that is, its didactic-methodical
concept, presenls a very complex phenomenon referring to a current educational policy
of a particular country, that is, to scientific scope of pedagogy, didactics, methodics,
even psychology. The role also defines the way of students’ reception, understanding,
memory, communication, motivation and self-study, as much as it influences logics,
organizing and structuring of educational processes. Since the process of standardization
of textbook didactic-methodical concept started in Croatia not until 2003, when the first
Act on fextbook standard was issued, this paper analyzes in a critical way the part of
the Act which relates to didactic-methodical standards and requirements, as well as it
exposes, through professional bibliography, concrete proposals for their supplement.

Keywords: didactic-methodical instruments, didactic-methodical concept, didactic-
methodical criteria, textbook, Act om textbook standard,

1. Uvod

Danasnji udzbenici osim $to trebaju zadovoljiti zakonsku regulativu koja im
odreduje sadrzaj, idu za tim da izgledom budu §to privlagniji uéenicima, boljom
1 atraktivnijom naslovnicom, zanimljivim unutarnjim slikovnim i grafickim
oblikovanjem te upotrebom boje (Baustein, 2004: 237). Udzbenik je kompleksna
i vrlo utjecajna struéna knjiga s obzirom da participira u obrazovanju i odgoju
mladih zbog Cega je podloZan razii¢itim znanstvenim i struénim analizama
(Repoussi, Tutiaux-Guillon, 2010: 157} i kritikama. Potonje su najée$ée vezane uz
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njegov sadrzaj koji se znalo odredivati kao, primjerice, faktografski nekorektan,
pretezak, odnosno prelagan, u odnosu na razinu §kolovanja (Veccia, 2004:107),
nezanimljiv (Mikk, 2000: 24} ili neadekvatan. Osim navedenih kritika i analiza
vezanih uz sadrzaj, udZbeniku se znalo zamjerati, iako u puno manjoj mjeri, i
nefunkcionalno didakticko-metodicko uredenje. Unatod re€enom, i danas je jos
teSko pronaci konstruktivne i znanstveno utemeljene prijedloge o tome kako
sastaviti bolje sadrzajno i didakti¢ko-metodi¢ki uredene udzbenike (Lifinemets,
1991: 28; Sewall, 2000: 5), imajuéi u vidu uspjesniji proces poudavanja i udenja,
jer ne postoji ono $to bi se moglo nazvati teorijom udZbenika, kao §to jo§ nisu
potvrdene ni pouzdane metode ni pouzdani instrumenti kad je v pitanju njegova
analiza (Slater, 1996: 180; Weinbrenner, 1992: 22; Woodward, 1993). Razlozi
tomu mogu se nacéi u brojnim promjenjivim i Eesto nepredvidivim faktorima
koji utjedn na nastanak udZbenika. Neki od tih faktora vezani su uz drustvene i
ekonomske prilike pojedine drzave, Ceste obrazovne promjene, ali i uz &injenicu
da se u stvaranje udZbenika direktno ili indirektno upliéu brojne znanosti poput
psihologije, pedagogije, didaktike, metodike, etike te one koje pojedini udzbenici
interpretiraju s abzirom na to da su kao nastavni predmeti dio sustava odgoja i
obrazovanja, poput povijesti, filozofije, biologije, fizike.

2. Dvije uloge udzbenika

fako se udZbenici Cesto znaju naci na meti rasprava, razilaZenja i kritika,
znanstvena istraZivanja dokazuju kako je usprkos svemu udZbenik i dalje
primarno i multifunkcionalno nastavno sredstvo (Kleppe, 2010: 262; Lissig,
2009) u institucionaliziranom procesu odgoja i obrazovanja s obzirom na to da
predstavlja izvor informacija, odnosno ukupno znanje koje je opéeprihvaéeno
1 zakonom propisano za odredenu razinu Skolovanja iz pojedinog nastavnog
predmeta kao i osnovu za strukturiranje, organiziranje te usmjeravanje procesa
udenja i poucavanja. Drugagije reCeno, za razliku od bilo koje druge knjige,
udZbenik ispunjava dvije osnovne uloge:

1. transmisijsku i
2. transformacijsku (Schnack, 1995: 25; Malié, 1986: 25).

TransmisijskaulogaudzbenikamoZe se vezatiuzprijenos zakonski propisanih

informacija koje su najéede prezentirane u udzbeniku u formi osnovnog teksta,

- dok bi se pod transformacijskom ulogom udZbenika podrazumijevala njegova

ukupna didakti¢ko-metodi¢ka dimenzija koja se temelji na koncipiraniv i

uredenju udzbenika, odnosno, pozeljnog udzbeni¢kog instrumentarija u skladu

sa znanstvenim dostignuéima vezanim uz procese poucavanja i uéenja u svrhu
ispunjavanja ciljeva odgoja i obrazovanja.
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S obzirom na to da se sadrZaj ud¥benika promatra i odreduje kao intelektualna,
kulturna i vrijednosna konstrukcija pojedinog drudtva, ne cudi injenica da se
njegova transmisijska uloga, v odnosu na onu transformacijsku, i dalje smatra
primarnom. Regeno potvrduju i znanstvena istraZivanja vezana uz udzbenike, ne
samo kod nas nego i u svijetu, kojima se u vecoj mjeri posvecuje paznja analizi
njegove sadrZajne strane, konkretno informacije i eventualne poruke koju udzbenik
sadr¥i i %alje, stavljajuéi pritom u drugi plan njegovu didaktitko-metodicku
dimenziju. Tako se nerijetko pronalaze znanstveni i stru¢ni radovi kojima s¢ uz
pomoé kvalitativne analize sadrZaja ima za cilj do¢i do specifiénih informacija
poput skrivenih poruka, preferiranih skupina, neobjektivnih prezentacija dogadaja
ili pojava, ili se provodenjem kvantitativne analize istraZuje koliko je prostora u
udzbeniku posveéeno odredenoj tematici (Pingel,2010:31). Spomenuto jenajleice
slugaj kada su u pitanju udzbenici povijesti!, geografije, sociologije, ponajprije
zbog toga §to se njima, u najveéoj mjeti, prezentira ,,osjetljiva problematika® i u
pravilu se nude prikazi pro$losti, sadasnjosti i buduc¢nosti, odnosno teznje pojedine
dr7ave, prenose ideje o drustvenim vrijednostima (Foster, Crawford, 2006; Lissig,
2009) tc nameéu odredena znanja i stavovi mladima, ne samo prema vlastitom
drustvu, nego i prema svijetu u kojem Zive, stavovi koje oni ponekad nose kroz
cijeli Zivot. S druge strane, zanemarivanje transformacijske uloge udzbenika
zaduduje s obzitom na naglaavanje vaZnosti njegove didakticko-metodicke
dimenzije gotovo svaki put kada se govori ili piSe o udzbenicima (Baustein, 2004,
Bezen, 2008; Johnsen, 1993; Mali¢, 1986; Poljak, 1980), kao i zbog ¢injenice da
je spomenuta uloga ud¥benika osnova na temelju koje se on razlikuje od bilo
koje druge knjige. Svojevrsna prekretnica, kada je u pitanju pridavanje vaZnosti
didaktitko-metodi¢kom oblikovanju udZbenika, dogodila se sve snaZnijim

! Kao konkretni primjeri mogu se navesti sljedeéa djela pojedinih i nadih i stranih znanst-
venika: Goldstein, 1. (2001):; O udSbenicima povijesti u Hrvarskoj. Dijalog povjesniara —
istoricara 3., Zagreb: Zaklada Friedrich Naumann; Najbar-Agii¢, M. (2001): Promjene u
prikazu Drugoga svietskog rata w hrvatskim udzbenicima povijesti u posljednjih cetvri stoljeca,
Dijalog povjesnitara — istoriara 4., Zagreb: Zaklada Friedrich Nauman; te djelovanja pojed-
inih nevladinih organizacija poput Foruma za slobody odgaja, koji je 1997. godine pokrenuo
istra¥ivatki projekt &ija je svrha sadrajna analiza udZbenika povijesti za osnovnu i srednju
gkolu, a s vremenom se projekt prodirio i na udzbenike knjiZevnosti | zemljopisa (Spajic-
Yrka$, V. (2002): Odgoj i obrazevanje za demokratsko gradanstvo u Hrvatskoj. IzyjeSée, Za-
greb: Filozofski fakultet, Centar za istraZivanje, izobrazbu i dokumentaciju u obrazovanju za
ljudska prava i demokratsko gradanstvo, 68); Loewen, J. W. (2007): Lies my Teacher Told me.
Everything your American History Textbook Got Wrong, New York: Touchstone; Morris, S.
(2010): American History Revised: 200 Startling Facts That Never Made It into the Textbook,
New York: Brodway Books,; Rawling E. M., Daugherty, R. A. (ur.) (1999): Geography into the
Twenty-first Century, Chichester: Wiley; Brugeilles, C., Cromer, S. (2009): Promoting Gender
Equality through Texthaoks. A Methodological Guide, Paris: UNESCO.
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infiltriranjem razli¢itih medija poput televizije, kompjuterskih programa i
interneta u institucionalizirani sustav odgoja i obrazovanja. UdZbenikom se tada
pocelo odgovarati na te nove izazove pa je isti prvenstveno, upotrebom razli¢itih
boja, brojem slikovnih i grafi¢kih prikaza, postao dizajnerski atraktivniji, dok se s
vremenom sve veda, iako, moramo istaknuti, ni u kojem sludaju dostatna, paZnja
pocela posveivati didakticko-metodickim aspektima udZbenika, odnosno samoj
organizaciji teksta, nadinu prezentiranja dodatnih napomena, ilustracija i ostalih
izvora znanja (Weinbrenner, 1992: 23).

3. Znanstvena istrazivanja udzbenika

U znanstvenoj se literaturi nacini proucavanja i istraZivanja udZbenika
kategoriziraju na razlicite naéine. Tako, primjerice, Egil Borre Johnsen, iznosi tri
osnovna naina istrazivanja udzbenika koja kao svoje polaziste mogu imati:

1. ideologiju u udZbenicima (ideology in textbooks), takva se istraZivanja
provede uz pomo¢ analize sadrzaja i imaju za cilj istraZiti osnovnu filozofiju
koja je ugradena u udzbenike;

2. koristenje udzbenika (the use of textbooks), istim se istraZuje mod,
pristupagnost i efektivnost udzbenika imajuéi v vidu nastavnike i udenike
fe

3. nastanak udzbenika (the development of textbooks), istraZivanja kojima se
propituje proces nastanka, odobrenja i selekcije udzbenika (Johnsen, 1993:
28).

Njemacki znanstvenik Peter Weinbrenner, za razliku od Johnsena, odreduje
tri 8ire kategorije istraZivanja udZbenika:

1. istrazivanje usmjerenc na proces nastanka udZbenika (process-oriented
researches), kojim se analizira ,, Zivotni krug® udZbenika od njegova nastanka
do povladenja iz upotrebe,

2. istrazivanje usmjereno na udzbenik kao proizved (product-oriented
researches), istim se udZbenik promatra kao nastavno sredstvo, a da se
pritom ne izostavlja ideoloSku i kulturolosku dimenziju udZbenika niti
analiziranje udzbenika kao nastavnog sredstva vizualne komunikacije,

3. istraZivanje usmjereno na prihvacanje ud¥benika (reception-oriented
researches), kojemu je cilj ispitati utjecaj udZbenika te nastavnikovo i
udenikovo prihvacanje istog kao i stajaliSte Sire javnosti (Weinbrenner,
1992: 23).

Obje prikazane klasifikacije imaju svoje prednosti i nedostatke, kao i
sli¢nosti i razlike, a ima li se u vidu istraZivanje transformacijske uloge, odnosno
didaktiko-metodi¢ku koncepcije udzbenika, onda bi se ono moglo, u odredenim
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segmentima, poistovjetiti s Johnsenovim istrazivanjem koje se odnosi na
upotrebu udZbenika, kao i svrstati u onu vrstu Weinbrennerovih istraZivanja koja
su usmjerena na udzbenik kao proizvod.

Najvaznije institucije koje se ve¢ duZe i u vecoj mjeri posvecuju udzbeni¢koj
problematici, posebice promatrajuéiudzbenik kao politi¢ki ili ideoloski medij, jesu
Georg Eckert Institut fiir Internationale Schulbuchforschung u Braunschweigu,
UNESCO i Vijece Europe. Projekti i istraZivanja pod pokroviteljstvom istaknutih
organizacija uglavnom se temelje na analizi sadrZaja udZbenika te na organiziranju
konferencija, seminara, radionica kao i na dono$enju naputaka kojima je osnovni
cilj utjecaj i zamjena pojedinaénih nacionalnih perspektiva promicanjem
internacionalnog razumijevanja na svim poljima obrazovanja. Ipak, neke od
publikacija navedenih organizacija mogu pomo¢i kada je u pitanju postavljanje
temelja didakti¢ko-metodi¢kom uredenju udZbenika. Pionirom, kada je u pitanju
udZbenitka problematika, smatra se medunarodna organizacija UNESCO koja
dugi niz godina provodi serije regionalnih sastanaka te izdaje brojne vodice,
strategije i priruénike,? kojima je cilj kreiranje kvalitetnijih udzbenika. Konkretno,
navedene su publikacije koje su se barem dotakle didakti¢ko-metodicke dimenzije
udzbenika te koje mogu posluziti pri uspostavljanju didakticko-metodi¢kih
kriterija i instrumentarija. U suradnji s UNESCO-om, Francois Richaudeau
1980. godine piSe The Design and Production of Textbooks, Charles Hummel
1988. godine ureduje Methodological Guide. School Testbooks and Lifelog
Education: An Analysis of Schoolbooks from Three Countries te Roger Seguin
1989. godine sastavlja priruénik The Elaboration of School Textbooks. Osim
UNESCO-a, kako smo istaknuli, i Vije¢e Europe ima bitnu ulogu kada je u
pitanju izdavanje knjiga i organiziranje projekata kojima je cilj usavriiti sadrzaje
udZbenika, poglavito udzbenika povijesti, po pitanju [judskih prava, tolerancije,
eliminiranju predrasuda, ali postoje i ona izdanja koja imaju svrhu unaprijediti
procese poucavanja i uéenja.’?

2 Neka od brojnih izdanja UNESCO-a koja se odnose na poboljfanje procesa obrazovanja
i udZbenika jesu: Blumberg, R. L. {2009): The Invisible Obstacle to Educational Equality:
Gender Bias in Textbooks, Prospects, 38 (3): 245 — 261, Braslavsky, C., Halil, K. (2006): Tex:-
books and Quality Learning for All: Some Lessons Learned from International Experiences,
Paris: UNESCO; UNESCO (2005), A4 Comprehensive Strategy for Textbooks and Learning
Materials, ’
htip:/funesdoc.unesco.org/images/0014/001437/143736eb.pdf (20. 10. 2011.); UNESCO
(1999): Disarming History. Infernational Conference on Combating Sterectypes and Prefu-
dice in History Texthbooks of South-East Europe. Visby, Gotland (Svedska), 23. — 25. rujna
1999., Stockholm: Nykopia Tryck;, Montagnes, J. (2001): Textbooks and Learning Materials
1990 — 99. Thematic studies, Paris: UNESCO.

3 Neka od izdanja koja mogu doprinijeti postavljanju didaktitko-metoditke koneepcije jesu:
Amesen, A. L.; Hadzhitheodoulou-Loizidou, P.; Birzéa, C.; Essomba, M. A.; Allan, J. (2009):
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DanassenajutjecajnijomorganizacijomkadajeupitanjuistraZivanjeudzbenika
smatra Georg Eckert Institut u Braunschweigu, na kojem se kontinuirano provode
brojni projekti, konferencije i radionice, primarno u svrhu unapredenja sadrzajne
strane udzbenika povijesti 1 geografije. NajopseZnija publikacija posveéena
istrazivanju udzbenika koja se djelomi¢no bavi i pitanjima njegove didakti¢ko-
metodicke strane jest Vodi¢ za istrafivanje i reviziju udZbenika (Guidebook on
Textbook Research and Textbook Revision) autora Falka Pingela, koji je nastao
1999, godine pod pokroviteljstvom Georg Eckert Instituta i UNESCO-a, a &ije
izmijenjeno i dopunjeno drugo izdanje ponovno izlazi 2011. godine.

Pitanjem sadrZzaja udzbenika, te u veéoj ili manjoj mjeri njegove didakti¢ko-
metodi¢ke strane, bavili su se i samostalno pojedini znanstvenici. Kod nas to
su bili Vladimir Poljak {Didakiicko oblikovanfe udzbenika i prirucnika) i Josip
Mali¢ (Koncepcija suvremenog udzbenika) koji su se do sada jedini detaljnije i
opseznije posvetili didakticko-metodickoj dimenziji udzbenika. U Sjedinjenim
Americkim Drzavama medu prvima se didakticke-metodi¢ke strane udZbenika
dotaknuo John Addison Clement u svojoj knjizi iz 1942. Manual for Analyzing
and Selecting Textbooks. Osim Clementa treba istaknuti francuskog znanstvenika
Alaina Chopina, koji 1992. objavljuje Manuels Scolairs: Histoire et Actualité
te estonijskog znanstvenika Jaana Mikka, koji je 2000. godine napisao knjigu
Textbook — Research and Writing.

I neke su medunarodne konferencije najavljivale nove trendove u
istrazivanju udZbenika. Jednu takve konferenciju organizirala je institucija
International Society for History Didactics u suradnji s Georg Eckert Institutom,
2009. godine, pod nazivom History Textbooks Analysis: Methodological Issues.
I[stom se naglafava potreba odmaka od analize sadrzaja udzbenika, konkretno,
istaknuta je vaznost potrebe da se istraZivanje udzbenika povijesti preusmjeri
s analize sadrZaja na didaktiCku analizu udzbenika, zbog sve vefeg broja
inovacija koje se primjenjuju pri strukturiranju udzbenika, kao i zbog promjena u
nastavnikovoj praksi. Spomenute inovacije su, prema zakljuécima konferencije,
posebice vidljive s obzirom na nastavna sredstva, odnosno izvore znanja &ija je
uloga uz osnovni tekst kreirati novi sadrZaj ud?benika, te u odmicanju od pisanja
teksta koji predstavlja samo svojevrsne odgovore na pitanja prema onoj vrsti
teksta koja potite procese uCenja. Zbog toga bi istrazivanja udzbenika trebala,
prvenstveno, i¢i u smjeru ispitivanja nastavnika i ucenika o percepciji i nacinu

- Policies and Practices for Teaching Sociocultural Diversity. A Project of the Council of Euro-

pe (2006 —2009), Strasbourg: Council of Europe; Leclercy, J. M., Laderriére, P. (2600); Stra-
tegies for Educational Reform: from Concept to Realisation, Strasbourg: Council of Europe;
Kallen, D. (1998): Secondary Education in Furope: Problems and Prospects, Strasbourg: Co-
uncil of Europe; Audigier, F. (1998): Teaching about Society, Passing on Values, Strasbourg:
Council of Europe.
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upotrebe udzbenika, a ne bi se trebala bazirati na analizi poruka udzbenika ili
ciljeva izdavaca, koji u najvecoj mjeri odgovaraju potrebama dr¥ave i trZifta
{Repoussi, Tutiaux-Guillon, 2010: 155).

Navedena literatura ni u kojem slucaju ne obuhvaéa sva znanstvena djela i
nastojanja koja se dotiu didakti¢ko-metodicke strane udZbenika, ali moZe ju se
smatrati osnovnim znanstvenim teoretskim polazistem pri odredivanju poZeljnog
instrumentarija i kriterija udzbenika.

4. Udzbeni¢ki standard kao polazite istraZivanju transmisijske uloge
udzbenika u Hrvatskoj

Naglasak na didakti¢ko-metodickom wredenju udZbenika i ujednatavanju
kriterija po pitanju istoga zapocelo je u Hrvatskoj 2003., kada je donesen prvi
Udzbenicki standard na temelju Zakona o udfbenicima za osnovau i srednju
Skolu iz 2001. godine. Nakon njega, 2007. godine na temelju novog Zakona
o udzbenicima za osnovnu i srednju Skolu iz 2006., sluzbeno se donosi ono $to
Jje trebalo biti njegova nova i pobolj$ana verzija. Svrha UdZbenickog standarda
bilo je uvodenje reda, odnosno univerzalnih standarda i zahtjeva u nadin pisanja i
uredenja udZbenika u Hrvatskoj. Definicija UdZbenickog standarda moze se i§¢itati
u Zakonu o udzbenicima za osnovau i srednju Skolu iz 2006, gdje se isti odreduje
kao ,,provedbeni propis ministra kojim se utvrduju standardi za udzbenik* (Zakon
o udibenicima za osnovnu i srednju Skolu, 36/2006., €. 2), Udzbenicki standard
2003. kao i zahtjeve za izradu udzbenika osmislila je radna grupa sastavljena
od 14 ¢lanova, predstavnika znanstvenika, nadleZnog Ministarstva i nastavnika
prakticara, a njihov je zadatak bio i sastavljanje elemenata i instrumentarija za
ocjenu uskladenosti udzbenika i priruénika s UdZbenickim standardom, nastavnim
sadrZajima i ciljevima odgojno-obrazovnog rada. lako je UdZbenicki standard® iz
2003, dobio niz kritika, $to opravdanih, $§to manje opravdanih, Einjenica da novo-
doneseni iz 2007. ne nudi gotovo nista novo potvrduje ¢injenicu da se kod nas jako
malo ili gotovo nikako bavilo udzbenickim didakticko—metodic¢kim pitanjima.

Veé povrina analiza didakticko-metodickih standarda i zahtieva Udgbenickih
standarda iz 2003. 1 2007. godine ukazuje na to da su sastavljeni na temelju nase,

4 Udzbenicki standard sastoji se od Opéih odredbi, Standarda i zahtjeva za izradu udZbenika,
te Zavrsnih odredbi. Standardi i zahtjevi za izradu udZbenika podijeljeni su na: ,,Znanstvene
standarde i zahtjeve®, ,Psihologke standarde i zahtjeve (odnosno Pedagoske i psiholoske
standarde i zahtjeve prema UdZbeni€kom standardu iz 2007.)”, ,,.Didakticko-metodicke stan-
darde i zahtjeve®, ,Eticke zahtjeve®, ,Jezitne zahtjeve®, ,Likovno-grafitke zahtjeve i stan-
darde”, ,Tehnicke standarde, ,Posebne zahtjeve u izradi udZbenika za nacionalne manjine*
te Zahitjeve u izradi i prilagodbi udZbenika za djecu s posebnim potrebama®. U Udsbenicki
standard iz 2007. dodana su pravila za ,Elektronigki udzbenik® i ,Licenciju za nakladnike®,
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do sada jedine opseznije, znanstvene literature, koja se odnosila na didakti¢ko-
metodicko uredenje udzbenika, nastale 80-ih godina proslog stoljeca. Rijec je
o spominjanim djelima Vladimira Poljaka, Didakticko oblikovanje udzbenika i
prirucnika, i Josipa Mali¢a, Koncepcifa suvremenog udzbenika. Nedvojbeno je
da su neki od zakljugaka i odredaba vezanih uz didakti¢ko-metoditku koncepciju
udZbenika, koje donose spomenuti autori, jo§ uvijek vrijedni i pribvatljivi, ali ih je,
nedvojbeno, potrebno kritiéki preispitati i upotpuniti relevantnijim i suvremenijim
znanstvenim istraZzivanjima koja se odnose na didakti¢ko-metodicko uredenje
ud?benika. Primjerice, Vladimir Poljak u svojoj knjizi didakticko uredenje
udZbenika svodi samo na obvezne didaktiCko-metodicke korake pri organizaciji
osnovnog teksta u udZbeniku ne spominjuéi pri tome njegove dodatne, slikovne ili
pisane, materijale. Josip Malié, s druge strane, isti¢e kako s obzirom na razligitost
nastavnih predmeta nije moguée ,,...propisati i normirati didaktit¢ko-metodi¢ko
oblikovanje udzbenika ...“(Mali¢, 1986: 71).

Potrebno je istaknuti kako nije sporno da razlike u sadrzaju i ciljevima
pojedinih nastavnih predmeta utjeéu na primaran odabir pojedinih na€ina rada
ili nastavnih sredstva jer ée se, primjerice, lenta vremena kao nastavno sredstvo
prije naéi u udzbeniku iz povijesti, nego u udzbeniku iz biologije, ali to a priori
ne znadi da se ista ne treba ili ne moZe naéi u udzbenicima biologije. Drugatije
re¢eno, imajuéi u vidu proces poudavanja i uéenja, sadrZaji pojedinih predmeta
ne smiju biti kljudan i determinirajuéi faktor kada je u pitanju didakti€ko-
metodiko uredenje udZbenika jer svrha istog nije prijenos propisanih nastavnih
sadrzaja veé, kako je ved isticano, usmjeravanje, organiziranje, strukturiranje i
vodenje procesa odgoja i obrazovanja. Uzme li se redeno u obzir, nema preprjeka
govoru o univerzalnoj didakti¢ko-metodi€koj koncepciji udzbenika, odnosno
o univerzalnom didakti¢ko-metoditkom instrumentariju i kriterijima, posebice
ako se pode od toga da spomenuti nisu konalna pravila veé¢ osnova koju je
potrebno i poZeljno uvijek nadopunjavati recentnijim znanstvenim zakljuécima.
U kona&nici iznesenu tezu potvrduje i Udébenicki standard kojim su, prisjetimo
se, propisani didakti¢ko-metodi¢ki standardi i zahtjevi za sve udZbenike unatog
razlikama koje nose sadrzaji pojedinih predmeta. Isto tako, vaZno je napomenuti
kako univerzalni didaktiko-metodi¢ki instrumentarij i kriteriji nikako ne znace
apsolutna i konaéna pravila, veé nesto §to je nuZno stalno prilagodavati, mijenjati
i nadopunjavati u skladu s recentnim znanstvenim istraZivanjima vezanim uz
udzbenike te procese poudavanja i ucenja.
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5. Kriticka analiza didakti€¢ko-metodi¢kih zahtjeva UdZbenitkog
standarda

Veé je na prvi pogled uoéljivo da nema velike razlike s obzirom na
didakticko-metodicke zahtjeve uw UdZbenickim standardima iz 2003. 1 2007,
godine. Primjerice, u onome iz 2007. godine zadrZani su kriteriji prema kojima
se ,,udZbenik mora pridrZavati Nastavnog plana i programa odgovarajuéeg
predmeta, da u udzbeniku mora biti jasno uo€ljivo $to u€enik treba usvojiti,
da udZbenik podrzava otvorenu nastavu, kao 1 da se u udZbeniku rabe zorna
sredstva te da mora biti u skladu s aktualnim didakti¢kim strategijama i
zahtjevima metodike nastavnog predmeta®™ (Udébenicki standard, NN 7/2007.).
Kao nove, nakon &etiri godine donesene, mogu se izdvojiti odredbe koje navode
da ,,udzbenicka jedinica predstavlja osnovnu tematsku cjelinu o udzbeniku koja
mora pratiti temu odredenog nastavnog programa, zahtjev da udzbenik jasno
razlikuje obavezne i ostale vrste sadrZaja (izborne, objasnidbene i druge)™ te da
udzbenik treba imati sadrzaj (Udzbeniéki standard, NN 7/2007.) . Zanimljiva je
¢injenica da se pojedini didakticko-metodi¢ki zahtjevi ne nalaze u UdZbenickom
standardu iz 2007., a bili su uvrsteni u prethodnoj verziji spomenutog. Tako je,
primjerice, povuéena odredba koja istide kako ,struéni termini u udZbeniku
~ trebaju biti na spoznajnoj razini uéenika te objainjeni* (Udzbenicki standard,
NN 63/2003.), kao i zahtjev da u ,,udZbeniku treba biti jasno uotljivo... kako
(udenik/udenica) moZe provjeritl usvojeno znanje i gdje to moZe primijeniti®
(Udzbenicki standard, NN 63/2003.) te da udzbenik treba sadrzavati ,,sazetke
poglavlja (tema)....” (UdZbenicki standard, NN 63/2003.).

Premda je ideja o standardiziranju udzbenika, pa i rad Vijeca za udzbenike,
za svaku pohvalu, mora se istaknuti kako je Udzbeni¢ki standard, odnosno
njegov dio koji se odnosi na didakti¢ko-metodi¢ke standarde i zahtjeve, prili¢no
nedoreden. Kao jedan od primjera moZe se navesti dio koji kaZe da ,,udZbenik
treba biti strukturiran u skladu s aktualnim didakti¢kim spoznajama i zahtjevima
metodike nastavnog predmeta™ (UdZbernicki standard, NN 7/2007.) dok se
u nastavku ne navodi koje su to aktualne didakticke i metodi¢ke spoznaje i
zahtjevi niti gdje ih se moZe pronadi i i§éitati. Takoder se isti¢e kako ,,udzbenik
podrzava otvorenu nastavu te potice na proSirivanje i produbljivanje znanja®
(Udzbenicki standard, NN 63/2003., 7/2007.), $to je u skladu s didakti¢ko-
metodickim tendencijama, ali se ne precizira nadin i ne donosi primjer kako
to praktiéno provesti, odnosno prikazati u udzbenicima. Zasigurno razlog
ovakvim primjerima u UdZbeni¢kom standardu i opéenito nedoredenosti istog
lezi u ¢injenici da sam koncept standardizacije udzbenika kod nas nema dugu
tradiciju te, $to je jo$§ negativnije, nije konkretnije znanstveno utvrden niti
empirijski provjeren.
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6. Smjernice za nadopunu didakti¢ko-metodi¢kih zahtjeva u
UdzZbenic¢kom standardu

S obzirom na iznesene manjkavosti dijela UdZbenickog standarda koji se
odnosi na didakti¢ko-metoditke zahtjeve, isti u prikazanom obliku moZe opstati
samo kao svojevrsna polazna totka koju je potrebno dodatno doraditi i precizirati.
Konkretno, nuZna je revizija aktualnog UdZbenickog standarda iz 2007., toénije
nadopuna referiranjem na recentniju znanstvenu literaturu vezanu uz teoriju
nastave i udzbenike opéenito. U tom pogledu didaktitko-metoditke zahtjeve
i standarde iznesene spomenutim zakonskim propisom trebalo bi nadopuniti i
konkretizirati sljede¢im odredbama:

i

osim navodenja da bi udzbenik trebao imati ,,predgovor, sadraj, abecedno
kazalo imena i/ili pojmova® (Udibenicki standard, NN 7/2007.), valjalo bi
istaknuti njithove didaktiCko-metodi¢ke kriterije i u tom smislu kazati kako
sadrzaj udzbenika mora biti jasno prezentiran i sistemati¢an (Seguin, 1989: 18) te
koncipiran tako da se ve¢ na prvi pogled moZe razlikovati glavne teme odnosno
udzbenifke cjeline od pripadajuéih udZbeniCkih jedinica (Seguin, 1989: 29),
primjerice, veli€inom slova (Seguin, 1989: 48) ili bojom, s obzirom da navedeno
pridonosi lakSem razlikovanju osnovnih logi¢kih dijelova 1 atraktivnosti
udzbenika (Hummel, 1989: 23 — 24; Seguin, 1989: 56). Isto tako, potrebno je
istaknuti da predgovor koji uz osnovni tekstualni dio moZe biti upotpunjen i
slikovnim prikazom mora transparentno predstaviti ciljeve udZbenika, znadenje
i nalin organiziranja sadrZaja i ostalog didakti¢ko-metodi¢kog instrumentarija
(Seguin, 1989: 29), kako bi potaknuo motivaciju u€enika na rad s udZbenikom
i za tematiku koja se njime prezentira; uz iskazano valjalo bi naglasiti kako bi
zadnje stranice udzbenika trebale biti obogalene popisom literature, registrom
slikovnog materijala i rjeénikom nepoznatih pojmova ¥/ili stranih rijedi jer oni
omoguéuju pruzanje uvida u razli¢ita misljenja, pronalaZenje odgovora na
eventualna dodatna pitanja kao i brz dolazak do informacija koje ne moraju biti
isklju€ivo vezane uz propisane nastavne sadrzaje (Baustein, 2004: 238);

ii.

za udzbenicke teme, odnosno cjeline, valjalo bi navesti kako bi trebale biti
uredene na na&in da zapo&inju uvodom koji prezentira nastavne ciljeve koje je
moguée i potrebno ostvariti (Seguin, 1989: 8), dok se njihovi naslovi moraju
" razlikovati od naslova udzbenickih jedinica veli¢inom slova ili bojom; takoder je
bitno kao didakti¢ko-metodicki zahtjev postaviti da spomenute zapo&inju na novoj
stranici udzbenika (Seguin, 1989: 48), da je poZeljno da su upotpunjene slikovnim
prikazom kako bi se udenici dodano motivirali te potaknuli na aktivnost, da se
njihovi nazivi nalaze vz numeraciju stranica na vrhu ili podnozju udzbenika kako
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bi udenici u svakom trenutku znali koju cjelinu &itaju (Karge, 2003: 18) kao i da
se na kraju udzbeni¢kih tema, odnosno cjelina, trebaju nalaziti svojevrsni sazetci
koji bi imali za cilj sistematizirati prezentirani sadrzaj ili potaknuti u&enike na
uvjezbavanje, ponavljanje, vrjednovanje i sl.;

iii.

nuzno je precizirati didaktiko-metodicke kriterije sadrzaja udzbenika i pri
tome istaknuti kako je vaZno da je spomenuti prilagoden u€enicima, odnosno
njihovoj razini §kolovanja, da je pomno odabran, to€an i zanimljiv (Sewall, 2000:
34), precizan, aktualan i objektivan (Seguin, 1989:25) s fokusom na najznacajnijim
procesima, dogadajima ili osobama, kao i da stil pisanja mora biti u€inkovit, jasan
i logi€an, informacije jasne, strukturirane i organizirane tako da olak8avaju proces
utenja, nude razlidite perspektive, potidu kreativnost, pouéavanje vrijednosti,
motivaciju i kriti€ko migljenje; pored navedenog potrebno je naglasiti kako bi se
pri pisanju osnovnog teksta trebalo izbjegavati senzacionalistigki ili dramatiCan
jezik, preuvelidavanja i neto&nosti (Seguin, 1989: 37) kao i apstraktne pojmove
jer upotreba spomenutog lako moZe prouzrokovati utenikovo nerazumijevanje
konteksta (Haydn i sur., 2001: 63); takoder je vaZno naznaiti da osnovni tekst ne
smije biti prelagan jer moZe izazvati dosadu, kao ni preteZak jer moZe biti poticaj
za frustraciju i odustajanje te da treba biti povezan sa svakodnevnim Zivotom
uéenika tako da se udenici mogu pozitivno identificirati s li¢nostima i dogadajima
koji su prikazani u istom;

iv.

treba konkretizirati postojeéi zahtjev u UdZbenickom standardu kojim je
propisano da u ud¥beniku treba biti ,,jasno uoéljivo §to ugenici trebaju nauiti®
(Udshenicki standard, NN 7/2007.) i u tom smishu istaknuti nuZnost da se
posebnom bojom, podebljanim slovima ili podvladenjem naglasi nepoznate
odnosno nove pojmove (Richaudeau, 1980: 38) kao i posebna objadnjenja ili
komentare (Choppin, 1992: 89);

\A

znajuéi da je nastava dinamican i Eesto nepredvidiv proces odreden
razli¢itim nastavnim situacijama te karakteristikama i stilovima ucenja njezinih
najbitnijih subjekata koji iziskuju stalnu prilagedbu procesa poucavanja, nuzno
je u Udsbenickom standardu uz didakti¢ko-metodike zahtjeve naglasiti i vaZnost
uspostave ravnoteZe izmedu razligitih nastavnih oblika i metoda rada u udZbeniku
{Meyer, 2002: 182),

Vi

potrebno je odrediti pojam dodatnih napomena i kazati kako se pod istim
smatra onaj dio udzbenitke jedinice koji je najéed¢e prezentiran u pisanoj formi te
da im je svrha sistematiziranje, isticanje, naglaSavanje i dopunjavanje osnovnog
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teksta, a2 pod spomenute treba ubrojiti kratke saZetke nastavnih jedinica, istaknute
kljuéne pojmove, izdvojene stru¢ne termine, nepoznate rijedi, zanimljivosti,
razli¢ite naputke autora poput ,,pogledaj®, ,,upamti®, ,,razmisli“, , ponovi®; uz
to je bitno izdvojiti njihov didakti¢ko-metodicki kriterij kojim bi se istaknula
potreba da spomenuti budu odvojeni od osnovnog teksta i posebno istaknuti
drugagijom vrstom slova, bojom i/ili okvirom (Richaudeau, 1980: 38) kako bi ih
ucenici lako detektirali i razlikovali, kao i vratiti vrlo jasan didakti¢ko-metodigki
zahtjev UdZbenickog standarda iz2003. kojim je bilo propisano da struéni termini
budu ,,na razini spoznajnih moguénosti u¢enika/uéenica i obja$njeni na razumljiv
nalin® (Seguin, 1989},

vil.

vazno je precizirati kako psiholoko-didakti¢ki elementi koji se odnose
na ,ponavljanje, uvjeZbavanje, usustavljivanje, primjenu i provjeru znanja“
(UdzZbenicki standard, NN 63/2003., 2007.) trebaju biti uredeni na nadin da
suzbijaju procese pasivnog Citanja, mehanidkog usvajanja i verbalnog produciranja
te da angaZiraju ucenika u aktivnim pristupima tekstu udzbenika u smislu da ih
poti¢u na, primjerice, procese analiziranja, kompariranja, sintetiziranja, logi¢kog
zakljuCivanja, ocjenjivanja te na zauzimanje vlastitog stava (Vrbeti¢, 1968: 159),
cjeloZivotno u€enje, da im pobuduju znatiZelju, osjecaje i mastu, razvijaju brojne
vjeStine te da inzistiraju na upotrebi razli¢itih izvora informacija i na praktiénoj
primjeni usvojenog (Hummel, 1989; Seguin, 1989);

viti.

nuZno je odrediti smjestaj pitanja i zadataka u udZbeniku s obzirom da i on
ima ulogu u odredenju didaktitko-metodicke koncepcije udzbenika; u tom pogledu
potrebno je istaknuti kako spomenuti mogu biti postavljeni umjesto uvoda s ciljem
ponavljanja ili ispitivanja predznanja udenika, u sklopu obrade sadrZaja, na kraju
udzbenicke jedinice ili cjeline v svrhu ponavljanja, uz slikovne i pisane izvore
znanja poput slika, karata, dijagrama, dokumenta i sli¢no; uz refeno, nuzno je
naglasiti potrebu da bi umjesto onih pitanja i zadataka kojima se tra%i reprodukcija
usvojenih informacija u veéoj mjeri u udZbeniku trebala biti zastupljena ona koja
imaju za cilj motivirati i izazivati uéenike kako bi postali istraZitelji koji samostalno
misle i medusobno raspravljaju i koji su sposobni analizirati, sintetizirati, iznositi
vlastito mi$ljenje i stavove, usmeno se ili pisano izraziti te samostalno zakljugivati
i stvarati (Erokhina, Shevyrev, 2006; Williams, 2009);

ix.
trebalo bi precizirati postojecu odredbu Udfbenickog standarda u kojoj
stoji da bi se udzbenikom trebalo ,,upuéivati na druge izvore znanja® (Udgbenicki
standard, NN 7/2007.), odnosno kazati da se pod ,,drugim izvorima® smatraju
slikovni materijali poput karikatura, fotografija, stripova, crtea, umjetni¢kih
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slika, karata te graficki materijali poput dijagrama, shema, tablica, grafikona,
zatim pisani materijali u koje bi se moglo ubrojiti dijelove recentne stru¢ne
ili znanstvene literature, znadajne pisane objave razli€itih institucija (od onih
politi¢kih do kulturnih), dijelove proze i poezije, isjeke iz novina i sli¢no, zatim
provjerene internctske stranice te adekvatne audio i audio-vizualne nastavne
materijale poput audiozapisa politickih i drugih govora, iskaza svjedoka, raznih
vrsta glazbenih uradaka, radioemisija, odnosno filmova, i televizijskih emisija
edukativnog sadr¥aja; pritom je potrebno naglasiti kako sadrzaj koji prezentiraju
dodatni izvori ne mora nuZno biti povezan s odredenom temom u udzbeniku veé
moze biti izabran s ciljem da prenese duh odredenog vremena, pobudi razliCite
emocije, vrijednosti, stavove ili prezentira drugadija gledista, perspektive i
dileme, odnosno da bude pomoé uenicima prilikom analize ili usporedbe istih
ili razligitih dogadaja, pojava, procesa, te poticaj za izvodenje samostalnih
zaklju¢aka i za povezivanje pojedinih informacija, osoba iz teksta s onima iz
svakodnevnog Zivota (Huyette, 1995; Seguin, 1989: 25; Vrbeti¢, 1968: 166);

X.

vaZno je pojasniti i didakti¢ko-metodi¢ki zahtjev da ,,udzbenik jasno razlikuje
obvezne i ostale vrste sadrzaja* (Udzbenicki standard, NN 7/2007.), odnosno
konkretizirati nadine ,jasnog razlikovanja* i u tom pogledu istaknuti nuZnost da
se drugadijom bojom, okvirom ili vrstom slova odvoje pisani materijali, dodatne
napomene od osnovnog teksta te istaknuti kako je bitno da slikovni materijali u
udzbeniku budu prikazani u ve¢em i manjem formatu ovisno o njihovoj vaZnosti
i znadaju za proces poudavanja i uenja; pritom treba naglasiti kako onaj slikovni
materijal koji je u udZbeniku prikazan veéim formatom, brze privladi paznju
udenika i nameée se kao va¥niji (Choppin, 1992: 92; Richaudeau, 1980: 37)
te da pri prezentiranju pisanih izvora znanja u udzbeniku treba paziti da isti ne
bude predug ili prekratak jer to moZe utjecati na njegovu efektivnost u procesima
poudavanja i udenja (Seguin, 1989: 30);

xi.

kriteriji didaktitko-metoditkog uredenja dodatnog slikovnog materijala
u udzbeniku trebaju biti jasno navedeni; konkretno, potrebno je naglasiti kako
slikovni materijal u udzbeniku treba sadrZavati elemente i prikaze koji su
motivirajuéi, interesantni i pobudujuéi, treba biti jasan i precizan te nikako ne
dovoditi do nejasnoéa (Seguin, 1989: 39), prezentirati §to realnije odredeni
dogadaj, odnosno na edukativan nadin prenositi bitnu poruku, biti konecipiran
tako da dopunjuje osnovni tekst, pomaZe memoriranju &injenica i razumijevanju,
poti¢e razmi§ljanje, razvoj razligitih vjedtina te utjeCe na formiranje stavova i
vrijednosti kod ugenika (Mikk, 2000); pored toga, nuZno je istaknuti da slikovni
izvori znanja trebaju biti numerirani od podetka do kraja udZbenika te naglasiti
kako bi se na kraju udzbenika trebao nalaziti njihov popis, odnosno registar, sa
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stranicama na kojima se nalaze, &ime bi ulenicima bila olak8ana lokacija istih
u udzbeniku (Seguin, 1989: 49); trebali bi biti selektirani tako da se ima u vidu
kako ¢e na uenika demotivirajuée djelovati ona slikovna nastavna sredstva koja
su previde sloZena, male veli¢ine te nejasna, prezentirani na nadin da imaju naziv,
ime i prezime autora, izvor iz kojega su preuzeti (Huyette, 1995) te upotpunjeni
kratkim pojasnjenjem ili dodatnom napomenom autora udzbenika kao i razli¢itim
pitanjima i zadatcima koji uzimaju u obzir ,,sadrZaj, formu te namjeru slikovnog
prikaza jer isti imaju skrivena znafenja koja treba razumjeti i interpretirati®
(Baustein, 2004: 239); s obzirom na razligite karakteristike slikovnog materijala,
formuliranje pitanja i zadataka treba biti uredeno da se njima ustvrduju vrste
slikovnoga materijala, odnosno metode izrade (fotografija, slika, crtez), motivi
autora, izvori iz kojih je preuzet te na koncu njegov ,,sadrzaj* ( Huyette, 1995);

xii.

didaktitko-metodiéke kriterije pisanih izvora znanja takoder je potrebno
precizirati i utom smislu istaknuti kako oni trebaju u udzbeniku biti prezentirani na
naéin da uz njih stoji naziv, kao i naslov djela iz kojega su preuzeti, s nazna¢enom
godinom izdanja, mjestom izdanja, izdavagem te brojem stranice kao i imenom
{ prezimenom autora; pored toga treba kazati kako pisani izvori znanja trebaju
biti izdvojeni i istaknuti u odnosu na osnovni tekst i slikovne izvore Znanja,
primjerice, drugadijom vrstom slova, okvirom i/ili bojom, i pripremljeni tako da ih
udenici sadrzajno razumiju kako bi se u konadnici moglo oéekivati od ugenika da
verbalno iskaZu svoje mi$ljenje i razviju sposobnost pridavanja znacaja napisanom
(Veccia, 2004: 62), upotpunjeni razligitim pitanjima i zadatcima (Veccia, 2004:
62; Williams, 2009: 46) koji bi bili uredeni kao svojevrsni , regulatori® prilikom
gitanja i analize spomenutih izvora (Selander, 1990) te koncipirani tako da
potaknu razvoj odredenih vjeitina kod ucenika, poput primjerice selekeijskih,
ispitivackih i interpretacijskih te vjestina pisanja (Cajani, 2006: 33);

xiii.

potrebno je naglasiti nuZnost didakti¢ko-metodickog uredenja ostalih
pozeljnih nastavnih materijala, konkretno audio i audio-vizualnih materijala te
internetskih stranica, na isti nadin kao i onih slikovnih i pisanih, kako bi ispunili
svoju ulogu izvora znanja;

Xiv.

bitno je istaknuti znadaj funkcionalnog rasporeda udzbenickog instrumentarija
s obzirom na to da je didakti¢ko-metodiSka vrijednost slikovnog i pisanog instru-
mentarija uvjetovana i njegovim smjedtajem, odnosno pozicijom i veli€inom u
udZbeniku; u tom smislu bilo bi poZelino kazati kako pozicija slikovnih i pisanih
nastavnih materijala moZe biti ,,lijevo® i ,,desno®, ,,gore* i ,,dolje* u odnosu na
osnovni sadr¥aj kao i da se reéeno moZe primijeniti i u odnosima izmedu pisanih
i slikovnih materijala u ud¥beniku; u tom smislu vaZno je upozoriti da, ukoliko
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se spomenuti nastavni materijalj polariziraju na ,,lijevo™ odnosno ,,.de.sno“v, onvda
bi ono 3to se nalazi s lijeve strane u udzbeniku trebalo predstavljat_l nesto stq
ugenici veé znaju ili im Jje poznato, dok bi se s desne strane trebali naéll n‘epc.)zna.tl
elementi odnosno sadraji; isto tako, bitno je naglasiti kako njthovo pozicioniranje
na vrh udzbenika najgesce ukazuje na to da sadr¥aj koji prezentiraju‘ }.)r.edg,tavljz?
idealiziranu ili generaliziranu bit dok se na dno postavljaju oni pisani ili slikovni
izvori kojima se donose dodatne informacije (Van Leeuwen, Kress, 1995).

7. Zakljudak

Transformacijska uloga udZbenika odnosno njegova didaktic“:F(o-r.netodtéka
koneepcija predstavlja vrio slozen fenomen. Teoretsko postavljanje iste ina koncu
njezino prakti¢no primjenjivanje iziskuje mnogo vise od onoga §to je prlkazanlo
ovim radom, odnosno, nadopunjavanja zakonske regulative kOJa. odreduqe
didakti¢ko-metodigko uredenje udzbenika. Kako bi se u buduénosFI napravio
pomak od udZbenika koji se uglavnom svodi na sredstvo prijenosa 'mformacga
prema udzbeniku koji je uistinu vodi& procesa poufavanja i udenja, odngsno
odgoja i obrazovanja, vaino Jje 1 uspostavljanje snaZnije kontrole kYall‘Eete
udzbenika kao i dodatna izobrazba nastavnika te formiranje institu.cije koja bi se
bavila istraZivanjem udzbenitke problematike i koja bi radila u smjeru uspostave
onoga $to bi se zvalo »teorijom ud2benika®,
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Riassunto: £ indubbia 'importarza e linfluenza del contenuto presentato dai manuali.
Ciononostante, se si prende in considerazione il fatto che il manuale resta lo strumento
base nel processa educativo e formative istituzionale ovvero il fondamento del processo
di studio e dell'insegnamento, esso non dovrebbe piil essere considerato esclusivamente
come un mezzo per la frasmissione delle informazioni predefinite. L'accento dovrebbe
posto primariamente sul suo ruolo trasformazionale che si basa sulla concezione e la
cura dei manuali in accordo con i raggiungimenti scientifici legati ai processi di inseg-
namento e dello studio con lo scopo di raggiungere gli obiettivi didattici. Il ruolo tras-
Jormazionale del manuale ovverc la sua concezione didatico-metodica rappresentanc un
Jfenomeno molto complesso che fa riferimento all'attuale politica educativa e formativa
portata avanti da parte dello stato e ai raggiungimenti pedagogici, didattici, metodologici
e persino psicologici, Il manuale determina il modo in cui l'alunno riceverd i contenuti,
la loro organizzazione, la struttura dei processi d'apprendimento. Considerando il fatto
che in Croazia il processo di standardizzazione della concezione didattico-metodica dei
manuali & iniziata soltanto nel 2003, con la promulgazione del primo regolamento per
lo standard dei manuali, nel presente lavore viene presa criticamente in esame la parte
del regolamento che riguarda gli standard didattico-mefodici e, con ['aiuto della relativa
bibliografia, vengono esposte le prooposte concrete per il suo completamento.

Parole chiave: gli strumenti didattico-metodici, concezione didattico-metodica, criteri
didatico metodici, manuale, il regolamento suf manuali.
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