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Cilj ovog ispitivanja bio je eksperimentalnim putem provjeriti daje li i koliko nastava na vise razina tezine u
obradi odgovaraju¢eg nastavnog gradiva vece pedagoske efekte u odnosu na tradicionalni nacin rada s u¢enicima
s teskocama u uéenju u redovitoj $koli. Primjenjuju¢i model diferencirane nastave Zeljeli smo ustanoviti razlike
u postignucéu uéenika u odnosu na tradicionalni natin ucenja: usvajanje znanja iz gramatike i elementarne
pismenosti, razvoj sposobnosti ¢itanja, pamcenja i razumijevanja teksta, te pismeno izrazavanje.

U eksperimentu s paralelnim skupinama, kojeg su proveli studenti Filozofskog fakulteta u Zadru skolske 1994./
95. godine u zadarskim osnovnim i srednjim $kolama od listopada do sije¢nja," sudjelovalo je 220 u¢enika obaju
spolova, 110 u eksperimentalnoj i isto toliko u kontrolnoj skupini.

Nakon inicijalnih mjerenja s ispitanicima eksperimentalne skupine primjenjen je model nastave na vi3e razina
tezine. Rezultati finalnih ispitivanja su potvrdili nasu pretpostavku da diferencijacija nastave pridonosi znatno
boljim postignu¢ima uéenika s tesko¢ama u u¢enju integriranim u redoviti skolski sustav. Rezultati obvezuju da
se zalazemo za uvodenje diferencirane nastave kako bismo uéenicima s teskocama u u¢enju omogucili
maksimalan uspjeh u okviru njihovih sposobnosti i interesa.

uvoD

ao pokusaji prevladavanja nedostataka uvjetima. Kritici sustava pridruzuju se i

klasi¢ne nastave krajem XIX stoljeca  pedagozi isti¢u¢i kako nema apsolutne
realiziraju se u Europi i Americi projekti homogenosti razrednog odjeljenja obzirom
“nove $kole” koji svoje uporiste nalaze u  da je razred skup ucenika razli¢itih indivi-
nastavi na vise razina tezine. Tako se u dualnosti. Unato¢ nepovoljnim kritikama,
“Mannheim school system” obvezatnog spomenuti je sustav skrenuo pozornost na
skolovanja provodi diferencijacija u¢enika  diferencijaciju nastave kao mogucnost
prema njihovim mentalnim sposobnostima.2  uspjesnijeg razvoja u¢enika u okviru njihove

Na temelju promatranja i posebnog  pojedina¢ne razvojne dobi i sposobnosti.

ispitivanja ucenici se klasificiraju u ¢etiri
kategorije: mentalno zaostali, ispod- * Dr. sc. Zora ltkovi¢ do_cent je na Filozofskorp fakultetu u
prosjeCni s tetkocama u uCenju, prosjec‘.ni gag:é.aliontaktadresa:F|Iozofsk|faku|tet, Kredimirova obala
s normalnim sposobnostima, natprosje¢ni 10d 1987. godine, svake skolske godine studenti Filozofskog
i nadareni. Prema tim kategorijama for- :?:‘lsll'(tiemaudzéd:iu u Q:Vif; kolegija Sréeciji'_ne pedagogije
miraju se homogena odjeljenja u kojima se g zanjim skolama o praktiénim problemima odgoja i

primjenjuje poseban nastavni plan i pro-  obrazovanja u¢enika s teskocama u u¢enju integriranim u

ram: minimalni, skr ni. normalni i redoviti sustav obrazovanja. Ove 3kolske godine izlazi iz tiska
9 aceni, no aint i Zbornik radova studenata “POD SUNCEM”, u izdanju

makSim.alni- ) _ Filozofskog fakulteta u Zadru, u kojemu se iznose spomenuti
Ovaj radikalni sustav dozivio je o3tru istrazivacki radovi.

D PR : telrim 2 Mannheimski skolski sustav dobio je naziv po njemackom
drustvenu kritiku iekj= vodio dISkrlmlnaCIJI gradu Mannheimu, a njegov protagonist bio je J.A. Sickinger

uc¢enika, posebice onih koji su zivjeli u (1858-1930) koji razvija model diferencirane nastave na cetiri
nepovoljnim socijalnim i ekonomskim  razinetezine.
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Suvremeni sustav nastave na vise razina
tezine polazi od razrade zadataka dife-
renciranih po slozenosti na vise razina, ¢<ime
se daje mogu¢nost u¢enicima razvrstanim u
odredenu razinu da napreduju sukladno
svom predznanju i sposobnostima. Ovaj
sustav prilagoden je svakom pojedina¢nom
u¢eniku, a narotito u¢enicima s teskocama
u ucenju integriranim u redovitu 3kolu jer
mogu raditi tempom koji im odgovara i
riesavati zadatke primjerene njihovom
predznanju, intelektualnom potencijalu i
sposobnostima. Ovako postavljena dife-
rencijacija nastave ima za cilj pridonijeti
rezultatima edukacije, a potom i socijalnoj
integraciji u¢enika.

Zbog pozitivnih efekata na rezultate
uc¢enja diferencirana nastava vrlo je brzo
nasla uporiste kako u zemljama zapada tako
i u isto¢nim zemljama:

U SAD i Engleskoj diferencijacija nastave
vrii se prema intelektualnim sposobnostima
u¢enika, razvrstavanjem ucenika u skupine
dobrih, srednjih i slabih u¢enika.

U francuskim 3kolama nastavni se rad na
zadacima razli¢itih razina tezine organizira
u nastavi materinskog jezika, matematike,
fizike, stranih jezika, povijesti i poznavanja
prirode i drustva, a u¢enici mogu pripadati
razli¢itim skupinama ovisno o rezultatu
kojega su pokazali u pojedinom nastavhom
predmetu (Quignard, 1972).

L.A. Koncevaja je 1978. godine u Moskvi
eksperimentalno ispitivala moguc¢nost
osposobljavanja u¢enika za samostalno
koristenje udzbenika (Koncevaja, 1978). U
eksperimentu s paralelnim skupinama,
u¢enici eksperimentalne skupine, koji su
individualizacijom nastave obutavani u
koristenju udzbenika, postigli su znacajno
bolje rezultate od u¢enika kontrolne skupine
koji nisu posebno obuc¢avani u koristenju
udzbenika.

Analiziraju¢i probleme nastave na vise
razina tezine Dordevi¢ (1979) isti¢e dva zna-
¢ajna pozitivna svojstva: vise organizacijskih
mogu¢nosti medusobne komunikacije i
kooperacije u¢enika i ve¢e mogucnosti odabira
nastavnog sadrZaja u diferenciranoj nastavi.
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Rezultate koji se mogu angazirano
primijeniti u praksi postigao je M. lli¢ (1984)
istrazujuc¢i efikasnost nastave na vi3e razina
tezine u materinskom jeziku, primjenjujui
nastavu na tri razine tezine u obradi
knjizevnih tekstova.

OPIS NASEG MODELA | NACIN
PROVODENJA

Primjenjuju¢i pedagosko-psiholoske i
didakti¢ko-teorijske spoznaje o diferen-
cijaciji nastave, razradili smo model pou-
¢avanja uc¢enika na vise razina tezine i
primjenili u nastavi meterinskog jezika u (o}
“Petar Preradovi¢” i srednjoj 3koli “Juraj
Barakovi¢” u Zadru. Formirali smo deset
eksperimentalnih i isto toliko kontrolnih
skupina, koriste¢i se metodom parova,
primjenjuju¢i postupak prethodnog ujedna-
¢avanja u¢enika, pri ¢emu su osnove ujedna-
¢avanja bile: te3koc¢e u ucenju, popratna
oitecenja, stupanj prethodnih znanja,
sposobnost ¢itanja, pamcenja i razumi-
jevanja pro¢itanog teksta, sposobnost
pismenog izrazavanja.

Nastavni proces smo diferencirali omogu-
¢ivéi u¢enicima rad na vjezbama i zadacima
na tri razine tezine: prva razina sadrzavala je
zadatke u kojima se pretezno zahtijevalo
reproduktivno misljenje; druga razina te-
meljila se na zadacima opazanja i asocija-
tivnom misljenju, a treca razina na zadacima
apstrakcije i snalazenja u novim situacijama.
Na taj smo nacin izvrsili diferencijaciju po
slozenosti, dok smo diferencijaciju u odnosu
na nastavne jedinice nastojali rijesiti razli¢itim
oblicima sistematiziranja: svrstavanjem u red,
pronalazenjem uzro¢no-posljedi¢nih veza,
analizom svojstava subjekta i sl. Prilikom izrade
materijala imali smo u vidu ¢injenicu da preko
80% ucenika pripada tako zvanom “vizu-
alnom tipu”, te da je mjera memoriranja
nastavnog sadrZaja tim veca sto je u¢enik vise
neposredno uklju¢en urad i aktivnost (skupne
diskusije, skupne aktivnosti ili rasprave).

Primjer diferencijacije jednog zadatka na
tri razine tezine: Nastavna jedinica “Brojevi”
s vjezbama za ucenike na tri razine tezine.
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PSI SU LAJALI, LAJALI PA - ZASUTILI
Dva ¢ovjeka i jedna zena prolazili selom.
Jedan ¢ovjek je pri¢ao, a njih dvoje su slusali.
Odjednom iza ograde zalaje jedan pas. Zatim
zalaje i drugi, pa treci, ¢etvrti..., i na kraju
stotinu pasa.

Prvi ¢ovjek uze kamen. “Ostavi”, re¢e mu
drugi, “neka laju”. Javi se i zena: “Ne treba
pse izazivati. Neka laju, a nas troje znamo
put.”

Psi su lajali, lajali pa - zasutjeli.

Zadaci prve razine tezine:
1) Odgovori na pitanja:
- Koliko je ljudi prolazilo selom?

- Koliko je bilo mu3karaca?
- Koliko je bilo zena?

ZAPAMTI!

Brojevima ozna¢avamo koliko ima bica ili
predmeta i koji su po redu

- Tko je zalajao iza ograde?

- Sto su uradili drugi psi iz sela?
- Sto je uzeo prvi ¢ovjek?

- Sto mu je rekao drugi ¢ovjek?
- Sto je rekla zena?

2) Ispod rijeci napisi slovima koliko je bilo
bica:
muskaraca Zena

ljudi pasa

3) Odgovori na pitanje:

Kako se zovu rije¢i u recenici koje ozna-
¢avaju koliko ima bica ili predmeta i koji su
po redu?

4) Otvori stranicu 31 svoga pravopisnog
priru¢nika. Promatraj kako se pisu brojevi.
(Nakon individualnih odgovora nastavnik
je svakom uceniku pojedina¢no dao pov-
ratnu informaciju i uputu za daljnji rad.)
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Zadaci druge razine tezine:
2) Dopuni recenice:

- Brojevi su rijec¢i u re¢enici pomocu kojih

oznac¢avamo bicaili predmetai
po redu.
- U ovoj pri¢i spominje se ljudi.

- ¢ovjek nije postupio kako treba.
- Najbolji savjet dala je Zzena, a to je ujedno
i pouka koja moze glasiti: .

2) Pomocu brojeva u re¢enici mozemo
oznatiti (pisi pisanim slovima):

-Danima ____ sata.

- Tjedan ima ___dana.

- Godinaima ____ mjeseci ili____dana.
- Godina ima ___ godi3nja doba.

- Jedno desetlje¢e ima ____ godina.

- U stoljecu ima ___godina.

- Jedan kilogram ima ____ grama.

- Kilometar ima ____ metara.

3) Dopuni recenice:

- U pisanom jeziku brojeve pisemo ___,au
matematici ___.
- Brojevi se uvijek pidu ___slovima, osim na

makon izrade zadataka slijedi povratna
informacija u pisanoj formi s uputom za
daljnji rad.)

Zadaci trec¢e razine tezine:

Pogledaj podjelu na stranci 33 svoga
pravopisnog priru¢nika i zamijeni toc¢kice
rije¢ima:

Rijeci u re¢enici koje nazivamo brojevima
mogu se podijeliti na:

jedan
dva
stotinu

prvi

jedanput

po jedan

1) Odredi i napisi kojoj vrsti brojeva
pripadaju rije¢i u navedenim re¢enicama:



Zora Itkovic: Neki pokazatejlji uspjesnosti nastave na vise razine teZine u radu s ucenicima s teskocama u ucenju u redovitoj koli

- Dva ¢ovjeka i jedna zena prolazili su selom.
Dvai jednasu ____brojevi.

- Prvi ¢ovjek je uzeo kamen da udari psa,
a drugi mu je rekao da ih ostavi na miru.
Prvii drugisu ___ brojevi.

- Pas je prvo zalajao jedanput, pa dvaput,
pa deset puta.

Jedanput, dvaput ili deset puta su ____

brojevi.

- Njih troje su isli jedno za drugim, jedan po
jedan.
Jedan po jedanje ____ broj.

2) Napisi pisanim slovima, ako nisi siguran
pogledaj svoj pravopisni priru¢nik:

-200 __ ili___,

- napisi brojni izraz od broja 2 + “put” _,

- napisi brojni izraz od broja 3 + “sva, sve,
svih”,

- upisi crticu: mjesec dva, dan dva, dvoje
troje, rije¢ dvije, godinu dvije, 8 godi3nji,
10 godisnjica,

- napi$i datum na tri na¢ina: 25. 05.1995.

(Slijede zadaci za vjezbanje koji se temelje
na: a) izbora to¢no napisanog broja u
recenici, b) ispravljanju neto¢no napisanih
brojeva u re¢enici. Na kraju se daje u¢enicima
povratna informacija u pismenoj formi i
uputstvo za daljnji rad.)

Uc¢enicima je bilo omoguceno akcelera-
tivno napredovanje, a radili su na zada-
cima individualnim tempom. Nakon sva-
kog zadatka ucenik je dobio povratnu
informaciju o rezultatu rada, te uputu za
daljnji rad. Model diferencirane nastave
konstruiran je za slijedece nastavne jedinice:

- glagoli,

- glagolska vremena,

- zamjenice,

- brojevi,

- uzvidi,

- veznici.

Kod primjene eksperimentalne metode
koristili smo jedan od osnovnih modela
pedagoskog eksperimenta: eksperiment s
paralelnim skupinama.

Kod inicijalnih ispitivanja u¢enika pomo-
¢u bazdarenih testova ustanovili smo stupan;
prethodnih znanja gradiva gramatike,
sposobnosti pamcenja i razumijevanja
protitanog teksta, sposobnosti ¢itanja i
pisanja, te izvrsili ujednacavanje ucenika
eksperimentalne i kontrolne skupine.
Nakon uvodenja eksperimentalnog fa-
ktora (nastave na tri razine tezine)
ponovno smo ispitali spomenuta znanja i
sposobnosti i statistickom analizom usta-
novili zna¢ajnosti razlika dobijenih ari-
tmeti¢kih sredina, odnosno efikasnost
primjene nastave na vide razina tezine. Radi
bolje preglednosti primjenjeni model
prikazujemo tablicom 1.

CILJEVI, ZADACI | HIPOTEZE
ISTRAZIVANJA

Cilj nasega rada bio je eksperimentalnim
putem provjeriti pedagoske efekte nastave
na vise razina tezine u odnosu na tradi-
cionalni nastavni rad.

Sukladno cilju postavili smo zadatke
istraZzivanja koji su se odnosili na mjerenja
usvajanja znanja nastavnog gradiva, razvoja
sposobnosti ¢itanja, pamcenja i razu-

Tablica 1. Prikaz modela nasega eksperimenta s paralelnim skupinama

Skupine uéerﬁk ‘ , '
o :-'?j »
- prethodna znanja,
- paméenje i
razumijevanje,

- sposobnost ¢itanja
- sposobnost pisanja

Eksperimentalna
/
Kontrolna skupina

[Dietovanje

Primjena nastave na
tri razine teZine.

| Finalni rezi

¢

mentalnog
L S A
- stupanj znanja,
- pamcenje i
razumijevanje,

- sposobnost ¢itanja,
- sposobnost pisanja.
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mijevanja pro¢itanog teksta, te mjerenja
rezultata pismenog izrazavanja u¢enika obje
skupine. Postavili smo glavnu i pomo¢ne
hipoteze u kojima smo izrazili pozitivan stav
prema diferenciranoj nastavi:

Glavna hipoteza - Primjenom indivi-
dualizacije u¢enja i organiziranjem nastave
na vise razina tezine oc¢ekuju se bolji rezultati
ucenika u usvajanju znanja, razvoju sposob-
nosti ¢itanja, pamcenja i razumijevanja
teksta, te u pismenom izrazavanju, nego u
tradicionalnom sustavu nastave;

Pomocne hipoteze - Primjena nastave na
vide razina tezine pridonosi razvoju znanja i
sposobnosti u¢enika:

- prosirivanju i produbljivanju znanja
ucenika;

- razvoju sposobnosti ¢itanja;

- razvoju sposobnosti pamcenja i razu-
mijevanja procitanog teksta;

- boljem pismenom izrazavanju u¢enika.

METODE, TEHNIKE | INSTRUMENTI
ISTRAZIVANJA

U istrazivanju smo se koristili metodom
teorijske analize, eksperimentalnom meto-
dom i Survey istrazivatkom metodom.
Metodu teorijske analize koristili smo prili-
kom proucavanja teorijske osnove za
cjelokupno istrazivanje.

Survey istrazivatku metodu koristili smo
za sakupljanje ¢injenica, sredivanje i kodi-
ranje, usporedivanje, analizu i sintezu
osnovnih rezultata.

Primjenjujuc¢i razli¢ite metode koristili
smo tehnike istrazivanja: analizu pedagos-
ke dokumentacije, testiranje i intervjuiranje:
analizu pedagoske dokumentacije koristili
smo kod prikupljanja podataka o uce-
nicima; osnovna svrha primjene testova u
istrazivanju bila je da 3to egzaktnije
utvrdimo osobine ispitanika, pri ¢emu smo
koristili dvije osnovne vrste testova:
testove znanja i testove sposobnosti; u
istrazivanju smo koristili slijedec¢e instru-
mente:

1. Upitnik za prikupljanje podataka o uce-
nicima. (PU)

2. Test znanja, forma A i forma B (Z1i Z2)

3. Test sposobnosti ¢itanja (SC)

4. Test sposobnosti pam¢enja i razumijevanja
procitanog teksta (SP)

5. Test pismenog izrazavanja, forma A i
forma B. (P11 i PI2)

6. Anketni upitnik za u¢enike (Au)

7. Anketni upitnik za nastavnike (An)

1. Sadrzaj Upitnika za prikupljanje podataka
o ucenicima (PU) ¢ine pitanja o op¢im
podacima o u¢enicima: spol, kronoloska dob,
uspjeh na kraju skolske godine, ocjena iz
materinskog jezika, fizicka odtecenja i sli¢no.

Nakon pokusne primjene na uzorku od
93 ispitanika najvedi broj pitanja je ostao
neizmjenjen.

2. Test znanja ( Z1) za ispitivanje pret-
hodnih znanja iz gramatike, konstruiran
je uz pomo¢ predmetnog nastavnika i
$kolskog psihologa. Test se sastojao od 16
zadataka za ispitivanje znanja iz podru¢ja
gramatike koju smo obradivali difer-
enciranom nastavom. Test je bio ob-
jektivan jer se ocjenjivanje vriilo prema
unaprijed pripremljenoj shemi, a odgovor
se vrednovao sukladno jednozna¢no
definiranom rjesenju. Test je bazdaren na
93 ucenika, Item-analizom odbac¢eno je 6
zadataka, dok su 4 zadatka preformuli-
rana.

Pouzdanost testa utvrdena je na split - half
metodom, a koeficijenti korelacije korigirani
su prema Spearmen-Brownovoj formuli.
Pouzdanost je iznosila rtt =0,93.

U formi B testom smo ispitali znanje
u¢enika nakon primjene nastave na vise razina
tezine. lzvrsili smo preformulaciju zadataka
(redosljed rijeci, preformulacija pitanja, drugi
primjeri za rje3avanje). Utvrdena je visoka
korelacija koja je iznosila C=0,98.

3. Test sposobnosti ¢itanja (SC) konstruirali
smo na Fakultetu uz pomoc¢ skolskog
psihologa. Utvrdivanje metrijskih karak-
teristika u preliminarnom ispitivanju izvrse-
no je na uzorku od 92 u¢enika. Test se sastoji
od 7 dijelova:
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- pamcenje i prepoznavanje rijeci,
- pracenje teksta po odlomcima,

- odabiranje glavne misli,

- odgovori na pitanja,

- donosenje zaklju¢ka,

- odredivanje tona teksta,

- odredivanje namjere pisca.

Zadaci za rjesavanje bili su tipa dosjecanja,
dopunjavanja, prepoznavanja, sredivanja i
izbora to¢nih odgovora. Brzina (itanja
provjeravala se pomocu teksta “Nebeska
guzva” tako da su ucenici poceli ¢itati na
znak nastavnika, koji je potom zabiljezio
vrijeme potrebno svakom uceniku da
cjelovito is¢ita tekst.

Kriteriji ocjenjivanja testa unaprijed su
odredeni uz pomo¢ sheme za ocjenjivanje.
Svaki se odgovor vrednovao prema jedno-
zna¢no definiranom rjesenju. Koeficijent
pouzdanosti testa iznosio je rtt=0,82.

4. Test sposobnosti pamcenja i razumijevanja
proc¢itanog teksta ( SP) sastojao se od kratke
narodne pri¢e i 9 pitanja. Za ispitivanje
pamcenja koristila su se pitanja tipa dosje-
¢anja, dopunjavanja i prepoznavanja. Za
ispitivanje razumijevanja teksta koristila su
se pitanja tipa sredivanja i to¢nog izbora.

Bazdarenje je izvrseno na uzorku od 94
ucenika, ocjenjivanje vréeno prema unaprijed
izradenoj shemi, a svaki je odgovor imao
jednozna¢no definirano rjesenje. Koeficijent
pouzdanosti testa iznosio je rtt=0,82.
5. Uspjeh u¢enika u pismenom izrazavanju
ispitali smo esej-testom forme A i B (PI1i
PI12). Uéenici su u razmaku od jednog
tjedna pisali 3kolski uradak na temu
“Jedan moj dozivljaj” i “Bilo mi je tesko”.
Uspjeh je procjenjivan pomocu kriterija:
logi¢ko-sadrzajni elementi, gramaticko-
pravopisna pravilnost, urednost. Pokazala
se prihvatljivija tema “Jedan moj dozivljaj”
pa je uzeta za naslov pismene vjezbe u
inicijalnom mjerenju.

Na isti na¢in izabrana je tema “Moj
najbolji prijatelj” za finalno ispitivanje.

6. Anketni upitnik (Au) za ispitivanje
misljenja u¢enika o nastavi na vise razina
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tezine sastojao se od 6 pitanja tipa izbora

to¢nog odgovora. Upitnik je ispitivao:

- nadin u¢enja gramatike prije eksperimenta,

- misljenje o nastavi na vise razina tezine,

- misljenje u povratnoj informaciji i vredno-
vanju,

- zelju da se nastavi s takvim nacinom ucenja.

Kod preliminarnog ispitivanja na uzorku
od 42 ucenika doslo je do neznatnih
preformulacija pitanja.

7. Anketni upitnik za nastavnike (An)

sastojao se od 11 pitanja, a ispitivao je:

- informiranost nastavnika o diferenciranoj
nastavi,

- stav prema diferenciranoj nastavi,

- spremnost da prakti¢no primjenjuju ovu
nastavu,

- mi3ljenje o sadasnjim uvjetima primjene,

Prilikom preliminarnih ispitivanja na
uzorku od 33 nastavnika preformulirano je
samo 1 pitanje.

UZORAK

Opredjelili smo se za jednostavni slucajni
uzorak iz vi$e razloga: na¢in odabira jedinica
je najjednostavniji, nije potrebno prethodno
upoznavanje strukture osnovnog skupa,
postoji tendencija podjednakog prezen-
tiranja svih aspekata osnovnog skupa,
teorijska osnova je najrazradenija, a racunski
postupci u vezi s testiranjem hipoteza su
najjednostavniji. Odabrali smo osnovnu i
srednju $kolu koje imaju najveci broj
mentora za prakti¢an rad studenata. Formi-
rali smo deset eksperimentalnih i isto toliko
kontrolnih skupina koristec¢i se metodom
parova. Kod ujednacavanja ucenika prim-
jenili smo postupak prethodnog ujedna-
¢avanja, pri ¢emu su osnove ujednacavanja
bile:

- intelektualni status (koristili smo se
dokumentima iz “Nalaza i mi3ljenja”
prilikom razvrstavanja u¢enika s posebnim

' potrebama, a za ostale u¢enike nalazom
skolskog psihologa) ,
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- kronoloska dob,

- op¢i uspjeh na kraju prethodne 3kolske
godine,

- ocjena iz materinskog jezika,

- stupanj prethodnih znanja,

- sposobnosti ¢itanja,

- sposobnosti pamcenja i razumijevanja
procitanog teksta.

Termin “ teskoce u ucenju” koristili smo
za odredenje u¢enika u nasem uzorku koji
su zbog deficitarnih fizickih, mentalnih,
emocionalnih ili socijalnih razloga odstu-
pali, odnosno zaostajali u usvajanju znanja i
razvoju sposobnosti od relativno homogenih
skupina uc¢enika u razrednom odjeljenju.

Kod smetnji motorike najbrojnije su bile
smetnje koordinacije i teskoce kod pisanja,
dok su kod senzornih smetnji bila najbrojnija
ostecenja vida, slabovidnost.

Kod ostecenja govora najbrojnija su
ostecenja artikulacije, brzopletost, te
disgrafije.

Eksperimentom je bilo obuhvac¢eno 29+17
u¢enika skole “P. Preradovi¢” i 81+83
ucenika 3kole “J. Barakovi¢”. U osnovnoj
Skoli bila su samo 3 slu¢aja ponavljanja
razreda, do je u srednjoj skoli 23 u¢enika
ponavljalo razred, $to na ukupan broj iznosi
10,45 %.

Pretpostavili smo da u tradicionalnoj
nastavi postoji uska povezanost izmedu
intelektualnih sposobnosti u¢enika, opceg
uspjeha i ocjene iz materinskog jezika, te da
¢e primjena diferencirane nastave smanjiti

tu povezanost animirajuci i druge elemente
uspjesnog ucenja koji nisu u direktnoj
povezanosti s intelektualnim sposobnostima.
Analizom pedagoske dokumentacije utvrdili
smo 29 u eksperimentalnoj E skupini i 18 u
kontrolnoj K skupini u¢enika razvrstanih u
kategoriju lake retardacije, dok su za ¢ak 83
u¢enika nastavnici izjavili da spadaju u
skupinu tzv. grani¢nih slu¢ajeva.

Pomocu koeficijenta korelacije ispitali
smo povezanost ovih sposobnosti sa skol-
skim uspjehom. Rezultati inicijalnog ispiti-
vanja pokazali su ujednacenost eksperi-
mentalne i kontrolne grupe u odnosu na
intelektualne sposobnosti, op¢i uspjeh i
ocjenu iz materinskog jezika.

Skolski uspjeh ué¢enika obje grupe bio je
znacajno povezan s intelektualnim sposo-
bnostima, odnosno u¢enici viseg intelekt-
ualnog potencijala pokazali su bolji uspjeh
u ucenju. Rezultati navode na zaklju¢ak da
je tradicionalna nastava prije svega
okrenuta akademskom uspjehu u¢enika
koji se temelji na intelektualnom funkcio-
niranju.

Priblizne rezultate dobili smo analizom
intelektualnih sposobnosti u¢enika i
ocjene iz materinskog jezika, prikazano u
tablici 5. U¢enici viseg intelektualnog
statusa imali su i bolju ocjenu iz materin-
skog jezika. Tradicionalna nastava o¢ito
slabije animira druge relevantne faktore
licnosti koji mogu pridonijeti $kolskom
uspjehu, pa drzimo da upravo ucenici s

Tablica 2. Ujednacavanje ucenika prema spolu i popratnim smetnjama za ucenje

[ skupina i _senzomotorne smet. | ost. govora
EKSPER. 110 60 |50 18 (16,3%) 22 (20,0%) 15 (13,6%)
KONTR. 110 60 | 50 15 (13,6%) 23 (20,9%) 12 (10,9%)

Tablica 3. Analiza uzorka prema kronoloskoj dobi

~ KONTROLNA SKUPINA
 razred | svega | %
8 [ 1| 2 |3

19 10 31 33 17 110 100

17 10 33 32 18 110 100

109




Zora Itkovic: Neki pokazatejlji uspjesnosti nastave na vise razine tezine u radu s ucenicima s teskocama u ucenju u redovitoj skoli

Tablica 4. Prikaz povezanosti intelektualnih sposobnosti i
skolskog uspjeha ucenika eksperimentalne i kontrolne
skupine

Tablica 5. Prikaz povezanosti intelektualnih sposobnosti i
ocjene iz materinskog jezika ucenika eksperimentalne i
kontrolne grupe

EKSPERIMENTALNA | KONTROLNA
SKUPINA® = © | iSKURINA T e e
x kvadrat - 75,80 x kvadrat - 59,03 x kvadrat - 78,23 x kvadrat - 69,51
C - 0,64 C - 0,59 C - 0,64 C -0,62
DGF -9 DGF -9 DGF -9 DGF -9
p - <0,05 p - <0,01 P - 0,05 p - 0,05
Legenda:
Hi-kvadrat

C - korelacija
DGF - stupnjevi slobode
P - razina znacajnosti

Tablica 6. Skolska sprema roditelja ucenika eksperimentalne i kontrolne skupine

Skolska sprema 5 ek_spérim’entalh'av’ ~ kontrolna svega
N % N [ % N %

Do VIl razreda 134 60.9 110 50.0 244 55.5
KV radnik 38 17.3 57 25.9 95 21.6
SSS 31 14.1 34 2.0 65 14.7
VSS/VSS 9 4.1 4 1.5 13 29
Nema evidencije 8 3.6 15 6.8 23 5.2
Svega 220 100 220 100 440 100

teskocama u ucenju imaju vise izgleda u
diferenciranoj nastavi.

Kako socijalni status djeteta ima znacajnu
ulogu u njegovu poticanju ili sputavanju za
skolski rad izvrsili smo detaljniju analizu:

- $kolske spreme roditelja,
- socio-ekonomski status obitelji.

Skolska sprema roditelja u¢enika s tesko-
¢ama u uéenju u redovitoj 3koli je u vecini
deficitarna, ¢ak preko 50% roditelja nema
zavrienu srednju 3kolu, a tek 10% roditelja
imaju visu i visoku stru¢nu spremu.

Navedeni podaci o socio-ekonomskom
statusu obitelji pokazuju da djeca obje
skupine pripadaju istom drustvenom sloju:
veliki je postotak nepotpunih obitelji (31,8%
u E skupini i 39,1% u K skupini); obitelj ¢esce
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napusta otac; ima veliki broj alkoholi¢ara u
obitelji te roditelja koji pate od dugevnih
bolesti; ¢ak 25% obitelji prima socijalnu
pomo¢, a 8,6% obitelji ima jedno ili vise
retardirano dijete.

REZULTATI | DISKUSIJA

Testiranje znanja u¢enika obavljeno je

prema slijede¢oj metodologiji:

- date su detaljne upute u¢enicima o nacinu
rjesavanja testa,

- u¢enicima je data mogucnost rjesavanja
testa onim tempom koji odgovara svakom
pojedina¢nom uceniku,

- dok su na inicijalnim testiranjima ucenici
obje skupine rjesavali zadatke koji su se
odnosili na sadrzaje nastavnog gradiva
obradene tijekom tekuce godine, na
finalnim testiranjima sadrzaj zadataka u
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Tablica 7. Socio-ekonomski status obitelji

- napustio otac 7 6,3 14 12,7 21 9,5
- napustila majka 1 0,9 1 0,9 2 0,9
- napustila oba rod. 6 4,5 7 6,3 13 5.9
-umro1 ili oba rod. 7 6,3 17 15,4 24 10,9
- roditelji alkoholi¢. 24 21,8 21 19,1 45 40,9
- rod. du3evno bol. 11 10,0 9 8,2 20 9,1
- prima soc. pomoc¢ 28 25,4 26 23,6 54 24,5
] Jij’l‘:;u"'o‘é'ft‘;;?tard' 10 9,1 9 8,2 19 8,6

obje grupe odnosio se na nastavno gradivo
obradivano tijekom trajanja eksperimenta.

Dobiveni kriti¢ni odnos, t=0,012 na razini
znacajnosti 0,99 mozemo objasniti ujedna-
¢enoscu ucenika eksperimentalne i kontrol-
ne skupine u predznanju gradiva gramatike
na inicijalnom ispitivanju.

(Buduci se t distribucija kod velikog broja
jedinica u uzorku prakti¢ki poistovjecuje s
normalnom distribucijom, nismo morali za
svaki t omjer traziti njegovu znacajnost, vec
smo kao znacajnu prihvatili vrijednost 1,96
na razini 0,05 i 2,58 na razini 0,01.)

Nakon primjene nastave na tri razine
tezine u eksperimentalnoj skupini, izvrsili
smo finalna mjerenja znanja odgovarajucih
sadrzaja gramatike u obje skupine i uspore-
dili dobivene rezultate.

Dobivena vrijednost t=11,341 je statisticki
znacajna na obje razine znac¢ajnosti u korist
eksperimentalne skupine, $to navodi na
zaklju¢ak da su ucenici eksperimentalne
skupine ostvarili u¢inkovitiji napredak u
u¢enju zahvaljujuci primjeni modela diferen-
cirane nastave.

Tablica 8. Rezultati eksperimentalne i kontrolne skupine na testu znanja kod inicijalnog ispitivanja

Ekupina {1 N | 1 9 _I .5 _l .t P
Eksperimentalna 110 85,527 31,73 47,076 0,012 0,99
Kontrolna 110 85,600 31,70 44,574

Tablica 9. Rezultati eksperimentalne i kontrolne skupine na testu znanja kod finalnog ispitivanja

Skupina N ]

Eksperimentalna 188,160 69,42 < 001
Kontrolna 112,818 41,817 44,442 !
LEGENDA:

N - broj ispitanika % - postotna vrijednost N prema maksimalnom skoru
M - aritmeticka sredina t - kriticni odnos

S - standardna devijacija 14 -razina zanacajnosti
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Osim toga, slabijem napredovanju u u¢enju
u¢enika kontrolne grupe pridonijeli su i
nedostaci tradicionalne nastave koja ne
postuje u dovoljnoj mjeri individualne razlike
u¢enika, naro¢ito tempo rada i psiholo3ko-
emocionalne faktore uklju¢ene u radi u¢enje.

Kod inicijalnog ispitivanja sposobnosti
¢itanja u¢enici kontrolne skupine pokazali
su bolje rezultate, $to pokazuju vece
vrijednosti aritmetitke sredine u kon-
trolnoj skupini (34,945/23,091), ali razlika
aritmeti¢kih sredina eksperimentalne i
kontrolne skupine nije bila statisti¢ki
znacajna, (t= 1,358). Rezultate inicijalnih
mjerenja sposobnosti ¢itanja prikazujemo
u tablici 10.

Obzirom da su ucenici obije skupine bili
ujedna¢eni u odnosu na pocetno stanje
sposobnosti ¢itanja, eventualni veci napre-
dak jedne skupine moze se pripisati utjecaju
metode poducavanja.

Finalno ispitivanje sposobnosti ¢itanja
pokazalo je vecu efikasnost diferencirane
nastave u odnosu na tradicionalni nacin
rada: poja¢ano angaziranje svakog ucenika
ponaosob i povratna informacija u rezultatu
u¢enja pridonijeli su vecoj koncentraciji
paznje u¢enika i boljoj usmjerenosti na
sadrzaj teksta.

Tablica 10. Rezultati inicijalnih ispitivanja sposobnosti ¢itanja u obje skupine

Razlika aritmeti¢kih sredina, t=6,114
statisti¢ki je zna¢ajna u korist eksperi-
mentalne skupine, §to potvrduje postavljenu
hipotezu da diferencijacija nastave pridonosi
razvoju sposobnosti ¢itanja ucenika.

Dobivena aritmeti¢ka sredina ukazala je
i na napredak u¢enika kontrolne skupine $to
upucuje na zaklju¢ak da i tradicionalni nacin
rada sadrzi elemente koji poti¢u u¢enike na
razvoj vjestine Citanja.

Inicijalno vrednovanje pismenog izrazava-
nja vr3ili smo analizom esej-testa - forma A,
pri ¢emu su dobivene statisti¢cke vrijednosti
koje prikazujemo u tablici 12.

Dobivena razlika aritmeti¢kih sredina
u¢enika obje skupine ukazuje na inicijalnu
ujednacenost uc¢enika u sposobnosti pisme-
nog izrazavanja. Niski skorovi aritmetickih
sredina pokazali su takoder da ucenici s
teskoc¢ama u uc¢enju imaju izrazene teskoce
u pismenom izrazavanju, ( raspon bodova u
testu iznosio je od 0 do 60.)

Rezultate finalnih ispitivanja sposobnosti
pismenog izrazavanja na esej-testu - B
forma, prikazujemo u tablici 13.

Dobivena razlika aritmeti¢kih sredina
pokazala je statisti¢ki znacajnu razliku u
korist eksperimentalne skupine, pa mozemo
konstatirati da nastava na tri razine tezine

Bkupm_a_ - N By l T T T 7 =
Ek i tal 11 2 1

Kosr:)t?';'{::n — 113 33:825 13 13 ’71741 = 1,358 0,176
Tablica 11. Rezultati finalnih ispitivanja sptzsobnosti éitq'fja ucenika obje skupine

Skupina By s o b
Eksperimental 11 43,0

onolia o e o Pl

Tablica 12. Rezultati inicijalnog ispitivanja sposobnosti pismenog izrazavanja ucenika eksperimentalne i kontrolne skupine

Skupina . . % 15
Eksperimentalna 110 8,882 29,6 4,244 0,296 0,77
Kontrolna 110 9,964 30,3 4,229

Tablica 13. Rezultati finalnog ispitivanja pismenog izrazavanja ucenika obje skupine

Skupina T
Eksperimentalna 6,489
Kontrolna 110 12,6 22.0 5032 5,574 < 0,01
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Tablica 14. Korelacija izmedu znanja i sposobnosti ¢itanja i pismenog izraZavanja

Va

upina
korelacija

Znanje 219,67 X 214,21 0,92
Citanje 80,81 0,84 126,97 0,95
Pismeno izrazavanje 34,02 0,64 81,70 0,93

Tablica 15. Interkorelacija varijabli istraZivanja u eksperimentalnoj i kontrolnoj skupini na finalnom ispitivanju

[Skupina \ ijable istre korelacija
Eksperimentalna Citanje / pamcenje 30,03 0,37
pamcenje / pismeno iz. 18,82 0,43
pismeno iz. / ¢itanje 35,42 0,46
Kontrolna Citanje / pamcenje 79,78 0,76
pamcenje / pismeno iz. 29,08 0,63
pismeno iz. / ¢itanje 29,32 0,51

znacajno pogoduje razvoju sposobnosti
pismenog izrazavanja ucenika.

Bolje postignuce ucenika eksperimentalne
skupine objasnjavamo prednostima di-
ferencirane nastave koje se ocituju u mogu-
¢nosti zadrzavanja uc¢enika na sadrzaju uc¢enja
dok za to osjecaju potrebu, te u ¢injenici da
ucenici ne prelaze na novo gradivo dok ne
svladaju prethodno. Analizom finalnih esej-
testova ustanovili smo manje gramatickih i
pravopisnih pogresaka, tekst je bio smisleniji i
uredniji, a fond rijeci bogatiji.

Dobiveni rezultati finalnih ispitivanja
posluzili su nam za izra¢unavanje korelacija
izmedu varijabli istrazivanja, $to prikazu-
jemo tablicama.

Rezultati pokazuju visoku pozitivnu
korelaciju izmedu varijabli istrazivanja:
znanja, sposobnosti ¢itanja i sposobnosti
pismenog izrazavanja, obzirom da niti
jedan dobiveni koeficijent korelacije ne
prelazi grani¢nu vrijednost na razini
znacajnosti 0,01.

Interkorelaciju varijabli istrazivanja u
svakoj skupini, prikazujemo pomocu
tablice 15.

Temeljem dobivenih rezultata prikazanim
u tablicama 14 i 15 mozemo zakljuditi:

- postoje pozitivne korelacije izmedu svih
istrazivanih varijabli u obje grupe: ¢itanja
I pamcenja, pamcenja i pismenog izraza-
vanja, te pismenog izrazavanja i (itanja.

(dobijeni koeficijenti korelacije veci su od
grani¢ne vrijednosti na razini znacajnosti
0,01);

medutim, korelacije intelektualnih sposob-
nosti i razine znanja, sposobnosti ¢itanja,
pamcenja i razumijevanja teksta, vece su
u kontrolnoj skupini, 3to mozemo pripisati
tradicionalnom nacinu rada: ucenici s visim
intelektualnim potencijalom brze usvajaju
nastavno gradivo, a nerijetko se prelazi na
usvajanje novog gradiva bez prethodne
provjere koliki je broj u¢enika svladalo
sadrzaje. Posljedica toga je da u tradici-
onalnoj nastavi bolje napreduju ucenici s
visim potencijalima i sposobnostima jer je
zanemaren individualni pristup u¢eniku.
Diferencirana nastava vise je prilagodena
potencijalu pojedina¢nog u¢enika, naroci-
to zbog moguc¢nosti usvajanja nastavnih
sadrzaja viastitim tempom i uz neposrednu
pomo¢ nastavnika. Diferencijacija omogu-
¢ava srazmjerniji razvoj u¢enika s tesko¢ama
u ucenju, sto dovodi do boljeg ujed-
nacavanja razrednog odjeljenja, dok se u
tradicionalnoj nastavi i dalje zadrzava
postojeca disharmonija razrednog odjeljenja.
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Misljenje u¢enika i nastavnika o
nastavi na vise razina tezine

Nakon provedenog istrazivanja anketirali smo
i intervjuirali u¢enike i nastavnike o nastavi
na viée razina tezine. Pitanja su se odnosila na
njihovo neposredno iskustvo u radu s nasta-
vom na vise razina tezine i stav prema
budu¢em radu.

Na temelju rezultata ankete i razgovora s
u¢enicima o atmosferi u razredu mozemo
donijeti zaklju¢ke:

- U¢enici vole raditi diferenciranom nastavom
jer su zadaci vise prilagodeni njihovim
sposobnostima, te ih bolje razumiju;

- Vecina u¢enika smatra da su nastavnici manje
nervozni kada provode diferenciranu
nastavu.

- Povratna informacija im vise odgovara nego
ucenje za ocjenu.

- Ucenici zele i dalje u¢iti po modelu nastave
na vise razina tezine.

Anketiranjem smo obuhvatili 50 nastav-
nika.

Anketiranjem nastavnika ustanovilismo da
su njihove spoznaje o inoviranoj nastavi
uglavnom oskudne, posebice metodika
primjene inoviranog modela u praksi. Unato¢
tome, vec¢ina nastavnika Zeli primjenjivati
inovacije ukoliko dobiju stru¢nu i prakti¢nu
pomo¢, mada misle da se taj rad nedovoljno
stimulira, te da nema dovoljno sredstava za
inovirani rad u skoli.

Tablica 16. Pregled odgovora ucenika dobijenih anketiranjem

Iz razgovora s nastavnicima eksperi-
mentatorima saznali smo da im je trebalo
mnogo vide vremena za pripremu nastavnog
sata, ali su zato na samom satu bili manje
optereceni. Takoder su istaknuli da je bilo
potrebno stanovito vrijeme kako bi se ucenici
priviknuli na diferencirani rad, te da je
disciplina na satu bila mnogo bolja nego u
tradicionalnoj nastavi.

Kao glavnu zapreku provodenja diferen-
cirane nastave nastavnici su istaknuli po-
teskoce kod pripremanja materijala i foto-
kopiranja, te stimulaciju nastavnika za takav
rad.

ZAKUUCCI | PREPORUKE

Rezultati istrazivanja potvrdili su postavljenu
glavnu hipotezu da primjena diferencirane
nastave u radu s u¢enicima s tesko¢ama u
u¢enju u redovitoj 3koli pridonosi boljim
obrazovnim rezultatima od tradicionalnog
nacina rada. Istrazivanje je takoder potvrdilo
postavljene pothipoteze da primjena nastave
na vide razina teZine pridonosi razvoju vjestine
¢itanja, pamcenja i razumijevanja procitanog
teksta, te razvoju sposobnosti pismenog
izrazavanja.

Istrazivanje je ukazalo i na neke poteskoce
siroke primjene diferencirane nastave koje se
prije svega odnose na nedostatak sustavne
brige o uvodenju inovacija u nastavni rad koja
se o¢ituje u osiguranju uvjeta: izrada mate-
rijala, fotokopiranje, pomo¢ nastavnicima u

, - ODGOVORI

i » L - _frekvencija postotak
Kako si u¢io gramatiku prije ovog iz udzbenika iz svojih biljeski
eksperimenta? 56 (50,9) 54 (49,1)

. . : dobro slabo djelomi¢no
Kako si shvacao sadrzaj gramatike? 0 88 (80,0) 22 (20,0)
Kako vise voli3 uciti gramatiku - klasi¢no klasi¢na nastava pomocu listi¢a
ili pomocu listi¢a na tri razine sloZzenosti? 12 (5,45) 208 (94,5)
Kako shvac¢as gramatiku kad u¢i3 pomocu dobro slabo djelomi¢no
listica? 86 (78,1) 5 (4,5) 19 (17,2)
Sto misli§ o samoocjenjivanju pomocu svida mi se ne svida svejedno mi je
povratne informacije? 78 (70,9) 9 (8,2) 23 (20,9)
Zelig li i dalje u¢iti uz pomo¢ nastave na da ne ne znam
tri razine tezine? 78 (70,9) 9 (8,2) 23 (20,9)
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Tablica 17. Pregled odgovora nastavnika dobijenih anketiranjem

NUBDENIH ODGOVORA

INFORMIRANOST NASTAVNIKA O
INOVACIJAMA U NASTAVI

1. Moja informiranost o inovacijama u nastavi je

dobra djelomi¢na slaba
7 33 10
2. Prot¢itao sam na tu temu:
vise knjiga jednu knjigu ni jednu
11 39

3. U prakti¢nom radu primjenjujem inovacije:

nikada rijetko Cesto
24 22 4

STAV PREMA INOVACIJAMA

4. Inovacije su u velikoj prednosti u odnosu na
tradicionalnu nastavu

da ne
44 6

5. Inovacije su narotito pogodne u radu s
ucenicima s teskocama u ucenju

da ne
38 12

6. Mislim da sam stru¢no osposobljen za provdenje
inovacija u nastavi:

dobro djelomi¢no lose
1 29 10
7. Zelim primjenjivati inovacije u nastavi.
da ne ponekad
20 12 18

MISLJENJE O INOVACIJAMA U SKOLI

8. Primjenjenost inovacija u 3koli je

dobra lo3a povremena
4 18 18

9. Danas su nastavnici u prosjeku osposobljeni za
primjenu inovacija:

dobro lose djelomi¢no
22 10 8
10. Uvodenje inovacija se vrednuje
visoko srednje nisko
5 20 25

11. Sredstva 3kole za uvodenje inovacija su:

dostatna nedostatna nema ih
11 8 31

radu, nabava odgovarajuce literature, stimu-  osiguraju sredstva za istrazivatke radove iz

liranje nastavnika.

ovoga podru¢ja, napose u visokoskolskoj

Stoga preporu¢amo da se povede vise  nastavi, te izdvoje namjenska sredstva
brige o izradi odgovarajuc¢ih metodi¢tkih  skolama koje se zele prakti¢no baviti
priru¢nika o primjeni inovacija u nastavi,  primjenom inovacija u nastavi.
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SOME INDICATORS OF SUCCESS OF TUITION ON SEVERAL
DIFFICULTY LEVELS IN WORKING WITH PUPILS WITH
LEARNING DIFFICULTIES IN REGULAR SCHOOL

ABSTRACT

The goal of this investigation was to prove experimentally whether and in as far the tuition on several levels of
difficulty in dealing with relevant subject matters renders greater educational effects in relation to the tradi-
tional manner of teaching pupils with learning difficulties in regular school. Applying the model of differenti-
ated tuition, we wanted to identify differences in pupils’ achievement in relation to the traditional manner of
learning: acquiring grammatical skills and elementary literacy - reading and writing skills development.

In the experiment with parallel groups, conducted by students of the Zadar Faculty of Philosophy, in Zadar
primary and secondary schools from October to January of the school year of 1994/1995, 220 pupils of both
sexes have participated, 110 of them in the experimental and 110 in the control group.

After initial measurements with the respondents of the experimental group, the model of tuition on several
levels of difficulty was applied. Results of final examinations have confirmed our assumption that differentia-
tion of tuition contributes to significantly better achievements of pupils with learning difficulties integrated in
the regular school system. Results oblige us to stand in for the introduction of differentiated tuition in order to
enable pupils with learning difficulties to achieve maximum success within their abilities and interests.
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