Desimir Ristovié — Novi Sad

INTERES U SURDOPEDAGOSKOJ NASTAVI
KAO NAJJACI POKRETAC GLUVIH UCENIKA NA RAD

Gluvi ucenici — s obzirom na nedostatak slusne sposobnosti a u vezi s
tim i govora, zbog ¢ega su i intelektualno slabi — dolaze u $kolu bez ikak-
va interesa. Oni ¢ak nisu ni svesni zbog ¢ega su dovedeni u zavod, odnos-
no u Skolu. Sve $to se s njima pokuSava raditi, za njih su muéenja za ko-
ja ne nalaze objasSnjenja jer ne mogu da savladaju u potpunosti svoju
rehabilitaciju: govornu, psihi¢ku, socijalnu i profesionalnu; prema tome
za gluve je u pocetku nastavni rad, za koji nemaju nikakav interes, napo-
ran i dosadan. Da bi se nastavom u $koli za gluve ucenike, kod njih, pre-
budio interes za rad u nastavi i razvila volja za ucenje i savladivanje
teSkoca pri u¢enju, nastavniku surdopedagogu postavlja se kao imperativ
da nastavu izvodi tako, kako bi ona bila ne samo interesantna, zabavna i
laka, ve¢ takva da gluvi u€enici uvide prakti¢énu vrednost od onog Sto uce
i da osete kako napreduju u savladivanju znanja, umenja i vestina. Uko-
liko se' u tome uspe, gluvi ¢e ucenici sa viSe interesa i voljnog napora
pratiti nastavu i lakSe ¢e savladivati i teZze partije nastavnog gradiva.
U surdopedagoskoj nastavi treba da bude osnovno da se za sve vreme Sko-
lovanja daci naviknu na svesnu i voljnu aktivnost koja se mozZe razvijali
i razviti jedino savladivanjem tezih i manje interesantnih partija nastav-
nog gradiva koji treba da postane vazZan sastavni deo njihovog opSteg
obrazovanja. Osim toga, oni pri savladivanju nastavne materije treba
da osete da u nastavi, kao i u stvarnom Zivotu, ne moze uvek biti sve in-
teresantno, zanimljivo, lako i prijatno, ve¢ da ima neinteresantnih- ali vaz-
nih i korisnih znanja koja se moraju naporom savladati, sve opet u svom
licnom interesu i u interesu cele zajednice.

Interes gluvog ucenika moze se razviti i pojacati povezivanjem umnog
rada za praktiéne delatnosti, na primer primenom znanja, izvodenjem og-
leda, prikazivanjem dozivljaja usmenim izlaganjem, opisivanjem, ilustro-
vanjem i takmicenjem u radu. Kada smo na pitanju povezivanja teorije
sa prakti¢nim delatnostima ili, drugim re¢ima reéeno, primene teorije u
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praksi, onda treba narocito ista¢i da se znanja ne sti¢u verbalno — kao
tisto teorijska znanja veé¢, naprotiv, ona treba da budu usko povezana sa
prirodnom i dru$tvenom stvarnos¢u ili da u toj stvarnosti imaju svojel os-
nove ili pak da proisti¢u iz stvarnosti. Povezivanjem znanja i umenja sa
praksom i stvarno$éu istovremeno se postize i provjeravanje ta¢nosti, pra-
vilnosti i korisnosti ste¢enih znanja i umenja, a time se ona uvezbavaju,
utvrduju, primenjuju i iskoriS¢avaju.

Usko povezivanje surdopedagoske nastave sa proizvodnjom i proizvod-
nim radom uop$te, potrebno je kako bi gluvi ucenici stekli viSestrana teh-
ri¢ka znanja, teorijski i prakti¢no, u cilju pripremanja i osposobljavanja
u jednoj grani proizvodnje. Dakle, prema tom didaktickom zahtevu sur-
dopedago$ka nastava uopste, a naro¢ito nastava iz prirodnih nauka, treba
da bude politehnizovana do moguce granice kako bi gluvi ucenici stekli
osnovno opSte tehni¢ko obrazovanje sa upoznavanjem osnovnih nauénih
principa na kojima se osnivaju pojedini procesi proizvodnje, zatim upoz-
navanje konstrukcije i rada pojedinih proizvodnih oruda — masSina, apa-
rata, alata — i prakti¢no se upoznali sa rukovanjem tim sredstvima. Za-
tim, posetom privrednim preduze¢ima gluvi ¢e se ucenici neposredno u-
poznati sa stvarnim radom pojedinih oruda za proizvodnju kao i sa 9s-
novnim nau¢nim principima pojedinih procesa proizvodnje. Gluvi uée-
nici prakti¢nim veZbama u $kolskim i drugim radionicama ili na $kolskoj
ekonomiji treba da steknu najpotrebniju prakti¢énu spremu i umeSnost u
rukovanju poljoprivrednim alatom i drugim raznim orudem. Pored teh-
vi¢ke proizvodnje, potrebno je da upoznaju i istorijski razvitak materijai-
ne osnove, organizaciju proizvodnje kao i uticaj nac¢ina proizvodnje i svo-
jine sredstava na proizvodnju i druStveno uredenje, kako bi na osnovu
svega toga stekli pravilan istorijsko-materijalisticki pogled na svet.

Sve $to gluvi ucenici sti¢u u vidu znanja, umenja i veStine, mora, na
prvom mestu, biti od obrazovne i vaspitne vrednosti i imati potrebnu traj-
nost, kako bi to utenik u Zivotu pri radu i uéenju mogao korisno prime-
niti. U Zivotu gluvog ucenika trajnost znanja ima veliki znacaj, a tako
isto i za zajednicu, s obzirom da se trajno$¢u znanja omogucava sticanje
novih znanja, napredak nauke i podizanje Zivota na sve visi nivo.

Iz $kolske prakse nam je poznato, da gluvi ucenici vrlo teSko sticu
znanja koja bi u njihovoj svesti zadrzala trajnu vrednost. Zbog nedovolj-
ne intelektualne razvijenosti s gluvim se ucenicima nastavni rad mora
tako organizovati da se svako nastavno gradivo metodski obradi, kako bi
gluvi udenici sve shvatili o¢igledno, jasno i sa punim razumevanjem. Glu-
vi uéenici u $koli treba da nauce govoriti glasovnim artikulisanim govorom,
da naute pisati, ¢itati i da steknu raznovrsna i trajna znanja. U nastavi
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gluvim u€enicima nidta ne sme ostati nejasno i nerazumljivo. Zato treba
u toku nastave vrsiti proveravanje, ne samo uéenicke paznje, ve¢ i pravil-
nog razumevanja onoga Sto se obraduje. Trajna su znanja ona koja moze-
mo ne samo dugo zadrZati u svesti nego ih se u svakoj prilici setiti i po
potrebi primeniti pri uéenju i radu. Jo§ je UsSinski naglasio da su znanja
podloZna zaboravu i rekao je da je »zaboravljanje osnovna bolest kole«.
On dalje kaze: »Nase 8kole naroéito pate od toga $to deca mnogo zaborav-
ljaju. Skole mnogo nalivaju u degje glave i retko se pitaju je li ostalo
Stogod od nalivenog. Jo¥ je nekako i dobro ako uéenik manje zaboravlja
nego Sto udi, ali ako je primanje ravno izdavanju, onda u glavi ostaje
nula, i gore nego nula — navika da se ni$ta ne usvaja trajno i da se brzo
zaboravlja« (Opsta pedagogika, Teodosi¢, str. 47). O zaboravnosti onoga
Sto su ucenici jednom savladali, Pestaloci tvrdi da najviSe ima zahvaliti
svom strpljenju Sto nije dao da ucenici zaborave ono §to su jednom veé
naucili. MoZda ni u jednom zvanju nije potrebno razvijati strpljenje kao
kod nastavnika i ono treba da bude njegova stalna osobina. Nastavnik
surdopedagog mora strpljivo i na viSe nadina gluvim uéenicima preda-
vati znanja i tako isto, ta predata znanja, stalnom brigom, uéiniti traj-
nima. Nervozan i kolebljiv nastavnik, prema sebi nepoverljiv, nepouzdan
u samog sebe, nemaran, povrSan itd. moZe surdopedago$ku nastavu uéi-
niti neproduktivnom, verbalisti¢kom, a to sve moZe dovesti do opste ne-
razvijenosti gluvog uéenika u smislu umnog razvitka i razvitka govora.
Svakom nastavniku surdopedagogu mora biti poznato da u nastavi ne
moze biti uspeha bez trajno usvojenih jezi¢nih i drugih znanja. U sva-
kom slucaju trajnost usvojenih znanja, bilo u surdopedagoskoj ili u nekoj
drugoj nastavi, zavisi od na¢ina na koji se znanja sti¢u i od njihova
utvrdivanja raznim jezi¢kim i drugim vjezbanjem. Dakle, da bi se znanja
utvrdila, potrebno je da nastavnik svakodnevno, tj. iz dana u dan, vrsi
ponavljanje ste¢enih znanja. Ponavljanje, u svakom slucaju, treba izvo-
diti na istim sredstvima i na isti na¢in kako su i sticana. Na primer, ako se
gradivo uzimalo sa raznih sektora Zivota, rada, prirode i iz drustvenc-
politi¢kog razvitka, u tom sluéaju i ponavljanja treba izvoditi na tim
sektorima. U koliko je objektivna stvarnost bliza — neposrednija »du-
hovnim o¢ima« gluvog deteta, u tom ¢e sluc¢aju i interes biti $iri i aktiv-
niji.

Savremena surdopedago$ka nastava ne moze, a to joj, uostalom, i nije
zadatak, da gluvog ucenika osposobljava za jezitko i govorno obrazovanje
bez razvijanja njegove aktivnosti. Psihi¢ka aktivnost gluvog deteta jedino
se mozZe razviti pod uticajem njegova unutrasnjeg interesovanja. Interes je
najjadi pokreta¢ rada kod gluvog uéenika. Interesom se odrzava paznja
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u budnom stanju, zatim istrajnost voljnog napora i obezbeduje razvitak
paméenja. Za izazivanje i odrzavanje interesa u nastavi nastavno gradivo
ne sme biti ni po obilnosti ni po sadrzini tesko, kako ne bi premasilo
psihofizi¢ke snage gluvog ucenika. Zatim, ono u surdopedago$koj nastavi
treba da bazira na prirodno-nagonskim interesovanjima gluvog ucenika,
naroCito pri poCetnom sticanju znanja, jer se sa davanjem raznovrsnih
znanja mogu pojaviti i mnogi interesi koji mogu smetati pravilnom raz-
vitku jezitkog govornog obrazovanja.

Umna aktivnost gluvog ucenika bi¢e produktivna ako se poveze sa
ru¢nom, odnosno praktiénom delatno$éu. Povezanom umnom aktivnosti
sa prakticnom delatno$éu olakSava se misaono ili umno savladivanje na-
stavnog gradiva. Bila bi didakti¢ka greska ako bi se, recimo, umna de-
latnost zamenila sa manuelnom aktivno$éu — sa radom — iako je to
neko vreme bio ideal naprednih psihologa; on je odbaéen i stalo se na
glediSte da se manuelna i prakti¢na aktivnost smatra kao pomoéno sred-
stvo u nastavi.

Pri radu u procesu nastave uenicima treba dati $to viSe slobode,
samostalnosti i samoradnje. Samostalan se rad moze manifestovati u raz-
nim oblicima rada, $to ¢e sve zavisiti od prirode samog materijala. Jed-
no od najpogodnijih sredstava za razvijanje samoradnje domaéi su zadaci
koji bi se izvodili u vidu slobodnih izlaganja ili slobodne obrade neke
teme koja bi u sebi zadrZala gradivo koje se obradivalo i usvajalo kao
znanje. Davati gluvim ucenicima znanja iz jezika koja bi oni verbalno
utili, a ne povezivati ih sa ranijim znanjima kroz samoradnju na nekom
domacem zadatku, (izrada ratunskih zadataka, opis slike, ilustrovanje
unekog dogadaja, predmeta, radne akcije itd.) ne bi bio pouzdan metod
za razvijanje jezika-govora. Koliko ¢e gluvi uéenici uspeti da se osposobe
za samostalan i slobodan rad putem samoradnje na domaé¢im zadacimaz,
zavisice u prvom redu od znanja kojim raspolazu i od sposobnosti kojom
su obdareni. Ni u davanju domaéih zadataka ne treba preterivati. Sve
¢te se gluvim ucenicima zadaje kao domaéi zadatak, treba da odgovara
njithovim psihofizickim moguénostima. Zato nastavnik treba dobro po-
znavati svoje ucenike i prema njihovim individualnim sposobnostima od-
redivati teZinu domac¢ih zadataka. U tom su smislu postavljali zahteve
Ruso, Pestaloci i drugi. Ruso je, na primer, bio protiv uguSivanja indi-
vidualnosti ucenika. Po njemu, za neuspeh uenika u $koli treba traziti
uzrok i, nade li se uzrok, treba ga otkloniti. Za neuspeh u $koli uzroci
mogu biti: slabovidnost, bolesti, socijalna beda, rdavi odnosi medu rodi-
teljima, maltretiranje ufenika itd. Za uspeSan rad ucenika vazno je i
individualno prilaZenje svakom uéeniku u cilju upoznavanja njegovih in-
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dividualnih osobina i pomo¢i mu u savladivanju izvesnih prepreka u po-
stavljenim zadacima. Osim toga, aktivnost ucenika postiZe se stalnim
bodrenjem, podsti¢uc¢i ih pohvalama kako bi se sa oduSevljenjem prihva-
tili rada, u njemu istrajali i sa uspehom ga priveli kraju. Pohvale kod
uc¢enika bude veru u njihove snage i veru u same sebe. Ni najgori se
ucenik ne sme pred kolektivom njegova razreda, pred nastavnikom dru-
gog odeljenja ili pred direktorom S$kole omalovazavati. Gluv ucenik ims,
s obzirom na nedostatak sluha i sposobnosti za govor, formirano osec¢anje
manjevrednosti, a ti se nedostaci mogu kompenzovati jedino uvazava-
njem li¢nosti gluve osobe.

Sva znanja, koja se gluvim uenicima daju, moraju imati karakter
postupnosti, odmerenosti i sistemati¢nosti. Da bi se obezbedio ovaj di-
daktitki zahtev u surdopedago$koj nastavi, vaspitni se rad u $koli za
gluve ucenike mora zasnivati na poznavanju psihi¢kog i fizickog razvitka
gluvog ucenika, zatim na poznavanju osobenosti svakog uzrasta i indi-
vidualnih osobina svakog ucenika. Zato surdopedagoska nastava i postav-
lja zahtev da surdopedagog mora dobro poznavati anatomiju i fiziologiju
govornih organa i psihologiju mladosti' gluve dece, kao specijalnu granu
psihologije, jer se bez tog poznavanja ne mogu ostvariti zadaci surdope-
dagoSkog vaspitanja. Dok se gluvo dete nije pocelo poucavati, dotle se i
sam nastavni proces i planiranje gradiva nije podeSavalo uceni¢koj indi-
vidualnosti. Humanisti Komenski, Ruso, Pestaloci i drugi veoma su uticali
na pedagoge 19. i 20. veka, medu koje spadaju i surdopedagozi, koji su
poceli obraéati paznju na dete sa sluhom i bez sluha. Dete je postalo cen-
tar paZnje, $to znali najrevnosnije se pocelo proucavati i to proutavanje
jos uvek traje. Blagodare¢i proutavanjima deteta, koja su iSla linijom
psihi¢kog i fizitkog razvitka, do$lo se do zakljucka da dete sa sluhom 1i
bez sluha nije odrastao ¢ovek u malom ve¢ da dete, u stvari, u svom
psihofizi¢kom razvitku prolazi kroz faze koje se razlikuju jedna od druge
i da ono uops$te ima svoje individualne osobine. Sve te razlike u fizickom
i psihi¢kom razvitku u svim fazama ogledaju se kako u razvitku organa,
a narodito u razvitku organa za govor, tako i u odlikama paZnje, pred-
stava, paméenja, misljenja i volje. Po tim se odlikama gluvo dete iz
predskolskog uzrasta razlikuje od dece srednjoskolskog uzrasta i odraslih.

Odmerenost u surdopedago$koj nastavi odrazava se u ovim postav-
kama:

a) Da se ta¢no utvrdi koje predstave i pojmove treba gluvo dete u ar-
tikulacionom odeljenju da savlada;

b) S obzirom na nedostatak sluha, sposobnosti za govor i usporen raz-
vitak inteligencije, potrebno je odmeriti stepen slozenosti i dubine nas-
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tavnog gradiva i predvideti sva potrebna sredstva za tumacenje i produb-
ljavanje nastavnog gradiva koje gluvo dete treba da usvoji;

¢) Da se vodi ra¢una o vremenu za koje treba savladati odredeno nas-
tavno gradivo na odgovaraju¢em stupnju psihofizi¢kog razvitka.

Sve $to se iznosi pred duhovne o¢i ucenika, svejedno bili oni gluvi ili
&ujuéi, mora biti konkretno i otigledno. Taj zahtev u svakom slucaju
proizlazi iz ljudskog saznanja ili iz samog procesa usvajanja saznanja u
nastavi. Na pitanje $to je aktivna o¢iglednost, odgovor bi glasio: »Oc¢i-
glednost je ucenje koje se zasniva na konkretnim predstavama do kojih
je uenik doSao u nastavi pod rukovodstvom nastavnika«. Vaznost aktiv-
ne odiglednosti u nastavi zapazio je i isticao jo§ Aristotel. Tek pojavom
materijalisticke Bekonove filozofije i Lokovog empirizma pocinje se ak-
tivna o¢iglednost u pedagogiji odredenije isticati, Sto zna¢i da se u sred-
njem veku u skolasti¢koj nastavi ovaj zahtev uopsSte nije postavljao, s ob-
zirom da karakter verbalisticke nastave mije zahtevao nikakvu ocigled-
nost. Uzmimo za primer samo nastavu za gluve, u kojoj su gluvim uceni-
cima davana znanja religioznog karaktera, zatim ulenje grcko-latinskog
jezika, gramati¢kih znanja, tumacenja Svetog pisma itd. Dakle, aktivna
otiglednost u nastavi po¢inje se primenjivati tek onda kada je ucinjen
napredak u prirodnim naukama. Najjasnije je istakao vaznost primene
aktivne o¢iglednosti u nastavi Jan Amos Komenski u svojoj »Velikoj di-
daktici«. Komenski, na primer, aktivhu oliglednost ovako formulise:
Vidljivo, to je ¢ulo vida, ono $to se éuje — sluh, miris — ¢ulo mirisa, ono
§to daje okus — &ulo je okusa, ono $to se oseta — ¢ulo pipanja; ono sto
moZe biti primljeno istovremeno od viSe ¢ula, mora se istovremeno pred-
staviti veéem broju ¢ula. On svoje gledite o aktivnoj o¢iglednosti u nas-
tavi obrazlaze i ovim mnacelima:

1. Nista ne moZe biti u sadrZini svesti dok prethodno nije proslo kroz
¢ula;

2. Verodostojnost i istina nauke bazira se na osetanjima;

3. Trajnost paméenja zasniva se na ¢ulnoj ociglednosti.

Docnije su ova obrazloZenja Komenskog o aktivnoj oc¢iglednosti u nas-
tavi dopunjena: nasa se saznanja uopste, do kojih dolazimo ose¢ajima, opa-
Zajima i predstavama, preraduju miSljenjem, a iz dobijenog ¢ula ili em-
pirijskog saznanja izgraduju se nova saznanja. Zatim, Komenski je, pored
toga Sto je teorijski obradio vaznost primene aktivne ociglednosti u nas-
tavi, prvi primenio o¢iglednost u nastavnoj praksi i izradio udzbenik o
primeni aktivne ogiglednosti u nastavi. Taj udZbenik nosi naziv: »Culni
svet u slikama«. Pored Komenskog, vaznost primene aktivne o¢iglednosti
u nastavi isticali su Ruso i Pestaloci. Pestaloci je iSao tako daleko da je

53




D. Ristovié

aktivnu ocfiglednost u nastavi smatrao univerzalnom metodom pomocdu
koje se ne samo sti¢u znanja, veé se razvijaju i sposobnosti u¢enika. Fro-

. bel je isticao vaZnost primene aktivne octiglednosti u nastavi navodeéi la
ona kod ucenika budi aktivnost i samoradnju. Na primer, sve Sto uéenici
nauce, istovremeno Zele predstaviti crtanjem, ruénim radom i modelova-
njem. Disterveg podvlati da se otigledno$éu suzbija verbalizam i buba-
nje. Usinski isto tako pridaje veliki znagaj aktivnoj o¢iglednosti u nastavi
i, po njemu, aktivna otiglednost ima $iri znagaj. On stoji na stajalistu da
aktivna o¢iglednost nije samo o¢igledno prikazivanje izvesnih predmeta
u procesu nastave, vec¢ je po njemu o¢iglednost i to, kada se u nastavi po-
lazi od onih predstava do kojih je utenik do$ao samostalnim opservira-
njem, odnosno posmatranjem.

U svakom slucaju, o vaznosti aktivne odiglednosti u nastavi prili¢no se
preterivalo. Iako je ¢ulno ili empirijsko saznanje, u stvari, osnovni izvor
saznanja uopste, to ne znacdi da se u nastavi sva saznanja mogu ste¢i pu-
tem ociglednosti. Ima saznanja koja se uéenicima moraju verbalno saop-
stiti. UopSte uzev, osnovni zadatak aktivne oCiglednosti nije samo u tome
da ucCenicima, na primer, pokazemo neki predmet ili recimo da nastavno
gradivo nadoveZemo na njihovo praktiéno iskustvo, nego da njihovu mi-
sao vodimo od opazanog predmeta, od mnjihovog praktiénog iskustva ka
oblikovanju novih pojmova, ka apstraktnom teorijskom mi$ljenju. Ako
bismo celokupnu nastavu zasnovali na aktivnoj ociglednosti uéenika, ne
bismo je uzdigli od opaZanja konkretnog predmeta, tj. od ociglednog po-
moc¢nog sredstva ka uopstavanju, ka apstraktnome, ka pojmu. Zato upo-
treba o€iglednih pomo¢nih sredstava nije istovremeno i garancija da &e
nastava biti oCigledna. Prema tome, posmatrati i shvatiti ne znaéi jos i
misliti, iako se, u stvari, pri svakom posmatranju malaze elementi mislje-
nja. Pa i samo posmatranje nije obi¢an proces, s obzirom da posmatranje
i shvatanje zavise od kulture onog koji posmatra, od njegove sposobnosti
za uoCavanje skrivenih veza i udubljavanja u sus$tinu posmatranog pred-
meta, pojave ili dogadaja. Dakle, uz proces posmatranja redovno mora
deéi i rad misljenja, koje vrii uopstavanje ¢injenica na taj nadin $to ih
podvodi pod neki op$ti pojam. Pored toga, veéina nastavnih sredstava
sluZi ne samo za dobijanje izvesnih predstava, nego sluzi i pri uopstava-
nju i stvaranju opstih slika, opstih predstava i pojmova.

S obzirom da je aktivna oé¢iglednost ili ¢ulnost u surdopedagoskoj nas-
tavi vrlo vazno pomoéno sredstvo, ona ne sme biti pasivna ociglednost.
Ucenici ne smeju posmatrati i mehani¢ki pamtiti ono $to im se pokaze.
Niu jednoj nastavi aktivna oliglednost ili éulnost nema tako veliku vas-
nost koliko ima za nastavu gluvih. Svako nastavno gradivo, konkretno ili
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apstraktno, koje se planira za obradu u nizim ili viS§im razredima mora
se omoguéiti gluvim uéenicima da ga neposredno i aktivno svojinh ¢ulima
percipiraju i da istovremeno o percipiranim ¢injenicama, pojavama i od-
nosima svesno razmisljaju, vrSe uop$tavanja, razlikuju bitno od spored-
nog ili posebno od zajednitkog, i izvode pravilne zakljutke. Na takav
natin izvodena nastava bazira se na mnogobrojnim i razli¢itim nastavnim
sredstvima, a uticaée kod gluvih ulenika na razvitak interesa i paZnje,
pri ¢emu ée svesno i pouzdano sticati znanja. Ukoliko se mneposredna
stvarnost ne bi mogla oéigledno prikazati na nastavnom ¢asu, nastavnik
mora koristiti sva sredstva koja mu stoje na raspolaganju, kao na primer
uenitka iskustva, predznanja, opisivanja, ¢itanja knjiga, razgledanje i-
lustracija, izlete, ekskurzije, posete preduze¢ima, trgovina, sajmova, ga-
lerija slika, botani¢kih i zooloskih vrtova, muzeja, zadruZnih i poljopriv-
rednih imanja i dr. A sve u cilju posmatranja odgovarajuce neposredne
stvarnosti i pobudivanja interesa u surdopedago$koj nastavi, kao naj-
jaceg pokretaca gluvih ucenika na rad.

D. Ristovi¢ — Novi Sad

INTEREST AS THE STRONGEST INCENTIVE IN THE EDUCATION
OF DEAF PUPILS

SUMMARY

In order to arouse interest of deaf pupils for work in the class and to
develop their will to learn and overcome difficulties, the teacher of the
deaf should not only teach in such a way that his teaching is interesting,
amusing and easy, but he should also make his pupils realize the practi-
cal value of the material taught and inform about the progress they have
made in acquiring knowledge and skills. If the teacher is successful in it,
deaf pupils will be more interested in his teaching, and they will learn
the more difficult parts of the subjects matter with greater ease. The
main in the education of the deaf should be to accustom the pupils to
conscious and willful activity, and such the activity could be developed
only if more difficult and less interesting parts of the subject matter are
acquired and if they become the integral part of the general education of
the pupils. In acquiring the material taught, pupils should realize that in
education as well as in everyday life, everything cannot be interesting,
easy and pleasant, but that some tedious skills are nevertheless impor-
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tant and useful, and such skills ought to be acquired to the profit of the
individual and the whole community.

Interest of deaf pupils can be developed and strengthened by combi-
ning intelectual work with practical activities i. e by application of know-
ledge, experiment performances, presentation of experiences etc. The
knowledge which the pupil aquires through activity should have its per-
manent educational value. Permanent knowledge can be retained for a
long time, and besides it can be recalled at any moment and applied in
new learning and work. In their work in the class, the pupils should be
free, independent and autonomious. Autonomious work can be manifes-
ted in many modes. Homeworks are very suitable modes for developing
independence. Deaf pupils should be given knowledge in an appropriate,
gradual and systematic manner. Any material presented to the mind’s
eyes of deaf pupils should be concrete and evident. If the immediate rea-
lity could not be evidently presented in the class, the teacher should us~
all the means he had at his disposal as for example: pupils’ experiences,
descriptions, books, excursions, visits to factories, chops, fairs, galeries,
museums, botanical and zoological gardens, agricultural cooperatives and
farms. By observing the immediate reality, the interest which is the
strongest incentive in the education of deaf pupils will be aroused.
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