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Sazetak

Druzbene spremembe vplivajo na celotno organizirano vzgojo in izobrafeva-
nje in povezano s tem tudi na vzgojo in izobraZevanje otrok z motnjami v telesnem
in duSevnem razvoju. Vzgojno izobrazevalna integracija je torej postepen druibeni
proces, ki je vkljucen v preobrazbo vzgoje in izobraZevanja. Zato opredeljujemo
vzgojno-izobraZevalno integracijo kot sistem, ki je spojen v celoto in nam pomeni
visoko razvito stopnjo danas$nje operativne idejnosti vzgoje in izobrafevanja, ki
se kaZe v globalnem usmerjanju, orientiranju in vodenju otroka, mladine in od-
raslih v svet zdruzZujocega se in zdruZemega dela, v druZbenopoliticno Zivljenje
in delovanje, v osebno in skupno ustvarjalnost, v odbiranje, oblikovanje in uresni-
cevanje individualnih in kolektivnih interesov, v razvijanje, antegriranje lastne
osebnosti ter v osveicanje, da je treba pojavljajole se potrebe Zivijenja in dela
reSevati ob strokovni pomoci ustreznih ustanov in sluZb ma znanstveni osnovi.

To postopno spreminjanje in sedanji koncent vzgoja in izobrafevanja otrok
2z motnjami v telesnem in duSevnem razvoju so vzroki, zaradi katerih smo razisko-
valno nalogo koncipirali v smeri iskanja stali$¢ do spreminjajoce se koncepcije
pri nas in modernejiih konceptov integracije, ki so se oblikovali v gospodarsko
razvitih deZelah in prodirajo v strokovno meorganizirani obliki tudi k nem.

Referat iz raziskovalne naloge bo prikazal nekatera stali¥¢a do spreminjajoce
se organizirane vzgoje in izobraZevanja otrok z motnjami v razvoju in nakazal
nekatere probleme.

Druzbene spremembe vplivajo na nja. Ta se kaZe v globalnem usmerja-

celotno organizirano vzgojo in izobra-
Zevanje in povezano s tem tudi na
vzgojo in izobrazevanje otrok z motnja-
mi v telesnem in duSevnem razvoju.
Vzgojnoizobrazevalna integracija je to-
rej postopen druzbeni proces, ki je
vkljuéen v preobrazbo vzgoje in izo-
brazevanja. Zato opredeljujemo vzgoj-
noizobrazevalno integracijo kot sistem,
ki je spojen v funkcionalno celoto in
se odraza v visoko razviti stopnji ope-
rativne idejnosti vzgoje in izobrazeva-

nju in vodenju otrok in mladine skozi
procese organiziranega izobraZevanja
in vzgoje vse do procesa zdruZenega
dela, v druzbeno Zivljenje in delovanje,
v osebno in skupno ustvarjalnost, obli-
kovanje in uresnitevanje individualnih
in kolektivnih interesov, v razvijanje in
integriranje lastne osebnosti.

To postopno spreminjanje in sada-
nji koncept vzgoje in izobraZevanja ot-
rok z motnjami v telesnem in duSev-
nem razvoju so vzroki, saradi katerih
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smo raziskovalno nalogo koncepirali v
smeri iskanja stali§¢ do spreminjajoCe
se koncepcije pri nas. Prispevek iz
raziskovalne naloge bo prikazal neka-
tera stalida do spreminjajoce se orga-
nizirane vzgoje in izobraZevanja otrok
z motnjami v razvoju in nakazal neka-
tere probleme.

Metodoloske znacilnosti
raziskovalne naloge

V raziskavi je uporabljena empiric-
no deskriptivna metoda pedagoske ra-
ziskave, kombinirana z elementi empi-
ricno kavzalne metode. Tehnika v I.
fazi raziskave je pisno anketiranje. V
ta namen so bili pripravljeni trije vpra-
Salniki in sicer: vpraSalnik za osnovno
Solo in osnovno $olo s prilagojenim
programom, za uc¢ence osnovnih $ol in
njihove starSe. VpraSalniki so bili apri-
orno validirani z ekspertno arbitrarno
metodo, z upostevanjem pripomb dru-
Stva defektologov v okviru komisije za
znanstveno raziskovalno delo Pedago-
Skega instituta. Uporabljeni so neka-
teri statistiéni inferencialni postopki
(testiranje kontingenénih karakteristik
s Hi 2 testom) in testiranje korelacij-
skih mer (kandelovi korelacijski koe-
ficient).

Hipoteze

1. Vzgoja in izobrazevanje otrok z
motnjami v telesnem in duSevnem raz-
voju ni usklajena s konceptom vzgoje
in izobrazevanja, ki ga opredeljuje Za-
kon o izobrazevanju in usposobljanju
otrok in mladostnikov z motnjami v
telesnem in duSevnem razvoju.

2. Mnenja ravnateljev se kazejo v
vecjem delezu pozitivnih odgovorov pri
tistih metodi¢no didakti¢nih in organi-
zacijskih moznostih, ki terjajo kvalita-
tivno intenzivnejSe spremembe vzgoji-
noizobrazevalnega dela, kot pa pri tis-
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tih moznostih, ki pomenijo dodatno
obremenitev deficitarnih pogojev vzgoj-
noizobrazevalnega dela.

3. Relacijski tip hipoteze:

Pozitivna mnenja nastopajo v vec-
jem delezu pri tistih organizacijsko
didaktiénih moznostih, ki terjajo bist-
veno spremembo pogojev Zivljenja in
dela v osnovni Soli (vkljuCevanje speci-
alnih pedagogov, torej pridobivanje
strokovnega kadra; razvojni oddelki,
sprememba prostorskih pogojev), kot
pa tistih moznosti, ki pomenijo zuna-
nja oblika organizirane pomoc¢i (ambu-
lante, svetovalni centri).

Spremenljivke, ki ustrezajo dimen-
zijam raziskovalnega problema so ope-
rativirane delno na nominalni, delno
na ordinalni ravni. Zajeli smo nasled-
nje spremenljivke:

V |. fazi raziskave:

1. Koncepcija vzgoje in izobrazevanja
otrok z motnjami v telesnem in du-
Sevnem razvoju, ki je opredeljena
z Zakonom o izobraZevanju in uspo-
sabljanju otrok in miladostnikov z
motnjami v telesnem in duSevnem
razvoju.

2. Organizacijske in didaktiéne mozno-
sti, ki so poznane v nasi literaturi
in pedagoski praksi in so bile Ze
nekatere raziskovalno ovrednotene.

3. Individualizacija in notranja diferen-
ciacija.

4. Staliéna orientacija osnovnoSolskih
otrok in njihovih starSev do more-
bitnega vkljucevanja otrok z motnja-
mi v telesnem in duSevnem razvoju
v skupne oblike vzgojnoizabraZeval-
nega dela.

Vzorec osnovnih $ol in organizacij

za usposabljanje

V vzorec smo vkljucili vse samo-
stojne osnovne $ole in organizacije za
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usposabljanje otrok in mladostnikov,
ki so zajete v seznamu $ol s splosnimi
podatki ob zakljutku 3Solskega leta
1978/79, Zavod SR Slovenije za stati-
stiko, Ljubljana maj 1979 in jim poslali
vprasalnike. Izpolnjene  vpraSalnike
nam je vrnilo 251 od 400 osnovnih Sol
in 21 od 47 organizacij za usposablja-
nje otrok in mladostnikov. Vkljucene
nisu bile organizacije za usposabljanje
zmerno in teZje prizadetih otrok in
mladostnikov, ter organizacije za ve-
denjsko in osebnostno motene. Po iz-
kusnjah, ki jih povzemamo iz rezulta-
tov novejsih domacih in tujih raziskav
stalis¢ in mnenj lahko sklepamo, da
smo naleteli na ugoden odziv. Pri vzor-
Cenju izajamo od nacela spontanosti
in prostovoljnega sodelovanja respon-
dentov, zato ne govorimo o klasicni
reprezentativnosti vzorca, temvet o
problemski reprezentativnosti.

VZGOJA IN IZOBRAZEVANJE

OTROK Z MOTNJAMI

V TELESNEM IN DUSEVNEM

RAZVOJU IN ZAKONSKA

DOLOCILA

Organiziran in postopno spreminja-
joCi se sistem vzgoje in .izobrazevanja
ter usposabljanja otrok z motnjami v
telesnem in duSevnem razvoju lahko
v zakonskih dokumentih pri nas bele-
7imo Sele v povojnem odboju. Tako
zakon o posebnem $olstvu iz leta 1960
opredeli temeljno dolocilo celovitega
usposabljanja in pravi: ,,Otroci z mot-
njami ali hibami v telesnem in duSev-
nm razvoju, zaradi katerih se ne mo-
rejo vzgajati in izobrazevati v rednih
Solah in rednih vzgojnih in izobraze-
valnih zavodih, se vzgajajo in izobra-
7ujejo v posebnih Solah in posebnih
in izobrazevalnih zavodih. Pri izvrSeva-
nju svojih nalog so posebne Sole dol-
7ne skrbeti, da se pri otrocih razvijejo

njihova nagnjenja in sposobnosti ter
ublaZijo ali odpravijo motnje v razvoju.
Nadalje je dolZznost posebne Sole us-
merjanje, pripravljanje in usposabljanje
uéencev za tista dela in poklice, ki
najbolj ustrezajo njihovim nagnjenjem
in sposobnostim.”)

Vzgojni proces pred vstopom v po-
sebno Solo v tem obdobju Se ni ure-
jen. Tudi ne usposabljanje za delo in
poklic po osnovnem Solanju. Usmerja-
nje, pripravljanje in usposabljanje za
delo in poklic je delno prevzela kar
posebna osnovna $ola.

Zakon o usposabljanju otrok in mla-
dostnikov z motnjami v telesnem in
duSevnem razvoju iz leta 1968 pa zZe
govori o vertikalnem usposabljanju. S
tem zakonom se ureja usposabljanje
otrok ter mladostnikov in mlajsih pol-
noletnih oseb z motnjami v telesnem
in duSevnem razvoju od predSolske
vzgoje do vkljucitave v delo. Ni pa
obravnavano poklicno usposabljanje,
prav tako prermanentno izpopolnjeva-
nje ob delu. To obravnavajo programi
za delovno usposabljanje nekaterih ka-
tegorij mladostnikov z motnjami v te-
lesnem in duSevnem razvoju (zascitne
delavnice).?)

Korak naprej v povezovanju vzgoje
in izobraZevanja z nasim gospodarskim
in druzbenim razvojem pomeni zakon
o izobraZevanju in usposabljanju otrok
in mladostnikov z motnjami v telesnem
in duSevnem razvoju iz leta 1976. Ena
od temeljnih nacel usposablzanja je
povezovanje in sodelovanje z organiza-
cijami zdruZenega dela, drugimi orga-
nizacijami in drustvi, krajevnimi skup-
nostmi, samoupravnimi interesnimi
skupnostmi in  druzbenopolitiénimi
skupnostmi. Tudi ta zakon opredeljuje
smotrno vkljuGevanje ucenca v Zivlje-
nje in delo, nanasajo¢ se na obdobje
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osnovnega izobrazevanja, ne obravna-
va pak poklicnega usposabljanja in
permanentnega izpopolnjevanja ob de-
lud Zakon o vzgoji in varstvu pred-
Solskih otrok, Zakon o osnovni $oli ter
Zakon o usmerjenem izobraZevanju
(leto 1980) obravnavajo vertikalno po-
vezovanje predSolske vzgoje, osnovno-
Solske vzgoje in vkljuGevanje v usmer-
jeno izobrazevanje.?

Tako je ideja o prepletanju in pove-
zovanju vzgoje, izobrazevanja, uspo-
sabljanja za Zivljenje in delo, uspo-
sabljanja za poklic ter izpopolnjevanja
ob delu dobila zakonsko osnovo in s
tem je omogocen izhod iz sorazmerno
velike osamitve, v kateri se je razvijal
sistem vzgoje n izobraZevanja ter us-
posabljanja otrok z motnjami v teles-
nem in duSevnem razvoju.

TEMELJNE DOLOGBE
POSEBNEGA SOLSTVA

Prve zasnove posebnega $olstva na
Slovenskem so bile §e povsem podob-
ne koncepciji osnovnega $olstva. Omo-
goci naj osnovno izobrazbo (pismenost,
obvladovanje materinega in deloma
tudi nemskega jezika, osnovno raéuna-
nje, seznanjanje z narvo in razvijanje
religioznega ter moralnega &ustvova-
nja), seveda s pomoéjo ustreznih me-
tod in v mejah zmogljivosti oziroma
znaCilnosti prizadetih udencev. Pora-
jale pa so se Ze tudi pobude in posku-
si razvijanja rokodelskih spretnosti.s

V povojnem obdobju pridobiva po-
sebna osnovna Sol, kasneje osnovna
Sola s prilagojenim programom, vse
bolj tudi funkcijo usmerjanja, privaja-
na in usposabljanja uéencev za delo
in poklice, ki najbolj ustrezajo njiho-
vim nagnjenjem in sposobnostim. S
tem pa se je v doloceni meri oddalje-
vala od koncepcije osnovne $ole, ki
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daje otrokom osnovno izobrazbo in jih
pripravlja za vstop v nadaljnje izobra-
Zevanje. Da je bila osnovna $ola s
prilagojenim programom usmerjena v
usposabljanje ucencev za dologen po-
klic, je bilo razumljivo, saj otroci z
motnjami v telesnim in duSevnem raz-
voju vecinoma niso bili usposobljeni
za nadaljnje izobraZevanje v obstoje-
¢em sistemu poklicnega in srednjega
izobraZevanja, njim primere $ole pa
so bile le redke. Ponovno zblizanje
obeh konceptov pa omogoéa dejstvo,
da Zakon o osnovni %oli iz leta 1980
bistveno razsirja funkcijo in naloge
osnovne Sole. Njena temeljna naloga
je razvijati osebnost in ustvarjalne
sposobnosti vsakega posameznika in
pripravljati ucCence, da se aktivno
vklju€ujejo v samoupravne odnose ter
v druzbeno aktivnost, v materijalni in
kulturni razvoj. V okviru teh nacel je
poudarjen splo$noizobrazevalni znadaj
osnovne Sole. Privi¢ v zgodovini slo-
venskega Solstva so obravnavni otroci
in mladostniki z motnjami v telesnem
in duSevnem razvoju tudi na srednji
stopnji, in cier v okviru Zakona o us-
merjenem izobraZevanju (1980), ki v
programskih zasnovah za oblikovanje
vzgojnoizobrazevalnih programov pravi,
da je treba doiociti in prilagoditi tudi
programe za izobraZevanje mladostni-
kov z motnjami v telesnem in duev-
nem razvoju in invalidnih oseb, tako
da se jim omogoGi pridobivanje in iz-
popolnjevanje strokovne izobrazbe ter
usposabljanje z delom za tiste poklice,
dela oziroma naloge, ki jih take osebe
lahko opravljajo glede na svoje teles-
ne in duSevne zmoZnosti.

Osnovne Sole s prilagojenim pro-
gramom, ki so izhajajo¢ iz svojih te-
meljnih nacel med drugim usmerijale,
pripravljale in usposabljale otroke za
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tista dela in poklice, ki najbolj ustre-
zajo njihovim sposobnostima in nagnje-
njem, bi torej lahko opustile te naloge,
saj jih bo opravljalo usmerjeno izo-
brazevanje, ki sledi osnovnemu izo-
brazevanju. lzobraZevanje za delo in
poklice pa bi 3e bolj kot pri ,navad-
nih"" otrocih pri otrocih in mladostnikih
z motnjami v telesnem in duSevnem
razvoju moralo slediti temeljitemu os-
novnemu izobraze vanju in vzgoji. Ra-
zumljivo pa je, da so v vzgojnoizobra-
7evalne vsebine osnovnega S$olanja
vkljuéeni elementi usmerjanja, priprav-
ljanja in usposabljanja za dela in po-
klice, ki najbolj ustrezajo otrokovim
sposobnostnim in nagnjenjem.

Tudi pojam ,usposabljanje” na
stopnji osnovnega S$olanja namesto
pojma ,vzgoja in izobraZevanje" je
odsev usmeritve, v kateri so bile po-
udarjene razlike med osnovno $olo in
osnovno $olo s prilagojenim progra-
mom.

Upostevajo¢ te konceptualne pre
bleme smo sestavili vpraSanja za os-
novne Sole in organizacije za uspo-
sabljanje. Njihovi delavci so izrazili
svoje mnenje in tudi prosto odgovarja-
li na vprasanja.

ANALIZA MNENJ IN STALISC
1IZ VPRASALNIKA ZA OSNOVNE
SOLE S PRILAGOJENIM
PROGRAMOM

Za ravnatelje osnovnih $ol in os-
novnih Sol s prilagojenim programom
smo pripravili krajsi vpraSalnik s tre-
mi vsebinskimi sklopi. VpraSanja se
nanaSajo na:

1. koncepcijo vzgoje in izobrazevanja
otrok z motnjami v telesnem in
duSevnem razvoju, ki je opredeljena

z Zakonom o izobraZevanju in uspo-
sabljanju otrok in mladostnikov z
motnjami v telesnem in duSevnem
razvoju iz leta 1976;

2. organizacijske in didakticke mozno-
sti, ki so poznane v nasi literaturi
in praksi in so bile Ze nekatere
raziskovalno ovrednotene (razvojni
oddelki, male skupine);

3. vprasanja o individualizaciji in no-
tranji diferenciaciji.

Pri izpolnjevanju vprasalnika so na
Stevilnih Solah sodelovali Solski sveto-
valni delavci, predvsem pa uciteljski

zbori. VpraSanja zdruzujemo v 3 vse-
binske sklope.

1. vprasanje

Ali obstaja ob&utno neskladje med
sedanjim konceptom vzgoje in izobra-
Zzevanja otrok z motnjami v telesnem
in duSevnem razvoju (da se ti otroci
Solajo v osnovnih Solah s prilagojenim
programom) in sedanjim stanjem v os-
novnih Solah (otroci z motnjami v te-
lesnem in duSevnem razvoju ostajajo
v osnovnih $olah)?

2. vprasanje

Ali je potrebno in smotrno sedanji
koncept vzgoje in izobraZevanja otrok
z motnjami v telesnem in duSevnem
razvoju dopolniti?

Odgovori kazejo visok odstotek
(82,9; 68,4; 85,7; 68,5) tistih, ki v se-
danjem konceptu vzgoje in izobraZeva-
nja otrok z motnjami v telesnem in
dusSevnem razvoju vidijo neskladje in
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Preglednica: 1

. 1. praSanje 2. prasanje

Odgo- Osnovna Osnovna 3ola Osnovna Osnovna 3$ola

vori Sola s pril. prodr. Sola s pril. progr.
f /o f o f £% f £%

DA 208 82,9 13 68,4 215 85,7 13 68,5

NE 28 111 2 10,5 15 6,0 5 26,3

Ni odg. 15 6,0 4 21,1 21 8,3 1 5,2
251 100,0 19 100,0 251 100,0

100,0 19

mislijo, da je potrebno sedanji koncept
dopolniti oziroma spremeniti.

Na Stevilnih osnovnih $olah in os-
novnih Solah s prilagojenim progra-
mom (60,8%), ki so odgovorile na
vpra$anja, pa so ravnatelji, Solski sve-
tovalni delavci in uéiteljski zbori napi-
sali tudi proste pripombe.

Pregled prostih odgovorov nam na-
kazuje Stevilne probleme vzgoje in
izobraZevanja otrok z motnjami v te-
lesnim in duSevnem razvoju. Predvsem
nas opozarjajo, da je nujno treba spre-
meniti sadanji koncept izobraZevanja
in usposabljanja otrok in mladostnikov
z motnjami v telesnem in duSevnem
razvoju; na problem zunanje in notra-
nje diferenciacije uencev; na izolira-
nost vzgoje in izobraZevanja ter uspo-
sabljanja v posebnih zavodih; na pro-
bleme delovanja komisij za razvrica-
nje otrok; na Stevilo otrok v oddelkih;
na programe in u€ne nacrte; na pro-
bleme kadrov in starsev; na probleme
merskih instrumentov in mejnih kate-
gorij motenosti; na organizacijske ob-
like in negativne teznje v praksi; na
usmerjenost specialne pedagogike. Ti
odgovori nas opozarjajo, kako Zivo je
zanimanje Sirega okolja, in kak3no je
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poznavanje problemov, ki jih je po-
trebno v preobrazbi vzgoje in izobra-
Zevanja Se reSevati.

ORGANIZACIJSKE OBLIKE
VZGOJE IN IZOBRAZEVANJA
OTROK Z MOTNJAMI

V TELESNEM

IN DUSEVNEM RAZVOJU

Pregled izobraZevanja in usposab-
ljanja telesno in duevno prizadetih
otrok, ki ga je napisal M. Pavéié v
knjigi Osnovna $ola na Slovenskem
1869—1969, prikazuje tudi razvoj po-
sebnega Solstva od prvih zavodov za
prizadete otroke do bolj sistemati¢no
organizacione mreze posebnih $ol na
Slovenskem. Ker se je organiziran in
prostopno spreminjajo¢ se sistem
vzgoje in izobraZevanja otrok in mla-
dostnikov z motnjami v telesnem in
duSevnem razvoju oblikoval Sele po
Il. svetovni vojni, bomo podrobneje
pregledali le te obdobje.

Prvi statisti¢ni zapisi in organiza-
cijska opredelitev ustanov za defektno
mladino v Sloveniji so iz leta 1957.
+Za otroke in mladino z razli¢nimi
motnjami v njihovem razvoju je v Slo-
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veniji sedem vrst ustanov. To so ot-
rodki (mladinski) prehodni domovi, do-
movi za vzgojeno zanemarjeno mladi-
no, zavod za slepo mladino, zavodi za
gluho mladino in zavodi za rehabilita-
cijo invalidne mladine, vzgojeni zavodi
za duSevno zaostale in zaveti§Ce za
dusSevno defekine otroke in mladino.
Veéina zavodov ima za svoje gojence
tudi lastne osnovne Sole, nekateri pa
tudi nizje gimnazije in vajenske Sole
razli¢nih otrok.”6)

Nadalje opredeli organizacijsko ob-
liko osnovnega izobrazevanja in vzgo-
je Zakon o posebnem S$olstvu iz leta
1960. ,,Otroci z motnjami ali hibami
v telesnem in duSevnem razvoju se
vzgajajo in izobraZujejo v posebnih
vzgojnih in izobraZzevalnih zavodih."
Tudi Zakon o usposabljanju otrok in
mladostnikov z motnjami v telesnem
in duSevnem razvoju iz leta 1968 pravi,
da se otroci usposabljajo v zavodih za
usposabljanje. Zavodi se razlikujejo
glede na vrsto motenj otrok.

SirSo organizacijsko zasnovanost
pa podaja Zakon o izobraZevanju in
usposabljanju otrok in mladostnikov
z motnjami v telesnem in duSevnem
razvoju (1976), ki pravi, da usposablja-
nje opravljajo dolocene organizacije,
ki delujejo kot organizacije zdruzenega
dela ali kot enote v sestavi ustrezne
vzgojnovarstvene, vzgojnoizobrazeval-
ne, zdravstvene organizacije socijalne-
ga skrbstva.

Sedaj obstajajo pri nas naslednje
organizacijske oblike: za predSolske
otroke s tezjimi motnjami v telesnem
in duSevnem razvoju organizira vzgoj-
novarstvena organizacija posebne obli-
ke vzgoje, varstva in nege oziroma
posebne razvojne oddelke ali skupine
(30. ¢len Zakona o vzgoji in varstvu
predSolskih otrok).

Razvojni oddelki v vzgojnovarstve-
nih oddelkih vkljucujejo manjSe Stevi-
lo otrok, ki v Gasu vzgojnega dela in
usposabljanja potrebujejo pomo¢ spe-
cialnih pedagogov in drugih strokov-
njakov ter ustrezno opremo. Otroci se
usposabljajo na temelju individualnih
programov, sicer pa se vkljuCujejo v
dejavnosti v oddelku, v zaposlitve po
zelji, v delo in usmerjene zaposlitve.
Tudi na igri§¢u in pri drugih svobadnih
aktivnostih je mala skupina vkljucena
med druge otroke. Pri enotah ali orga-
nizacijah za usposabljanje se vkljucu-
jejo otroci, ki zaradi tezje prizadetosti
potrebujejo pretezno specificne oblike
in metode varstva in usposabljanja
(npr. tezje duSevno prizadeti, gluhi,
slepi).

TeSko prizadeti otroci se vkljucu-
jejo tudi v druzbeno varstvo v drugih
druzinah in v varstvo v zavodih za
usposabljanje. Uspesno dela tudi mo-
bilna specialno pedagoska sluzba (or-
topedagoska, surdopedagos$ka, tiflope-
dagoska). Specialni pedagogi in drugi
strokovnjaki otroke z motnjami v teles-
nem in duSevnem razvoju obiskujejo
doma in konkretno pomagajo otroku
in starSem. Prizadeti otrok je v doma-
¢em okolju najbolj spro$¢en in nepo-
sredan, kar omogoc¢a uspesSnejSo habi-
litacijo. Na ta nacin tudi obCasno raz-
bremenimo starSe. V zdravstvenih or-
ganizacijah in svetovalnih centrih se
tudi uveljavlja individualno in skupin-
sko korektivnho in terapevtska delo.
Sem prihajajo prizadeti otroci obasno.
UspeSne so tudi oblike pomo¢i, da
poseben strokovnjak, na primer logo-
ped, psiholog prihaja v vzgojnovarstve-
no organizacijo, dela z otrokom in
svetuje vzgojiteljicam. V zdravstvenih
ambulantah je dobro razvito tudi pre-
ventavno delo. Veliko pomo¢ prizade-
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tmi nudijo tudi humanitarna drustva,
kot je Drustvo za pomo¢ duSevno ne-
zadostno razvitim osebam, Zveza glu-
hih, slepih itd.”

ORGANIZACIJSKE OBLIKE
OSNOVNOSOLSKE VZGOJE
IN ZIOBRAZEVANJA

OsnovnoSolsko vzgoje in izobraze-
vanje otrok z motnjami v telesnem in
duSevnem razvoju ureja e Zakon o
izobrazevanju in usposablzanju otrok
in mladostnikov z motnjami v teles-
nem in duSevnem razvoju iz leta 1976.
Po tem zakonu so organizacije za us-
posabljanje naslednje: organizacije za
individualne oblike usposabljanja, vz-
gojnovarstvene organizacije, osnovne
Sole, Sole po zakonu o poklicnem izo-
brazevanju in o urejenju uénih raz-
merij, srednje $ole, organizacije za
usposabljanje vedenjsko in osebnost-
no motenih otrok, organizacie za de-
lovho usposabljanje ter domovi za
otroke.

Organizirano osnovno $olanje pote-
ka v samostajnih osnovnih Solah s pri-
lagojenim programom v oddelkih s pri-
lagojenim programom pri osnovnih
Solah, v organizacijah za delovno uspo-
sabljanje in v oddelkih za delovno
usposabljanje pri osnovnih Solah s
prilagojenim programom.

V okviru prizadevanj, da bi uresni-
¢ili osnovno dolocilo Zakona o osnovni
Soli (1980), to je podruzbljanje vzgoje
in izobraZevanja in s tem v zvezi od-
piranje sistema usposabljanja otrok z
motnjami v razvoju povzro€a, na na-
staja intenzivnejSe povezovanje in pre-
pletanje v osnovnem izobraZzevanju in
vzgoji, Geprav Se niso izdelani poseb-
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ni predpisi, ki bi dopolnjevali zakon
o osnovni $oli.

Osnovna $ola v SR Sloveniji je Ze
zdaj prevzela skrb za vzgojo in izo-
brazevanje mnogih otrok z motnjami
v telesnem in duSevnem razvoju. Zla-
sti otroci s sluSnimi in govornimi mot-
njami, slabovidni otroci, telesno inva-
Idni otroci ter vadenjsko in osebnostno
moteni otroci se pogosto vkljucujejo
v osnovno Solo, kjer se delo special-
nih pedagogov (logopedi, mobilni tiflo-
pedagogi in drugi) povezuje z delom
osnovne Sole. Torej pri teh otrocih
lahko govorimo Ze tudi pri nas o dokej
uspes$ni integraciji v osnovni Soli, Ce-
prav bo potrebno sodelovanje ucite
ljev osnovne Sole, specialnih pedago-
gov, defektologov in tudi drugih stro-
kovnjakov Se okrepiti.

Poseben problem v osnovni $oli pa
so otroci, ki so na menj normalnih
dusevnih sposobnosti. Ti otroci se v
skladu s spremembo pravilnika o raz-
vr§¢anju (Uradni list SR Slovenije st.
8, 1974. in §t. 18, 1977) praviloma
Solajo v osnovni Soli. Specialni preda-
gogi v Sloveniji $e vedno niso enotni
glede Solanja teh otrok. Mnogi poudar-
jajo prednost osnovne Sole s prilago-
jenim programom (polemike v strokov-
nih in javnih ob¢ilih). Statisticni po-
datki nam tudi kaZejo, da Se vedno
razvr§¢amo v Sole s prilagojenim pro-
gramom veé¢ mejnih kot laze duSevno
prizadetih otrok.® Osnovne Sole se s
problemom teh otrok strokovno same
spoprijemajo, ker se med osnovnimi
Solami in osnovnimi $olami s prilago-
jenim programom strokovne povezave
niso razvile v zadostni meri. Vendar
pa moramo priznati, da je metodicno
delo bolj skrobno in da se spreminja
stalis¢e Stevalnih uciteljev. UgCitelji
vedno bolj usmerjajo uence, namesto
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da bi jih selekcionirali kar se kaze
tudi v nenahnem zmanjSevanju osipa.
To olakSuje polozaj teh uCencev v os-
novni $oli.

Delo osnovne Sole in osnovne Sole
s prilagojenim programom pa danes
dopolnjujemo $e druge oblike, kot so:

ambulatno delo. Otroci odhajajo v
ambulante in svetovalne centre in
strokovnjaki iz ambulant in svetoval-
nih centrov prihajajo v Sole. Mobilno
specijalno pedagosko delo. Specialni
pedagog prihaja k otroku na dom, dela
z otrokom in svetuje strarSem. Speci-
alni pedagog prihaja v osnovno $olo,
pomaga ucitelju. Ucitelji prihajajo v
specijalizirane ustanove.

Pomembno viogo v skrbi za telesni
in duSevni razvoj prizadetih otrok in
mladostnikov imajo tudi humanitarna
drustva, ki zdruZujejo star$e in stro-
kovnjake, ki vodijo Stevilne akcije, ka-
terih namen je pomogati otroku in
starSem.9)

ORGANIZACIJSKE MOZNOSTI
V USMERJENOM IZOBRAZEVANJU

Nove mozZnosti za vzgojo in izobra-
Zevanje mladostnikov z motnjami v te-
lesnem in duSevnem razvoju daje Za-
kon o usmerjenem izobrazevanju (180).
.Mladostnika, ki se izobrazujejo po
programih srednjega izobrazevanja, se
vkljuCujejo v €im vecji meri v izobra-
zevalne temeljne organizacije usmerje-
nega izobrazevanja. Glede na vrsto in
stopnjo motnje ter osebnostne zna-
¢ilnosti mladostnikov je potrebno ne-
katorim zagotoviti izobraZevanje in
usposabljanje tudi v organizaciji za
usposabljanje. Pri tem se organizacije
za usposabljanje povezujejo z drugimi
izobrazevalnimi organizacijami’. (109.

¢len Zakona o usmerjenem izobraze-
vanju)

..Enako velja tudi za mladostnike z
motnjami v telesnem in duSevnem raz-
voju, ki bodo vkljuéeni v izobrazevanje
po skrajSanih programih srednjega izo-
brazevanja. Usposabljanje mladostni-
kov z delom je organizirano predvsem
v OZD, po potrebi pa tudi v organiza-
ciji za usposobljanje.” (64. ¢len Zako-
na o usmerjenem izobrazevanju)

.Mladostnikom, ki se usposobljajo
oziroma izobrazujejo v izobrazevalnih
temeljnih organizacijah, je potrebno
zagotoviti tudi individualno usposablja-
nje (blazitev ali odprava motenj oziro-
ma posledic motenj). Individualno us-
posabljanje izvajamo s sodelovanjem
pristojnih strokovnih sluzb ambulantno
ali v obliki mobilne sluzbe v izobra-
Zevalni organizaciji.”10

Strokovno izobrazevanje in uspo-
sabljanje mladostnikov z motnjami v
telesnem in dusevnem razvoju je inte-
grirano v celoten koncept usmerjenega
izobrazevanja. Opozoriti pa je treba na
nevarnosti izolacije v organizacijah za
usposabljanje, ki so prostorsko in
strokovno loc¢ene od centrov usmerje-
nega izobrazevanja.

ANALIZA MNENJ IN STALISC
2. vsebinski sklop vprasalnika

Glede na to, da sedanje organiza-
cijske oblike vzgoje in izobraZevanja
otrok in mladostnikov z motnjami v
telesnem in duSevnem razvoju ne po-
krivaju potreb vzgoje, izobraZevanja,
usposabljanja in izpopolnjevanja kot
stalnega procesa, ki omogoca razvijati
sposobnosti in pridobivati znanja vse
zivljenje, smo v zvezi z obdobjem os-
novnega $olanja povprasili osnovne So-
le in osnovne $ole s prilagojenim pro-
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gramom o organizacijskih in didakti¢-
nih moznostih, ki so poznane v na$i
pedagoski teoriji in praksi in so bile
nekatere Ze raziskovalno ovrednotene.

Sprasevali smo o naslednjih orga-
nizacijskih in didakti¢nih moZnostih z
vidika dvotirnega Solskega sistema in
z vidika enotirnega organizacijsko raz-
vejanega Solskega sistema:

1. Posebne ustanove (zavodi, $ole) kot
temeljne strokovne organizacije, ka-
mor bi bili vklju€eni vsi otroci z
motnjami v telesnem in duSevnem
razvoju.

2. Posebne ustanove (zavodi, Sole) kot
temeljne strokovne organizacije, v
katere odhajajo otroci z motnjami
v telesnem in duSevnem razvoju le
iziemoma (zmerna, tezja, tezka, pri-
zadeotst, kombinirane motnje, soci-
alni dejavniki, bolezenski dejavniki).
To organizacijsko obliko skupno z
osnovno $olo bi morale dopolnjevati
Se druge oblike organizirane vzgoje
in izobrazevanja.

— Razvojni oddelki, katerih bistvo je,
da zdruzujejo manjSo skupino otrok
z dolo¢eno motnjo. Pouk poteka v
skladu z uénim naértom te katego-
rije otrok in upoSteva znacilnosti
otrok. Korektivno delo z otrokom je
delno vkljuéeno v pouk. Za uéence
v razvojnem oddelku se izdela indi-
vidualni naért vzgoje in izobraze-
vanja. Otroci obiskujejo v razvoj-
nem oddelku samo tiste uéne pred-
mete, ki jih zaradi zahtevnosti uéne
snovi — intelektualni predmeti —
ne morejo obiskovati v matiénem
razredu. Estetskovzgojne in teles-
novzgojne predmete obiskujejo v
mati¢nem razredu. Ti predmeti ima-
jo bolj sproSc€ujoCo, predvsem es-
tetsko in telesnovzgojno funkcijo.

100

— Male skupine. To je nekaj urno te-
densko korektivno delo s poglob-
ljenim pedagosko-psiholoskim pri-
stopom do uéenca.

— Individualno usmerjeno strokovno
delo, terapevtsko delo, mentorstvo,
instruktaza in drugo.

— Specijalizacija uciteljev, dodatna
specijalizacija za delo z otrokom
z dolo¢eno motnjo.

— Vkljucevanje specialnih pedagogov
v osnovno Solo kot svetovalnih de-
lacev in vkljucevanje specialnih
pedagogov za ucnovzgojno delo.

— Ambulantne oblike dela. Otroci od-
hajajo v ambulante in svetovalne
centre in strokovnjaki iz ambulant
in svetovalnih centrov prihajajo na
Solo.

— Mobilno specialno pedagosko delo.
Specialni pedagog prihaja na dom,
kjer dela z otrokom in svetuje star-
Sem. Specialni pedagog prihaja v
osnovno $olo in pomaga ucitelju
(npr. kako delati s slabovidnim
ucencem kako uporabiti specialne
pripomocke).

— Delo v humanitarnih drustvih, ki
zdruzujejo starSe in strokovnjake.

— Povezano strokovno delo med os-
novnimi $olami in osnovnimi $ola-
mi s prilagojenim programom.

Odgovori na vpraSanja iz drugega
vsebinskega sklopa (organizacijske in
didaktiéne moznosti):

Pozitiven odnos izrazajo osnovne
Sole v vecji meri do tistih organiza-
cijsko didaktickih moZznosti, ki terjajo
bistveno spremembo prgojev Zivljenja
in dela v osnovni $oli, kot pa do zuna-
njih oblik organizirane pomoci.
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Odgovori na vprasanja iz drugega vsebinskega sklopa (organizacijske in didak-
ticne moznosti): '

Pregledgica: 2

Organizacijske in didakticne moZnosti, Osnovna $ola Osnovna $ola
N=251=100% s pril. progr.
N=19=100%

£ £

. Posebne ustanove (zavodi, Sole) za
vse otroke z motnjami v telesnem
in duSevnem razvoju 80 31,9 10 52,6

II. Posebne ustanove (zavodi, Sole} v

katere odhajajo otroci le izjemoma 100 39,8 5 26,3
Razvijni ooddelki 153 61,0 8 421
Male skupine 68 271 6 31,6
Individualno usmerjeno strokovno delo 55 21,9 5 26,3
Specializacija uciteljev 88 35,1 5 26,3

Specialni prdagog v osnovni Soli kot
svetovalni delavec 79 31,5 8 421

Specialni pedagog v osnovni $oli za
uénovzgojno delo 131 52,2 9 47,4 |

Ambulantne oblike dela, otroci odhajajo {
v ambulante in svetovalne centre 28 11,2 12 63,7

Ambulantne oblike dela, strokovnjaki

prihajo v $olo 100 29,8 14 7137
Mobilno specialno pedago$ko delo 103 41,0 14 73,7 |
Humanitarne organizacije 77 30,7 14 73,8
Povezovanje med Solami 87 34,7 13 68,4
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Pri odgovorih osnovnih $ol s prila-
gojenim programom pa opazimo izrazi-
teje pozitivni odnos do zunanjih oblik
organizirane pomoci, manjsi pa je pou-
darek n atistih organizacijsko didak-
tiénih moznostih, ki terjajo bistveno
sprememba pogojev Zivljenja in dela
osnovnih $ol.

Osnovne $Sole s prilagojenim pro-
gramom se tudi v vecji meri odlocajo
za posebne ustanove, katere bi vklju-
Cevale vse otroke z motnjami v teles-
nem in duSevnem razvoju, kot pa, da
bi ti otroci odhajali v posebne usta-
nove le izjemoma. Odgovori osnovnih
Sol pa dajo nekoliko vecji delez po-
sebnim ustanovam, v katere bi odha-
jali otroci le izjemoma. Torej osnovne
Sole vidijo tudi svojo vzgojnoizobra-
zevalno funkcijo, ko gre za reSevanje
problemov otrok z motnjami v tele-
snem in duSevnem razvoju.

Prikaz odstotkov v preglednici in
prosti odgovori nas usmerjajo na veé
problemov:

1. razlike v gledanju na organiziranost
vzgoje in izobrazZevanja;

2. problem sedanje organiziranosti, ki
ne pokriva potreb vzgoje, izobraze-
vanja in usposabljanja prizadetih
otrok in mladostnikov;

3. Zelje in potrebe uvajanja nekaterih
novih organizacijskih oblik, ki so
poznane naSi vzgojnoizobrazZevalni
praksi;

4. potrebe po krepitvi s strokovnimi
kadri;

5. potrebe dopolnjevanja dela vzgoj-
noizobrazevalnih organizacij z de-
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lom drugih strokovnih organizacij v
korist otroka;

6. problemi in nevarnosti spreminja-
nja obstojeega sistema vzgoje in
izobraZevanja otrok z motnjami v
telesnem in duSevnem razvoju;

7. razSiritev predmeta dela specialnih
pedagogov;

8. potrebe prakse po pestri in dina-
micni organiziranosti vzgoje in iz-
obrazevanja;

9. potrebe vecje povezanosti med $So-
lami in organizacijami za usposab-
ljanje.

Hkrati pa odgovori odrzajo vpliv
dvotirnega Solskega sistema v nasi
preteklosti in dozZivljanje celotne re-
forme vzgoje in izobrazevanja kot pro-
blemov institucij. Odgovori nas tudi
seznanjajo, da je Ze sedaj pestro or-
ganizirano Zivljenje in delo osnovne
Sole, ter da je pripravlijena pomagati
ucencem, ki so moteni v razvoju. Pri-
pombe nas usmerjajo v razmisljanje o
moznostih organizirane vzgoje in izo-
braZevanja, ki so dostopne druzbeni
in strokovni ravni vzgoje in izobraze-
vanja v osnovni 3Soli in ki bi ucence
optimalno razvijale v njihovem primar-
nem okolju.

Problematiko doplnjujemo Se s
preglednico Stevila osnovnih $ol, ki so
pritrdilno odgovorile na 1. vsebinski
sklop in se zavzemajo za organizacij-
ske in didakticne moznosti, ki bi do-
polnjevale delo osnovne $ole.
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Resy s

Preglednica: 3

Rang Organizacijske in didakticne moznosti,

ki dopolnjujejo delo OS N =208 =100 f9,
1. Notranja diferenciacija 92,3
2. Organiziranje razvojnih oddelkov 63,9
3. Specialni pedagogi v uénovzgojnem procesu 54,3
4. Mobilno specialno pedagosko delo 43,3
5. Svetovanje in ambulantno delo na Soli 41,3
6. Specializacija uciteljev 38,9
7. Vetja povezanost O3 in OS s prilagojenim programom 34,6
8. Specialni pedagogi v svetovalni vlogi 31,7
9. Delo v humanitarnih drustvih 31,3
10. Delo v malih skupinah 28,4
11. Individualno usmerjeno strokovno delo 23,6
12. Obiskovanje ambulant in svetovalnih centrov 11,5

Pozitiven odnos opazimo v vegji
meri od tistih organizacijsko-didaktic-
nih moznosti, ki terjajo bistveno spre-
membo pogojev zivljenja in dela v

osnovni $oli (razvojni oddelki — spre-
memba prostorskih pogojev; vkljuce-
vanje specijalnih pedagogov — torej

pridobivanje strokovnega kadra), kot
pa do zunanjih oblik organizirane po-
moci (ambulante, svetovalni centri).
Ravnatelji, Solski svetovalni delav-
ci in ugiteljski zbori v vecji meri po-
zitivno ocenjujejo tiste metodicno di-
daktiéne moznosti (notranja diferenci-
acija vsebine pouka, obsega ucne sno-
vi, metod dela, Casovna diferencira-
nost), ki terjajo kvalitativno intenziv-
nejSe spremembe vzgojnoizobrazeval-

nega dela v manj$i meri pa tiste moz-
nosti, ki obremenjujejo Ze tako in ta-
ko deficitarne pogoje vzgojnoizobraze-
valnega dela.

DIFERENCIACIJA POUKA V
PROCESU VZGOJNOIZOBRAZEVALNE
INTEGRACUJE

Prizadevanja naprednih druzbenih
sil za vecjo socialno integracijo in de-
mokratizacijo, za vecjo enakopravnost
vseh druzbenih slojev in posamezni-
kov, se izrazajo v Solstvu tako, da
staticne zunanje ucne diferenciacije
pocasti toda vztrajno prerascajo v flek-
sibilnejSe modele diferenciacije. Ra-
zumljivo je, da je ta proces sorazmer-
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no pocasen. Ni jih malo, ki $e vedno
mislijo, da je zunanja diferenciacija na
podlagi »prirojenih« u€nih moznosti
najpravicnejSa za vse ucCence, zlasti
Se za slabsSe, ker da jih osvobaja pre-
velikih konkuren¢nih in ucnih pritiskov
skupne $ole.!)

V  procesu vzgojnoizobrazevalne
integracije je fleksibilna diferenciaci-
ja eden od najbistvenej$ih elementov.
Izhajajo¢ iz sedanjega Solskega siste-
ma in moznosti za notranjo diferen-
ciacijo pouka, kot jih imajo nase
osnovne Sole, smo iz zelo komplek-
snega podrucja diferenciacije pouka
postavili nekaj vprasanj ravnateljem,
Solskim svetovalnim delavcem in uci-
teljskim zborom. »Pri vzgojnoizobraze-
valnem procesu moramo doseCi no-
trajno diferencijo:

a) v vsebini pouka (prilagojeni progra-
mi po vsebini);

b) v obsegu uc¢ne snovi (prilagojeni
programi po obsegu npr. temeljna
in dodatna ucéna snov);

c) v metodah dela;

d) v casovni diferenciranosti (npr.
ucenci, ki uéno snov pocasneje
osvajajo, prihajajo na novo ucno
snov kasneje kot drugi.«

Menimo, da je potrebno, da bi bila
vzgojnoizobraZzevalna integracija otrok
z motnjami v telesnem in duSevnem
razvoju v njihovo primarno Solsko oko-
lje uspesna, doseci notranjo diferen-
ciacijo vsebine pouka, obsega ucne
snovi in metod dela ter ¢asovno di-
ferenciranost. Temu mnenju se pridru-
Zzuje 92,3%/, odgovorov osnovnih $ol in
tricetrtine odgovorov osnovnih Sol s
prilagojenim programom oz. zavodov.

104

PRIPRAVLJENOST IN IZKUSNJE
OSNOVNIH sOL

Na vpraSanje: Ali bi va3a S$ola
sprejela otroke z motnjami v telesnem
in duSevnem razvoju iz vaSega okolisa
in zanje organizirala pouk? je odgovo-
rilo pritrdilno 167 ali 66,59, %ol, da
teh otrok ne bi sprejeli, 76 ali 30,39/,
Sol, brez odgovora je ostalo 8 ali 3,20/,
Sol od N = 251 = 100%,. Sole so tu-
di odgovorile, kak$ni pogoji so potreb-
ni, da bi lahko uspesno vkljucevali ot-
roke v vzgojnoizobraZevalni proces v
Soli. Sorazmerno malo odgovorov se
sklicuje samo na prostorske pogoje,
finanCe pogoje, kadrovske pogoje in
postopnost vklju¢evanja prizadetih ot-
rok, temve¢ se odloCajo za vse dej-
rok, temve¢ se odlo¢ajo za vse de-
javnike, ki so potrebni za uspe$no
vzgojo in izobrazevanje otrok z mot-
njami v telesnem in duSevnem razvo-
ju. To kaze na skreb in premisljen pri-
stop teh Sol k problemom vzgoje in
izobrazevanja otrok z motnjami v te-
lesnem in duSevnem-razvoju. Tudi po-
lovica odgovorov osnovnih 8ol s pri-
lagodenim programom meni, da bi
osnovne Sole sprejele te otroke iz nji-
hovih okoliSev in znanje organizirale
vzgojnoizobrazevalno delo, ¢e bi bili
izpolnjeni dooceni pogoji.

Priblizno tretjina $Sol, ki so odklo-
nile moznost S$olanja teh otrok v
osnovni $oli v domacem kraju, tudi ne
odgovarja na vprasanje o pogojih.

Tudi pomisleke, ¢e§ da bi lastnosti
teh otrok ovirale delo drugih otrok,
da strasi niso pripravijeni pomagati
otroku in $oli, da bi nekateri starsi
protestirali, da bi soSolci ne imeli ra-
zumevajoCega odnosa, so izrazili le
delavci vsake tretje Sole. Veliko osnov-
nih Sol pa je v pripombah dopolnilo
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Preglednica: 4

f 9,
1. Imamo te otroke in njih uspe$no usposabljamo 21 8,4
2. Imamo te otroke, a ne dosegajo vzojnoizobrazevalnih

smotrov 114 45,4

3. Imamo te otroke, vendar v $oli le Zivotarijo 39 15,6
4. Kombinacija: nekateri so uspesni, nekateri ne dosegajo

Zelenih smotrov, Zzivotarijo 36 14,3

5. Nimamo teh otrok 30 12,0

6. Brez odgovora 11 4,4

251 100,0

pomisleke, in sicer da bi se tudi pri-
zadeti otroci slabo pocutili v razredni
skupnosti.

Pedagoske delavce v osnovnih $o-
lah smo tudi vprasali, kaksne so nji-
hove izku$nje z vzgojo in izobraZeva-
njem otrok z motnjami v telesnem in
duSevnem razvoju. Strukturni delezi
odgovorov s seStevkom govorece ko-
diranih odgovorov, ki so dobljeni s
pomocjo kumulativno izbirnega vpra-
Sanja, so sledeci:

Tri Cetrtine odgovorov kaze, da
imajo pedagoski delavci osnovnih $Sol
slabe izkusnje glede doseganja vzgoj-
noizobrazevalnih smotrov. »Zivotarja-
nje« motenih otrok v osnovni Soli na-
rekuje, da je potrebno najprej ustva-
riti pogoje za celovito obravnavo ot-
roka.

STALISCA OSNOVNOSKOLSKIH
OTROK IN NJIHOVIH STRAZEV,
DO MOZNOSTI VKLJUGEVANJA
OTROK Z MOTNJAMI V RAZVOJU
V OSNOVNOSOLSKI POUK

Sprasevali smo tudi udence 5. in
7. razreda osnovne S$ole in njihove
starSe, v zvezi z moznostjo vkljuGeva-
nja otrok z motnjami v telesnem in du-
Sevnem razvoju v osnovnoskolski pouk.
Uporabili smo dva vpraSalnika s Sesti-
mi lestvicami. Lestvice merijo antici-
pacijo na nivoju afektivnih obdutij. S
to izhodis¢no premizo je seveda obseg
interpretacije omejen. Ce pa bi obsta-
jali izraziti predsotki, bi ta skala po-
kazala ustrezne orientacijske pokaza-
telje.

Menimo, da ucenici in tudi njihovi
star§i nimajo konkretnih predstav o
razvojnih motnjah in moznih konflikt-
nih. Kon¢no sliko problematike bo pri-
kazala Sele panelna komparativna ra-
ziskova po poskusni vkljucitvi razvoj-
no motenih ucencev.
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Preglednica: 5

— Valenca stalis¢ osnovnoskolskih otrok do vkljuéevanja otrok z motnjami

v TDR v pouk na anticipativni ravni

— Odvisnost staliéne orientiranosti od starosti otrok (5.— 7.r. O8)

Odgovori Zveza s starostjo N
VpraSanja Raz- (efektiv.
red zelo malo ni¢ X*s.p.= Nivo Konting. Nivo Stev.
% % % =2) P  koefic. P  resp.)
Bi ga motilo,
¢e bi bil v nje- 5.r 33 14,7 82,0 450
govem razredu 7.r 14 128 857 4,055 ni 0,068 ni 414
invalidni uéenec vsi 24 13,8 838 864
Bi ga motilo,
¢e bi bil v razz 5.r 69 229 70,2 450
redu uéenec s 7.r 39 319 643 11,180 0,01 0,11 0,01 414
¢utno motnjo vsi 54 272 674 864
Bi ga motilo,
¢ée bi bil v raz- 5.r 4,7 196 757 450
redu duSevno 7.r 29 232 739 3,201 ni 0,061 ni 414
prizadet ucenec vsi 3,8 21,3 74,9 864
Bi ga motil 5r 51 258 69,1 450
invalidni uéenec 7.r 3,7 252 71,1 1,136 ni 0,036 ni 408
(v isti klopi) vsi 4,4 255 70,0 858
Bi ga motil 5r 11,8 30,1 58,1 449
slep otrok 7.r 83 435 482 17,472 0,01 0,140 0,01 409
(v isti klopi) vsi 10,1 36,5 534 858
Bi ga motilo
dudevno prizadet 5.r 69 27,3 65,8 450
ucenec (v isti 7.r 93 284 623 2,014 ni 0,040 ni 409
klopi) vsi 8,0 27,8 64,1 859

Kritiéni segment lestvice (zelo bi ga motilo)
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Preglednica: 6

Anticipativna stali§¢éa osnovnoSolskih otrok
— Anticipativna raven staliS¢ starSev otrok v zvezi s moZnostjo vklju€evanja

otrok z MTDR v osnovnosolski pouk

Odgovorni starSev Efekt. Zelein
Motilo bi jih: St.resp.  neko-
Zelov 9, Nekoliko Ni¢ v, liko
v %
— invalidni uCenec v razredu 0,9 6,3 92,8 860 7.2
(= 100,0)
— ucenec s cutno motnjo
(npr. slep, gluh) v razredu 2,8 11,5 85,7 869 14,3
(= 100,0)
— duSevno prizadet ucenec
v razredu 3,7 15,4 80,9 858 19,1
(= 100,0)
— invalidni ucenec v isti klopi 2,0 10,0 87,9 846 12,0
(= 100,0)
— slep ucenec v isti klopi 5,1 18,1 76,8 844 23,2
(= 100,0)
— duSevno prizadet ucenec v
isti klopi 6,5 224 711 841 28,9
(= 100,0)

Glede na vrsto motenosti ugotav-
ljamo, da je v celoti gledano odnos
(na anticipativni ob&utenski ravni u€en-
cev) do invalidnega so$olca in duSev-
no prizadetega u¢enca manj odkloni-
len kot do &utno prizadetega ucenca.
V obeh primerih je delez ucencev, ki
se negativno odzivajo na mozno vklju-
¢itev invalidnega in duSevno prizade-
tega soSolca v razred ali v njegovo
blizino (klop) manjsi. Gotovo je, da
ucenci nimajo konkretnih predstav o
motnjah in moZnih problemih npr. pri
dusevno prizadetih ucencih, konkret-
nejSe predstave, sicer imajo o Cutni
motnji (slepoti) in invalidnosti.

Relacije s starostjo so statisti¢no
signifikantne samo v primeru moZzno-
sti vkljuitve slepega ufenca X2 =
= 11,18, P = — 0,01, C = 0,11,
¢e gre za vkljucitev v oddelek in
X2 = 1717, P = 0,01,C =014 v
primeru, da naj bi bil slep u€enec v
isti klopi.

Zanimljivo je, da star§i v visokem
odstotku odgovarjajo, da njih ne moti
prisotnost otrok z motnjami v razvoju,
v razredu (92,89, 85,79, 80,9%) in v
isti klopi (87,9%, 76,8%, 71,19%) s
svojim otrokom. Da jih moti nekoliko
in zelo odgovarjajo za invalidne ucen-
ce v 7,2%,, za &utno motene 14,3%, in
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Preglednica: 7

Korelacije med opazovanimi ucenci in njihovim starSem do vkljucevanja otrok

v MTDR v osnovni $oli

Vrsta motenosti - 5. razred 7. razred Skupaj

invalidnosti Nivo P Nivo P Nivo P
Telesna I. 0,273 0,001 0,235 0,001 0,244 0,001
Cutna |, 0,302 0,001 0,257 0,001 0,280 0,001
DusSevna I. 0,232 0,001 0,233 0,001 0,233 0,001
Telesna Il. 0,286 0,001 0,200 0,001 0,239 0,001
Cutna Il. 0,306 0,001 0,196 0,001 0,292 0,001
Dusevna II. 0,267 0,001 0,206 0,001 0,238 0,001

za duSevno prizadete 19,1%/o. Poveca
pa se Stevilo odgovorov, da jih moti
zelo in nekoliko, ko naj bi njihov otrok
sedel skupaj z uencem, ki je razvoj-
no moten (invalidnost 12,09, ¢utna
motnja 23,29, duSevna prizadetost
28,99/). Pri stalis¢ih seveda moramo
upostevati danasnje moralne vrednote
in nacela humanosti, pa tudi izkudnje
starSev (saj se v dvotirnem Solskem
sistemu Se niso srecali s tem proble-
mom), zato bomo v nadaljnjem razi-
skovanju osvetlili tudi te vidike.

Podobnost staliS¢ med u€enci in
njihovimi star§i je sicer statisticno
signifikantna, vendar ne preseze nizke
stopnje korelacije (0,40).

Preglednica: 8

Korelacije med individualno in skupin-
sko afiniteto do otrok z motnjami

Vrsta motenosti - Ucenici — vsi
invalidnosti

T Nivo P
Telesna 0,516 0,001
Cutna 0,605 0,001
DuSevna 0,552 0,001
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Korelacije med individualno in sku-
pinsko afiniteto so na meji substitu-
cionalne in visoke korelacije.

Povzemamo lahko, da ni visoke za-
sicenosti s predsotki, v stali§¢ih os-
novnos$olskih u¢encev in njihovih star-
Sev, da moznosti vkljucevanja otrok z
motnjami v razvoju v osnovnoS$olski
pouk.

ZAKLJUCAK

Ker je opravljen Sele del nacrtova-
ne raziskovalne naloge, pomeni pri-
spevek problemska informacija o sta-
liséih slovenskih osnovnih $ol do ne-
katernih vpraSanj v procesu vzgojno-
izobrazevalne integracije, zato konic-
nih odgovorov na zastavljene hipoteze
Se ne moremo podati. V organizira-
nem in postopno spreminjajoem se
sistemu vzgoje, izobraZevanja in uspo-
sabljanja otrok z motnjami v telesnem
in duSevnem razvoju vsekakor ne mo-
remo mimo zbliZzevanja in povezova-
nja koncepta osnovne $Sole in osnovne
Sole s prilagodenim programom. Prav
tako je razvijanje nekaternih organi-
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zacijskih in didaktiénih moZnosti v
osnovni 3oli nujnost, ¢e hocemo omo-
goGiti vsakemu u€encu z motnjami v
razvoju, da se bo maksimalno razvijal.
Lahko tudi redemo, da so slovenske
osnovne S$ole pripravljene sprejeti ot-

roke z motnjami v razvoju, ¢e bi bili
izpolnjeni osnovni dejavniki za uspes-
no vzgojo in izobrazevanje. Naklonje-
nost vzgojnoizobrazevalni integraciji
so izrazili tudi uéenici osnovne $ole in
njihovi starsi.
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PROBELMS OF MAINSTREAMING IN EDUCATION OF CHILDREN WITH
PHYSICAL, SENSORY AND MENTAL HANDICAPS

Summary

In this paper problems of mainstreaming in education of children with
physical, sensory and mental handicaps are discussed.

Mainstreaming in education is a gradual process wich reflects the level of
development of a certain society, and therefore models of mainstreaming from
other countries cannot be auttomatically opplied in Yugoslavia.
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