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Promisljajuci glavne karakteristike danasnjeg drustva moZemo uociti posve-
masnji pad doZivljaja osnovnih ljudskih vrednota, krizu morala i odgoja. Osjet-
ljivost za moralne i eticke vrednote, solidarnost, tolerancija, empatija, uspjesna
komunikacija, emotivna osjetljivost prema drugima, altruizam, obzir prema
tudem integritetu, vrijednosti su koje sustavno gube bitku protiv sustava profita
i moci. Pohlepa, sebicnost, nebriga za druge, nepostivanje ljudskog dostojanstva,
svodenje covjeka na bioloski i tehnicki proizvod, na puko sredstvo za rad... uzro-
ci su moralne krize koja zahvaca kako nase drustvo, tako i cjelokupan svijet.
Cak se i djeca usmjeravaju postizanju savrsenosti u okvirima materijalizacije,
a individualizam postaje filozofija Zivijenja. Cjelokupno drustvo mora djelovati
na stvaranju nove humanosti koja podrazumijeva poucavanje vrijednostima
kao Sto su: postenje, iskrenost, nesebic¢nost i ljubav prema covjeku i prirodi.

U ovom se radu razmatra nuznost sustavnog provodenja odgoja i obrazovanja
za vrijednosti, posebice moralnog odgoja. Pedagogija kao znanost i skola kao in-
stitucija moraju preuzeti odgovornost u kontinuiranom i osmisljenom razvijanju
vrijednosnog sustava za suocavanje djece i mladih ljudi s izazovima suvremenog
drustva. Odgoj i obrazovanje za vrijednosti su odgoj i obrazovanje za Zivot.

Kljucne rijeci: vrijednosti, kriza morala, odgoj i obrazovanje za vrijednosti.
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Uvod

U suvremenom se svijetu brze i nezaustavljive promjene odvijaju na svim
razinama zivota, a drustveni i socijalni problemi kompleksni su, medusobno
prozeti i povezani. Njihovo rjesavanje danas trazi globalni, interdisciplinarni
pristup (prirode, drustva i kulture u svom povijesnom kontekstu). Ovaj cjelovit
i slozen pristup u okruzenju zahtijeva posebnu vrstu pripreme: novu svijest i
usvajanje novih stavova i vrijednosti prema stru¢nim i gradanskim odgovor-
nostima koje nose ljudi danasnjice.! Gusto se isprepli¢e mreza problema koji
zadiru u covjekov okolis, ali i u covjekovu samu srz i u meduljudske odnose. Li-
essmann nas u djelu Teorija neobrazovanosti upozorava na, i u nasem drustvu,
Cesto upotrebljavanu i hvaljenu sintagmu »drustvo znanja«.> Drustvo koje sebe
karakterizira »znanjem«, mogli bismo zamisliti kao drustvo u kojem dobrota,
razum, uvidavnost, suosjecajnost, oprez, prosudivanje, dugoro¢no misljenje,
pametno promisljanje, znanstvena radoznalost, kriticka autorefleksija i priku-
pljanje argumenta dobivaju prevagu nad iracionalno$c¢u i ideologijom, prazno-
vjerjem i umisljajem, pohlepom, sebi¢nosc¢u i odsutnos¢u duha. Ve¢ letimican
pogled na nase drustvo pokazuje nam da njegovo znanje nema nikakve veze
s onim §to se jo§ od antike povezivalo s dobrotom, krepostima, uvidavnoscu,
zivotno prakticnom pamecu i mudro$éu, svime onime $to se od pamtivijeka
smatra ljudskim vrijednostima.

Osvrnemo li se na danasnju skolu, bez pridrzaja mozemo uociti da joj je
slaba tocka upravo razvijanje vrijednosti, nabrojanih vjestina i sposobnosti, ali
i socijalnih kompetencija ucenika i »toplih« ljudskih osobina koje prate huma-
nisticku tradiciju hrvatskog drustva, Europe i svijeta. Danasnjica, u kojoj su
promjene izvan kontrole i s neizvjesnim ucincima, doba je revolucije kakva se
nije mogla ni zamisliti.> Samo cjelovite i nadasve dobre osobe mogu odgovoriti
na izazove promjena suvremenog, globaliziranog svijeta, narusenog i trajno
ugrozenog prirodnog okolisa, aliiljudskog integriteta i dostojanstva. Razvijanje
sposobnosti prepoznavanja i »osjecanja« problema te sposobnosti sudjelovanja
u stvaranju bolje i pozeljnije budu¢nosti izazov je odgoju i suvremenoj skoli.

! Usp. V. GUROVA, An Ecological Culture for Teachers, u: J. P. Hautecoeur (ur.), Ecological Edu-
cation in Everyday Life. ALPHA 2000, UNESCO Institute for Education, Toronto, University of
Toronto Press, 2002, 94-105.

> K. P. LIESSMANN, Teorija neobrazovanosti, Zagreb, Naklada Jesenski i Turk, 2008.

3 Usp. K. A. NORDSTROM, J. RIDDERSTRALE, Funky Business zauvijek — kako uzivati kapita-
lizam, Zagreb, Differo, 2009.
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1. Pojmovno odredenje vrijednosti

Vrijednosti osmisljavaju ljudski zivot. Unato¢ tome nema opceprihvacene
definicije toga pojma. One su definirane kriterijima prema kojima se odreduje
smisao zivota, ali i smisao cijelog svijeta.*

Vrijednosti su organiziran skup op¢ih uvjerenja, misljenja i stavova o tome
$to je ispravno, dobro i poZeljno. Rokeach ih smatra trajnim uvjerenjem da je
neki poseban nacin ponasanja ili kona¢nog stanja egzistencije osobno ili socijal-
no pozeljniji nego neki drugi nacin ponasanja.® Vrijednosti nam nisu urodene;
usvajamo ih tijekom zivota, podlozne su promjeni i nuzne za zivot u drustvu,
dio su naseg svijeta kvalitete i vezane su uz osobe, stvari i dogadaje. Fyfte ih
kategorizira kao moralne, obrazovne, estetske, socijalne, politicke, religijske,
intelektualne, kulturne, ekonomske itd., dok Hooper sve vrijednosti smatra
moralnima.®

Bolscho predstavlja dva koncepta odredivanja vrijednosti: Inglehartov i
Schwartzov koncept.”

a) Koncept R. Ingelharta pociva na proucavanju globalizacijskih procesa
i promjena zapadnog svijeta. Polazi od teze prema kojoj je drustveni
razvoj povezan sa specificnom strukturom vrijednosti, $to znaci da su
vrijednosne orijentacije zapravo posljedica politickog i gospodarskog
razvoja. Pri tome razlikuje tri vrijednosne orijentacije: tradicionalnu,
modernu i postmodernu. Posljednje dvije, posljedica su industrijske
revolucije. U postmodernoj orijentaciji materijalisticke vrijednosti
(usmjerene na zadovoljavanje potreba potrosnje i sigurnosti) zamjenju-
ju se postmaterijalistickim vrijednostima (usmjerene na teznju ljudi za
humanijim dru$tvom i meduljudskim potrebama). Ingelhart smatra da
su (prema Maslovljevoj teoriji potreba), fizioloske i sigurnosne potrebe
materijalisticke prirode, a socijalne potrebe — potrebe za postivanjem i
samopotvrdivanjem — postmaterijalisticke potrebe.® Prema Maslovljevoj
relativnoj hijerarhiji potreba, potrebe viseg reda javljaju se tek kada su
one nizeg reda u potpunosti ili barem djelomi¢no zadovoljene. Prema
tome, postmaterijalisticke potrebe javljaju se tek zasicenjem materijalnih
potreba, tj. tek tada dolazi do promjene vrijednosne orijentacije. Napre-
dak postmaterijalistickih vrijednosti nasuprot materijalistickim odraza-

+ V. PAVLOVIC, Vrednota u svijetu, Zagreb, Hrvatsko filozofsko drustvo, 2007.

> Usp. M. ROKEACH, The nature of human values, New York, Free Press, 1973.

¢ V. RAKIC, S. VUKUSIC, Odgoj i obrazovanje za vrijednosti, Drustvena istrazivanja, 19 (2010)
4-5,771-795.

7 Usp. D. BOLSCHO, Obrazovanje o okoli$u i svijest o okolis$u, Socijalna ekologija, 5 (1996) 3,

312-313.

Usp. isto.

8
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va se u rastu ekoloske osjetljivosti, rastucoj toleranciji, kozmopolitizmu i
multikulturalnosti.’

Schwartzov koncept objasnjava altruisticko ponasanje, a naziva se i kon-
cept aktiviranja normi. Prema njemu na ponasanje svake osobe djelu-
ju dvije skupine normi: osobne i socijalne, a ¢ovjekovo je djelovanje u
proporciji s intenzitetom osobne norme. Osobne norme svaki pojedinac
dozivljava kao osje¢aj moralne obveze, a one ovise o individualnoj svje-
snosti posljedica svoga ponasanja prema drugim osobama te o osjecaju
odgovornosti za posljedice svoga ponasanja. Socijalne se norme »aktivi-
raju« pod socijalnim pritiskom, a individua se ponasa onako kako drzi da
sredina ocCekuje od njega. Koncept pociva na aktiviranju osobnog sustava
normi u stanovitim situacijama, pri ¢emu altruisticko ponasanje ovisi
o intenzitetu osjec¢aja moralne obveze koju pojedinac ima pri pruzanju
pomoci.l?

1lisin istice glavne elemente za razumijevanje vrijednosti:

1.

Pozeljnost — ciji je izvor u ljudskim potrebama i zahtjevima socijalne
okoline. Ona upuduje na aspirativnhu dimenziju, ali govori i o vaznosti
koja se pridaje nekim aspektima Zivota.

. Stabilnost vrijednosti — kao relativno trajne komponente ljudske svije-

sti. To osigurava nuzan kontinuitet u razvoju pojedinca i drustva, kao i
odrzavanje stabilnosti ponasanja u razli¢itim situacijama. No vrijednosti
nisu potpuno nepromjenjive jer, osim §to ovise o osobinama pojedin-
ca, na njih utjece i drustvena okolina. Otuda, pod utjecajem promjena
u drustvu, moze doci i do promjena vaznosti pojedinih vrijednosti, pa i
cijelog sustava vrijednosti.

Hijerarhijska organiziranost vrijednosti — proizlazi iz razli¢ite vaznosti
koja se pridaje pojedinim vrijednostima. Pritom naglasak nije na razliko-
vanju vrijednosti nizeg i viseg reda, nego na stupnjevima pozeljnosti koji
se pripisuju promatranim vrijednostima.

Vrijednosti djeluju na ponasanje pojedinca i grupa — razlog tome je taj
$to vrijednosti (uz kognitivnu i afektivhu komponentu) sadrze i bihevio-
ralnu.

Vrijednosti su plod interakcije individualnih, socijalnih i povijesnih ¢im-
benika — a zbog takve etiologije vrijednosni su prioriteti podlozni pro-
mjenama u vremenu i u prostoru.'

9 Usp. A. STULHOFER, K. KUFRIN, Od obilja do altruizma i druge ekologke pri¢e — Postmate-
rijalisticki sindrom i ekolo$ke vrijednosti u Hrvatskoj, Socijalna ekologija, 2 (1996), 171-185.
10 Usp. D. BOLSCHO, Obrazovanje o okolisu i svijest o okolisu, Socijalna ekologija, 5 (1996) 3,

312-313.
1 Usp. V. ILISIN, Vrijednosti mladih u Hrvatskoj, Politicka misao, 48 (2011) 3, 82-122.
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J. de Finance'? vrijednosti razvrstava u odnosu prema covjeku kao senzi-
tivno-spiritualnom subjektu na: a) Infrahumane vrijednosti (pripadaju ¢ovjeku
kao senzitivnom bicu: zdravlje, ugodnost i sl.); b) Inframoralne ljudske vrijed-
nosti pripadaju covjeku upravo kao covjeku, ali se ipak u njima ne ocituje: eko-
nomske ili opéenito eudajmonoloske vrijednosti, noeticke vrijednosti, estetske
i umjetnicke vrijednosti, socijalne vrijednosti...); c) Moralne vrijednosti ticu se
samog subjekta u njegovoj intimnoj sferi, jer apeliraju na njegovu slobodu i ¢ine
ga — ve¢ prema tome prihvaca li ih ili ih odbija — dobrim ili zlim (istinitost, pra-
vednost, poniznost, ¢estitost, odgovornost...); d) Religiozne vrijednosti gledaju
odnos ljudskog subjekta prema najvi$oj vrijednosti i samom pocelu subjekta
— prema Bogu.

Covjek je razumsko, intelektualno, ali i moralno bice — homo sapiens i homo
moralis. Putem intelekta spoznaje svijet oko sebe, prilagodava ga sebi i svojim
potrebama, ali moralne vrijednosti mu omogucuju razlikovanje dobra od zla
$to je temeljna pretpostavka postojanja Covjeka, pretpostavka oc¢ovjecenja.

Problem nastaje pri definiranju pojma »dobroga«. U etici je vaznije rasprav-
ljati kako »dobro« definirati nego nabrajati sto je sve dobro. Ali, »dobro« nema
definiciju jer je jednostavno i ne sastoji se od dijelova. Ono je krajnji moralni
pojam prema kojemu sve ostalo valja definirati.'®

Moralne vrijednosti smatramo najvi$im naravnim vrijednostima. Covije-
kova dobrota, Cistoca, istinoljubivost, pravednost, Cestitost, poniznost ¢ine ga
uistinu ljudskim bi¢em koje nije odredeno isklju¢ivo bioloskim ili drustvenim
pretpostavkama. Preduvjet razvijanja moralnih vrijednosti je sloboda, a iz nje
proizlazi i odgovornost. Von Hildebrand' postovanje smatra osnovom svih
moralnih vrijednosti jer je ¢ovjek bez postovanja nesposoban za podlaganje
sebe ili za bilo kakvo odricanje, pri cemu je rob tastine, egoizma ili pozude.

Vrijednosti mladih vrlo su zanimljiv predmet istrazivanja jer omoguéuju
stjecanje uvida u (dis)kontinuitet novih generacija, a time i suvremenih drusta-
va. Kod mladih proces socijalizacije jo$ nije dovrsen te su vise izlozeni razlic¢itim
utjecajima iz drustvene okoline nego starija populacija. Time se prouc¢avanjem
mladih istodobno dobiva uvid u postojece procese i odnose u nekom drustvu,
ali otkrivaju i trendovi koji anticipiraju vjerojatna buduca kretanja.'® Zanimljivi
su podaci istrazivanja iz 1998. i 2006. godine'® koji ukazuju na to da je kod mla-
dih, kod kojih je izrazenija socijalna odgovornost (mjerena slaganjem s tvrdnja-

12Usp. J. DE FINANCE, Essai sul I'agir humain, Rim, 1962, prema I. Macan, Temelji opce etike,
Zagreb, 2000, http://www.ffdi.unizg.hr/imacan/files/etika2.html (12.11.2013).

13 Usp. M. ZITINSKI, Eti¢ke implikacije psihodinamickih teorija, Nova prisutnost, 3 (2008) 323-
336.

1*Usp. D. VON HILDEBRAND, A. VON HILDEBRAND, The art of living, Franciscan Herald
Press, 1965.

15 Usp. V. ILISIN, Vrijednosti mladih u Hrvatskoj, Politicka misao, 48 (2011) 3, 82-122.

16 Usp. R. FRANC, I. SUCIC, V. SAKIC, Vrijednosti kao rizi¢ni i zaétitni ¢imbenici socijalizacije
mladih, Diacovensia, 16 (2008) 1-2, 135-148.
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ma kao $to je: »Svatko bi trebao posvetiti dio svoga vremena za dobrobit drus-
tva u kojem zivi«), izrazenija konvencionalna i samoostvarujuca orijentacija, a
manje izrazena hedonisticka orijentacija. Sli¢cno tomu, mladi, koji za uspjeh u
Zivotu vaznijim smatraju unutarnje ¢cimbenike uspjeha (npr. dobru naobrazba,
ambicioznost, sposobnost i naporan rad), vjerojatnije ¢e ve¢u vaznost pridavati
samoostvarujucoj i konvencionalnoj orijentaciji, dok ¢e mladih koji za uspjeh u
Zivotu vecu vaznost pridaju vanjskim ¢imbenicima uspjeha (npr. bogata obitelj,
poznavanje pravih ljudi, politicke veze) ve¢u vaznost pridavati hedonistickoj
vrijednosnoj orijentaciji. Takoder se hedonisticka orijentacija pokazala poveza-
nom s nestrukturiranim i neorganiziranim provodenjem slobodnoga vremena,
odnosno smanjenim odgojnim djelovanjem unutar njega. Iako su u istrazivanju
mladima bile ponudene i moralne vrijednosti, rezultati upu¢uju na to da ih
mladi nisu prepoznali, a nisu izrazili ni sklonost stilovima Zivota koji proizlaze
iz njih, odnosno rezultati istrazivanja upucuju na potrebu sustavnijega moral-
nog odgoja mladih ljudi.

2. Kriza odgoja kao kriza vrijednosti

Suvremeni svijet obiljezava kriza vrijednosti, kriza morala i razaranje Zivo-
ta.'” Vrijeme postmoderne donosi kritiku apsolutnih istina, identiteta i glavnih
vrijednosti, krizu drustva i kulture. Veze izmedu odgoja i obrazovanja i vrijed-
nosti osobito se naglasavaju u vrijeme drustvenih kriza, prije svega moralnih,
prepoznajuci da je moralna kriza uzrok drugim krizama. Moralna kriza nije
pojava suvremenog drustva. O toj se problematici i prije govorilo pozivajudi se
na povratak starim, izgubljenim vrijednostima.'®

Postmoderni uvjeti vazni su iz vise razloga za sagledavanje danasnjeg poi-
manja odgoja i obrazovanja, $kole i kurikuluma uopce. Postmoderna je iznje-
drila filozofsku interpretaciju promjene shvac¢anja znanja i obrazovanja u veéini
visoko razvijenih drustava, pregled i sintezu istrazivanja suvremene znanosti
u Sirem kontekstu sociologije postindustrijskog drustva i studiju postmoderne
kulture.”® Status znanja se mijenja i drustvo ulazi u postindustrijsko doba, a kul-
tura u postmoderno doba.? Lyotard sintagmu postmoderni uvjeti koristi i kako
bi opisao stanje znanja i njegova ozakonjenja u visoko razvijenim drustvima.
Znanje (le savoir) se opcenito govoreci ne svodi na znanost (la science), ¢ak ni

17 Usp. E. NOVALIC, Rasipanje buducnosti. Kritika mita napretka i cinizma rasipanja, Zagreb,
Alineja, 2003, 13.

18 Usp. V. RAKIC, S. VUKUSIC, Odgoj i obrazovanje za vrijednosti, Drustvena istraZivanja, 19
(2010) 4-5, 771-795.

1 Usp. A. ALBA, E. GONZALES-GAUDIANO, C. LANKSHEAR, M. PETERS, Curriculum in
the Postmodern Condition, New York, Peter Lang Publishing, 2000.

2 Usp. J. E. LYOTARD, The Postmodern Condition. A Report on Knowledge, Mineapolis, Univer-
sity of Minnesota Press, 1984.
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na spoznaju (la connaissance). Spoznaja bi bila cjelokupnost iskaza koji opisuju
predmete iskljucujuci sve ostale iskaze koji bi mogli biti istiniti i lazni. Znanost
bi bila podskup spoznaje. Postoje oblici i iskazi koji vrijede kao znanja, iako nisu
znanosti (poput umije¢a: umijece Zivota, umijece slusanja, umije¢e djelovanja),
kao $to postoje stanoviti oblici poznavanja koji nisu spoznavanja, jer izmicu
opoziciji to¢nosti i neto¢nosti, istini i lazi u neposrednom ili predmetnom vidu.
Takvo je, primjerice, poznavanje dobra i zla, ljepote ili ispravnosti ¢injenja (sa-
drzaja odgoja za vrijednosti). Cesto spoznaja ima prakti¢ku vrijednost, ali nije
posrijedi onaj tip znanja koji odreduje tehno-znanost: pragmatika te spoznaje
razlicita je od tehnologije, jer ucinci $to ih ona proizvodi nisu ponovljivi ili nisu
mjerljivi nekim drugim u¢incima. Posrijedi su ipak znanja koja itekako podlije-
zu pravilima — poput umijeca. Za ovakva se znanja moze re¢i da su drukcija no
moderna, iako njima sli¢na, jer ne samo da na drukdiji nacin rjesavaju problem
svojega ozakonjenja, nego to pitanje postavljaju kao problem. Utoliko su ta zna-
nja i svijest o vlastitoj krizi spoznaje. Kritika i razrjesenje te krize ne moze pak
do¢i iz podrué¢ja modernog.*

U vremenu postmoderne, ¢ovjek je suocen s neizvjesnoscu i jedino moze
biti siguran u nesigurnost. Covjeka treba nauciti suocavati se s neizvjesnoscu, a
pri tom usvojiti i njegovati osnovne ljudske vrijednosti. Vrijednost i vrednova-
nje neodvojivi su dio ¢ovjekove biti jer se putem njih izrazava ljudska priroda,
drustveni Zivot i subjektivnost.?? Vrijednosti uvelike odreduju ljudsko ponasa-
nje jer su posrednici izmedu drustvenog sustava i ponasanja svakog pojedinog
covjeka.

Odgojna je kriza mnogo slozenija, ali manje transparentna od obrazovne.
Iako je ta problematika aktualna u danasnjem drustvu, mozemo uociti da uva-
zeni hrvatski pedagozi ve¢ desetlje¢ima upozoravaju na nju.?® Skola je na impli-
citnoj razini zamisljena vise kao obrazovna, a manje kao odgojna ustanova pa
je ve¢ zbog toga njezina odgojna djelotvornost slabija od obrazovne. Danas se
odgajanje i odgojna funkcija zanemaruju, ignoriraju, obezvrjeduju i potiskuju.**
Poseban uzrok odgojne krize nalazimo u antagonistickom djelovanju psiho-
loskih, gospodarskih, politickih i kulturnih uc¢inaka odgoja i obrazovanja.*> U
sagledavanju uzroka odgojne krize moramo prouciti utjecaje kojima su djeca i
mladi izloZeni u svojoj drustvenoj, socijalnoj i kulturnoj sredini. Odgoj mora
biti intencionalan proces kojim nastojimo ostvariti ciljeve, norme i vrijednosti
pojedinca i zajednice.

2 Usp. isto.

2 Usp. B. RAFAJEC, Odgoj kao razvoj autonomne vrijednosne svijesti, Zagreb, HPKZ, 1991.

2 Usp. V. PREVISIC, Razvijanje stvaralastva u slobodnim aktivnostima ucenika, Zagreb, Institut
za pedagogijska istrazivanja, Filozofski fakultet Zagreb, 1986; Vukasovi¢, nav. dj.; Z. MILISA,
M. TOLIC, Kriza odgoja i ekspanzija suvremenih ovisnosti, Medianali, 4 (2010) 8, 135-164.

2 Usp. Vukasovi¢, nav. dj.

% Usp. N. PASTUOVIC, Edukologija, Zagreb, Znamen, 1999.
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»Liberalno-anarhisticke, radikalno-feministicke, sekularno-ateisticke, moral-
no-relativisticke, utilitarno-hedonisticke, nihilisticke i njima sli¢ne ideologije u
ime pune individualne slobode, osobne koristi, lagodna Zivota, samovolje i uzi-
vanja nude put manjeg otpora, zanemarivanje ljudskih duznosti i odgovornosti,
napus$tanje moralnih kriterija, prepustanje nagonima, odbacivanje svakoga
osmisljenog i sustavnog odgajanja mladezi.«*

Na krizu odgoja i vrijednosti u Hrvatskoj ukazuju i neobjavljeni rezultati
istrazivanja u okviru projekta »Siromastvo u Hrvatskoj« Vlahovica i Rimca iz
2004. godine.” Prema procjeni hrvatskih gradana vrijednosti samoobrazova-
nja, empati¢nosti i altruizma nalaze se na samom dnu ljestvice prihvacanja.

Prema Orru, krize suvremenog drustva proizvod su obrazovanja, tj. oni koji
ih uzrokuju u pravilu su visoko obrazovani ¢lanovi zajednice.?® Kao primjer
navodi raspravu E. Wiesela o zacetnicima holokausta koji su bili nasljednici I.
Kanta i J. W. Goethea.?”” Oni su svojevremeno bili najbolji proizvod njemackog
obrazovanja. No, prema Wieselu, to obrazovanje je naglaseno prenosilo teori-
je umjesto vrijednosti.** Znanje koje se temelji isklju¢ivo na znanosti ne moze
odgovoriti na pitanje konacnih vrijednosti jer takvom koncepcijom odgoja i
obrazovanja nastaju stru¢njaci bez duha.*» Odgojno-obrazovni rad mora biti
elastican pratilac i realizator najnovijih promjena koje se dogadaju na podruc-
ju znanosti, tehnike i proizvodnje, kao i opce drustvenih zahtjeva i gibanja.*
Prewitt temelje znanstvenog poucavanja vidi u sadrzajima iz podrucja u kojima
se znanost i drustvo tradicionalno preklapaju, a koji se odnose na utjecaj zna-
nosti i tehnologije na svakodnevni Zivot.*® Pri tome znanstveni sadrzaji koji su
vazni za obrazovanje gradana za sudjelovanje u demokratskim procesima ne
trebaju biti konceptualni temelji znanstvenih teorija nego povijest medudjelo-
vanja znanosti i drustva orijentirani na usvajanje stavova i vrijednosti.

Promjene u razmisljanju, stavovima i ponasanju moraju se dogoditi na glo-
balnoj, lokalnoj, ali i na individualnoj razini. Danasnji mladi ljudi, nositelji bu-

% Vukasovié, nav. dj., 41.

2 M. VLAHOVIC, I. RIMAC, Siromaétvo u Hrvatskoj, Zagreb, Institut za dru$tvena istrazivanja
Ivo Pilar, 2004, preuzeto iz: Z. MILISA, M. TOLIC, Kriza odgoja i ekspanzija suvremenih ovi-
snosti, Medianali, 4 (2010) 8, 135-164, 139.

2 Usp. D. W. ORR, Earth in Mind. On Education, Environment and the Human Prospect, Was-
hington, Island Press, 1994.

» Usp. D. W. ORR, What is Education for? Six myths about the foundations of modern education,
and six new principles to replace them, u: The Learning Revolution (1991), http://www.eeob.
iastate.edu/classes/EEOB-590A/marshcourse/V.5/V.5a%20What%20Is%20Education%20For.
htm (16.10.2013).

3 Isto.

3 Usp. A. HOBLA]J, Odgoj i obrazovanje za vrijednosti u kontekstu vrijednosno-usmjerenoga
drustva, Dijete i drustvo, 9 (2007) 2, 311-332.

32 Usp. V. PREVISIC, Znanstveno-tehnic¢ka revolucija i 0dgoj, u: Pedagoski rad, XXVII (7-8), Za-
greb, Pedagosko-knjizevni zbor, 1972, 317-328.

3 Usp. K. PREWITT, Civic Education and Scientific Illiteracy, Journal of Teacher Education, 34
(1983) 6, 17-20.
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ducnosti, osim spremnosti za ulaganje u znanje, trebaju biti spremni promijeni-
ti svoj odnos i stav prema sebi i drugima. Samo znanje ne mora nuzno utjecati
na oblikovanje stavova i sustava vrijednosti koji ¢e rezultirati odgovaraju¢im
ponasanjem i dono$enjem odluka.

Kao $to je vec receno, ¢ovijek je homo sapiens, ali i homo moralis, intelektual-
no i racionalno, ali i vrijednosno, moralno bice u ¢ijoj je biti moralnost i traganje
za istinom. Racionalno ljudsko svojstvo karakterizira njegovu svijest, a moralno
njegovu savjest. Svijest i savjest izrazito su ljudske odlike, a njihova sprega im-
perativ je napretka na opceljudskoj, nacionalnoj, obiteljskoj i osobnoj razini.**
Myerson nas istovremeno podsjeca da je danasnje krizno vrijeme nova prilika
— filozofski gledano, kriza je vrijeme uoci velikih odluka.*® Umjesto temeljnih
vrijednosti gradanskog drustva: »sloboda«, »jednakost« i »bratstvo«, postmo-
derna sve vi$e govori o »autonomiji, »solidarnosti« i »odgovornosti«.*

»Istodobno se rada sumnja i nada! Sumnja, zbog tendencijskog pogorsanja uvje-
ta Zivota i ugrozavanja samoga zivota, a nada zbog vjere u Covjekov razum i
savjest.«*

Vrijednosti su socijalno utemeljene, prenose se odgojem, ali i obrazovanjem
kao socijalni i moralni poredak.

3. Potreba sustavnog odgoja za vrijednosti

Osvrnemo li se na ve¢ spomenutu krizu odgoja koju mozemo izravno po-
vezati i s krizom vrijednosti (posebice moralnih) koja je zahvatila suvremeno
covjecanstvo, neupitno je da treba usustaviti odgoj za vrijednosti. Djeca i mladi
odrastaju i sazrijevaju unutar zamisljenog trokuta: skola — obitelj — mediji. U
tom pedagosko-socijalnom trokutu izloZeni su razlic¢itim sustavima vrijedno-
sti Cije je utjecaje tesko kontrolirati i predvidjeti.*® Najsigurniji put djelovanja
prema odgoju za vrijednosti jest djelovanje putem $kole (institucionaliziranog
odgojno-obrazovnog sustava). Govoreci o mjestu vrijednosti u odgojno-obra-
zovnom sustavu, Veugelers govori o moralnom obrazovanju, moralnom razvo-
ju, odgoju karaktera, ucenju vrlina, socijalnom razvoju, kritickom razmisljanju,
kritickoj pedagogiji itd.* Ideje o tome na koji na¢in $kola treba utjecati na razvoj
vrijednosnog sustava uc¢enika obuhvacaju gotovo sve stupnjeve kontinuuma: od

3 Usp. Vukasovié, nav. dj.

% Usp. G. MYERSON, Ekologija i kraj postmoderne, Zagreb, Jesenski i Turk, 2002.

% Usp. isto.

371, CIFRIC, Odnos prema zivotu. Kontekst biocentri¢ne orijentacije, Socijalna ekologija, 15
(2006) 1-2, 43-79, 44.

3 Usp. M. MATTJEVIC, Novi mediji i razvijanje vrijednosti mladih (2011), http://bib.irb.hr/dato-
teka/565096.Novi_mediji_i_vrijednosti_mladih__Banja_Luka_2010.pdf (10.09.2013).

% Usp. V. RAKIC, S. VUKUSIC, Odgoj i obrazovanje za vrijednosti, Drustvena istrazivanja, 19
(2010) 4-5, 771-795.



410 Renata Jukié, Moralne vrijednosti kao osnova odgoja

stavova prema kojima $kola treba biti vrijednosno neutralna, do ideja prema
kojima su ucitelji svojevrsni propovjednici vladajucih vrijednosti u drustvu,
vrijednosti kojima trebaju uciti mlade generacije.*’

Prihvatimo li Hooperovu definiciju prema kojoj su vrijednosti vrsta vjerova-
nja, koja — kad su jednom internalizirana — postaju standard ili kriterij za usmje-
ravanje ponasanja, prihvacamo i spregu rasta pojedinca i drustva na vrijednosti-
ma usmjerenim k promjenama ponasanja, odnosno vodenju pojedinca i drustva
prema dobromu. Iz toga je jasno da su vrijednosti i obrazovanje neraskidivo
povezani jer je jedan od ciljeva odgojno-obrazovnoga sustava uspjesna priprema
mladih ljudi za Zivot. Ovo ima vi$e znacenja — od suocavanja s izazovima koje
nudi suvremeno drustvo, dono$enja pravilnih izbora u odnosu na prilike koje
nudi isto to drustvo, do rjeSavanja osobnih problema, sukoba i izazova.*!

Ne postoji jedinstven pristup odgoju i obrazovanju za vrijednosti. Medu
pristupima i teorijama ima znatnih neslaganja, jer se njihovi principi pouca-
vanja temelje na razli¢itim filozofskim, povijesnim, psiholoskim i obrazovnim
pretpostavkama, odnosno polaze od razlic¢itih gledista o ljudskoj prirodi, kao
i ucenju i poucavanju. Na prijelazu u 20. st. dominiralo je otvoreno naglasava-
nje odgoja karaktera. U prvim desetlje¢ima prevladava ucenje za gradanstvo,
a potkraj 20. st. prevlast su preuzele Kohlbergova teorija moralnog razvoja s
naglaskom na obja$njavanje i analizu vrijednosti, te odgoj karaktera (engl. cha-
racter education) s naglaskom na izravnije poucavanje za vrijednosti.*?

Poucavanje za vrijednosti moglo bi se sazeti u dva glavna pristupa koja danas
prevladavaju, poznata pod nazivima izravan i neizravan pristup, odnosno »pre-
skriptivan« i »deskriptivan« pristup.*® U skladu s nazivima, izravan ili preskrip-
tivan pristup odnosi se na otvoreno i izravno poucavanje temeljnih moralnih
imperativa ili vrijednosti i vrlina koje se smatraju zajednickim svim ljudima.
Ovaj se pristup uglavnom poistovjecuje s odgojem karaktera. Na drugoj strani,
kod neizravnog ili deskriptivnog pristupa stavlja se naglasak na kriticko i kre-
ativno razmisljanje, rjeSavanje problema i zaklju¢ivanje, $to ¢e omoguciti djeci
da sama uvide §to je moralno i ispravno. Tu se moze postaviti pitanje mogu li se
vrijednosti izravno »prenositi«, poucavati i koliko je to u¢inkovito bez njihova
internaliziranja. Utvrdeno je da se moralno rasudivanje moze razvijati vjezbom
i to tako da se ucenici suocavaju sa zada¢ama moralnog rasudivanja koje su
stupanj iznad onoga rasudivanja koji su ve¢ dosegnuli. Tranzicija prema visim
stupnjevima moralnog rasudivanja ubrzava se ispravnim procjenjivanjem po-
stojeCeg stupnja rasudivanja pojedinog ucenika. Moralno rasudivanje i (pro)
socijalno ponasanje nisu istoznacnice. Povezanost izmedu moralnog rasudi-
vanja i ponasanja nije visoka pa se moralno rasudivanje ne smije izjednacavati

% Usp. J. LEDIC, Skola i vrijednost, Rijeka, Filozofski fakultet u Rijeci, 1999.

# Usp. Raki¢, Vukusi¢, nav. dj.

42 Usp. isto.

# Usp. C. HOOPER i dr., Values education study. Literature review. Values education study — fi-
nal report, Melbourne, Curriculum Corporation, 2003, 168-212.
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s moralno$¢u. Zbog toga je vazno poznavati uzroke prosocijalnog i antisoci-
jalnog (agresivnog) ponasanja svakog pojedinog ucenika kako bi se odgojno-
obrazovnim radom moglo djelovati ne samo na moralno rasudivanje, nego i na
moralno ponasanje.** Kombiniramo li oba navedena pristupa ucenici se mogu
poucavati o opcéeprihvacenim, »ljudskim« vrijednostima uz inzistiranje na kri-
tickom, divergentnom razmisljanju, diskusijama i rjesavanju problema. Djeci
i mladim ljudima trebaju okviri unutar kojih ¢e se kretati i na osnovi kojih
¢e graditi svoje vrijednosne kriterije. lako se ovakva binarna podjela odgoja i
obrazovanja za vrijednosti ¢ini prihvatljivom, zbog bolje preglednosti ipak tre-
ba uzeti u obzir da ona ni u kojem slucaju nije iscrpna i ne moze ni obuhvatiti
ni objasniti sve pristupe u odgoju i obrazovanju za vrijednosti.

Unutar pedagoske perspektive vise puta se konstatiralo da je istrazivanje
i razrada sustava vrijednosti od krucijalne vaznosti za odgoj mlade generaci-
je.*> Bez tih istrazivanja i bez razradenog vrijednosnog sustava, neposredni
odgajatelji (nastavnici i ostali) nemaju nuznih idejnih orijentira u svom poslu
odgojnog usmjeravanja koji bi im pomogli da mladi zaista u svom razvojnom
procesu oblikuju razvijen, potpun i koherentan sustav vrijednosti, u kojem do-
miniraju drustveno ocekivana ili drustveno pozeljna vrijednosna orijentacija. U
nerazradenom sustavu vrijednosti, odgajatelji su prisiljeni »lutati« u odgojnom
usmjeravanju djece i mladih, ili u tom poslu upotrebljavati neki osobni, cesto
nepotpun pa i neosmisljen, ili pak s drustvenog stajalista gledano, »pogresan«
sustav vrijednosti i vrijednosnih orijentacija. U procesu idejnog usmjeravanja
mladih, odgoj ima ogromnu ulogu, a sustav vrijednosti koji se u tom usmjera-
vanju nastoji izgraditi samo je konkretan sadrzaj ukupnog idejnog sklopa koji
se zeli posti¢i kod mlade generacije. Pri tom je potrebno razmisljati ve¢ pri sa-
mom odredivanju cilja odgoja, izboru sadrzaja, oblika i nacina rada i uCenja, a
posebice o osposobljavanju nastavnika da djeluju na primjeren i profesionalno
kompetentan nacin koji ¢e pridonijeti usvajanju i razvoju temeljnih vrijednosti
kod mladih ljudi, a samim tim i obogatiti cjelokupnu kulturu i samo drustvo.

Od nastavnika se ocekuje razvoj pozitivnih vrijednosti ucenika (o sebi,
ucenju, svijetu i osobnom mjestu u svijetu), razvoj cjelovite li¢nosti ucenika,
njegovih snaga i potencijala, razvoj aktivnog i odgovornog gradanina usmjere-
nog cjelozivotnom ucenju, jacanje vrijednosti, kriticnosti, svjesnosti o potrebi
konzistentnosti privatne i javne sfere zivota te odupiranje ideologizaciji i in-
doktrinaciji.*® U vezi s tim dolazimo i do sljedecih dilema: prva je filozofska i
odnosi se na pitanje determiniranja pravih vrijednosti, a druga propituje kako
motivirati ljude da prepoznaju vrijednosti, da uopcée imaju potrebu za njima.*’

4 Usp. Pastuovi¢, nav. dj.

% Usp. V. VUJCIC, Sistem vrijednosti i odgoja, Zagreb, Skolske novine, 1987.

4 Usp. N. BABIC, N. IROVIC, S. SENTJABOV, Edukacija, vrijednost i odrzivi razvoj, u: V. UZE-
LAC, L. VUJICIC (ur.), CjeloZivotno ucenje za odrZivi razvoj, sv. 1, Rijeka, Sveuciliste u Rijeci,
Uditeljski fakultet u Rijeci, 2008, 119-124.

47 Usp. N. CARTER, The Politics of the Environment. Ideas, Activism, Policy, Cambridge, Univer-
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Proces samoosvjes¢ivanja o nuznosti odgoja i obrazovanja koji ¢e povezivati
prirodno i drustveno podrucje, znanja, stavove i vrijednosti koji se odnose na
zdrav, human i odgovoran odnos prema svojoj zZivoj i nezivoj okolini, ¢esto je
dugotrajan i mukotrpan. Ako ne prije, barem u situaciji razvojnih poteskoca
koje prate nase drustvo, a koje su rezultat neodrzivih postupaka, interes za ova-
kvim odgojem i obrazovanjem pocinje biti vidljiv te se ¢ak i forsira. Op¢i interes
za takvim tipom odgoja i obrazovanja korespondira s brigom za op¢e dobro.*®
Opce je poznato da se odgojna praksa, promatramo li je kao svjesnu interakciju
subjekta i okoline usmjerenu na formiranje (razvoj) vrijednosne orijentacije
ljudi, odvija na vise podrudja i razina u isto vrijeme. Jedno od tih podrudja je
obitelj u kojoj se odvija primarna socijalizacija, dok drugu ¢ine drustvene insti-
tucije ¢ija interakcija, kao i interakcija s obitelji i pojedincem, uvjetuje razlicite
vrijednosne orijentacije. Rafajac smatra da je jedna razina odgojne prakse uni-
verzalna ili opceljudska perspektiva odgoja, usmjerena prvenstveno na razvoj
svih bitnih ¢ovjekovih modi, koja se oslanja na humane potencijale ljudskog
bi¢a i univerzalne vrijednosti.* Na toj razini, interiorizacija je utemeljena na
svjesnom i kritickom odnosu, suradnji, ravnopravnosti, a potpuno su joj strani
procesi temeljeni na prisili i nametanju izvana. Druga razina artikulacije odgoja
(prakti¢no-organizacijska), usmjerena je interiorizaciji parcijalnih drustveno-
pozitivnih vrijednosti, ¢injenica ili normi drustvenog zivota, pri ¢emu se polazi
od konkretnih interesa onoga tko inicira i organizira odgojni ¢in, a zanemaruje
ili samo prividno zastupa interes odgajanika.*® Ta je razina popracena stalnim
reformama odgoja i obrazovanja, u osnovi kojih su redovito eksplicitni zahtjevi
za $to potpunijim razvojem postojecih drustvenopozitivnih vrijednosti, oprav-
dani potrebama za brzim drustvenim razvojem.

Suvremene znanstveno-tehnoloske, kulturno-civilizacijske i drustvene pro-
mjene (globalizacija, postmodernizacija i demokratizacija),” stavljaju pred uce-
nike i nastavnike, tj. skolu kao dinami¢nu organizaciju, nove zahtjeve koje oni
moraju pratiti i odgovarati na njih. Upravo taj razvojni put otkriva i specific-
nosti razlic¢itih didaktickih ustrojavanja, ¢ija se uspjesnost mjeri i moguc¢noscu
njezina participiranja u globalnim trendovima razvoja, odnosno u odgajanju i
obrazovanju licnosti kao ¢imbenika osobnog, ali i drustvenog razvoja u proce-
sima promjena u svijetu.>?

sity Press, 2001.

% Usp. V. LAY, J. PUDAK, Socioloske dimenzije odgoja i obrazovanja za odrzivi razvoj, u: Uzelac,
Vujici¢ (ur.), nav. dj., 95-105.

9 Usp. J. LEDIC, nav. dj.

0 Usp. isto.

*1 C. OFFE, Sadasnje povijesne tranzicije i neke osnovne opcije oblikovanja drustvenih instituci-
ja, Politicka misao, 36 (1999) 4.

52 Usp. J. PIVAC, Izazovi skoli, Zagreb, Skolska knjiga i Odsjek za pedagogiju Filozofskog fakulte-
ta Sveucilista u Zagrebu, 2009.
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4. Moralni odgoj

»0dgoj i obrazovanje za vrijednosti su odgoj i obrazovanje za Zivot«, obu-
hvacaju covjekovu razumsku, osjecajnu i djelatnu dimenziju, a »vrijednosti su
sve $to unaprjeduje individualni zivot ili ljudski opstanak bez povrede drugih
ljudi i drustva kao cjeline.«*®* Naravno da se istosobno postavlja pitanje koje su
vrijednosti vazne za odgojno-obrazovni sustav te trebaju biti uklju¢ene u cjelo-
kupni kurikulum odgoja i obrazovanja. U pokusaju odgovora poseze se za tzv.
univerzalnim vrijednostima. No, nema jedinstvenoga misljenja o tome postoji li
skup vrijednosti koji transcendira granice nekoga drustva, zajednice, kulture ili
religije.>* Pitanje je jesu li univerzalne vrijednosti takve samo na apstraktnoj razi-
ni. No, bez obzira na to, u mnogim zemljama nastavljaju se izradivati kurikulumi
koji sadrze vrijednosti koje treba prepoznati i razvijati u odgoju i obrazovanju.
Helwig predlaze da za razvoj moralne licnosti treba odrediti koje su vrline zajed-
nicke za sva drustva i kulture (pravda i postenje npr.) te razvijati moralnu teoriju
koja moze hijerarhijski integrirati razne vrline ili norme djelovanja.*® Hooper
tvrdi da identificiranje vrijednosti na razini kurikuluma, na nacionalnoj razini,
nije problemati¢no, ali postaje problemati¢no kada ih trebaju identificirati skolski
kurikulumi, $to znaci da priblizavanje prakti¢noj primjeni postaje sve teze, tj. da
ne postoji manjak popisa vrijednosti, nego postoji premalo slaganja medu njima.*®
Mozda u tom moze pomodi lista od osam vrijednosti koje Kidder smatra nadre-
denima svim ostalim: ljubav, istinitost, postenje, sloboda, jedinstvo, tolerancija,
odgovornost i postivanje zivota.”” Te su vrijednosti jama¢no moralne vrijednosti,
a u njihovu usvajanju i razvoju neupitna je vaznost moralnog odgoja.

»Zasto treba biti moralan? Ako sebi¢nost prihvatimo kao univerzalni princip,
svatko ce slijediti samo svoje vlastite impulse i sklonosti. Kad bi svatko slijedio
samo svoje impulse i sklonosti, to bi bilo svima $tetno. Zbog toga moralni razlo-
zi moraju biti superiorni obi¢nim razlozima. Ako netko prihvati princip za koji
samo misli da je moralan, pravi moralni razlog mora postati zainteresiran za
‘samoga sebe’. Moralnost je intrinzi¢na vrijednost i mora proizadi iz ispravnoga
djelovanja, a ne iz zelje da se bude sretan ili da se ostvari kakva druga korist. Iz
eticke perspektive djela moraju biti dobra zbog onoga $to je ispravno, a ne zbog
posljedica $to ih proizvode.«*

¥ GQ. ZECHA, Opening the Road to Value Education, u: D. N. ASPIN, J. D. CHAPMAN (ur.),
Values Education and Lifelong Learning, 2. poglavlje, 2007, 48-60, 55.

**HOOPER i dr., nav. dj., preuzeto iz: Raki¢, Vukusié, nav. dj.

» C.T.E. HELWIG, E. TURIEL, L. NUCCI, Character Education after the Bandwagon has Gone.
Paper presented in: 791 L. NUCCI (Chair), Developmental perspectives and approaches to
character education. Symposium conducted at the meeting of the American Educational Re-
search Association, Chicago, March 1997, preuzeto iz: Raki¢, Vukusi¢, nav. dj.

% Usp. isto.

% Usp. R. M. KIDDER, Universal Human Values. Finding an Ethical Common Ground, The Fu-
turist, 7-8 (1994) 8-13.

5 M. ZITINSKI, Eticke implikacije psihodinamickih teorija, Nova prisutnost, 3 (2008) 323-336,
334.
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Promislimo li prethodni citat, jasno nam je kolika je vaznost formiranja i
razvijanja moralnosti kao vrijednosti, ali i zahtjevnost samoga procesa moral-
nog odgoja. On ne podrazumijeva isklju¢ivo kognitivnu, nego i voljnu razinu.
Svako odgajanje, svugdje i na svim razinama, moralo bi ukljucivati razvijanje
razumske i moralne sastavnice ljudske osobnosti, podjednako bi moralo nje-
govati svijest i savjest svih ljudskih bi¢a.*® Moralni odgoj prozima svaki aspekt
drustvenog zivota i karakteristican je isklju¢ivo za ljudsku vrstu. Ostvaruje se
usvajanjem odredenih znanja (moralnih kriterija, pravila, nacela, normi i kate-
gorija) na osnovi kojih se formira sustav moralnih uvjerenja, stavova i vrijedno-
sti u skladu s kojima ¢ovjek treba djelovati (da moralni odgoj ne bi postao samo
moralni formalizam), odnosno usvojiti naviku moralnoga ponasanja. Osnovni
cilj moralnog odgoja odnosi se na formiranje pojedinca kao moralnog subjekta
koji misli, osje¢a (emocionalno je vezan uz moralne spoznaje) i djeluje u skladu
sa zahtjevima drustvenoga morala, koji ¢e jasno razlikovati dobro od zla.

Moralno odgajanje, dakle, mora sadrzavati obrazovnu i vrijednosno-obli-
kujucu sastavnicu. Potonja je usmjerena na izgradivanje i oblikovanje ljudskih
odlika koje ¢ovjeka ¢ine dobrom osobom. Teziste je na osjecajnoj i voljnoj sferi
covjekova zivota, a odgojni se ucinci ocituju u postenju, Cestitosti, istinoljubi-
vosti, pravednosti, poniznosti, u ljudskim uvjerenjima i stavovima protkanima
humanoscu, u odgovornu prosudivanju i djelovanju u skladu s nabrojanim vri-
jednostima.

Pri tome moramo shvatiti da se moralni odgoj ne provodi isklju¢ivo na
satima Skolskih predmeta poput vjeronauka ili etike, ve¢ njegovo provodenje
mora biti sprega nastavnih sadrzaja, nacina i oblika rada unutar svih predme-
ta, dakle, moralnom odgoju moramo pristupati kroskurikulumski. Temeljni
preduvjet moralnog odgoja su nastavnici koji »zive« moralne vrijednosti, koje
prepoznajemo kao »dobre ljude«, koji su Cestiti, istinoljubivi, pravedni, spremni
pomodi, kojima je nastavnic¢ko zvanje »Zivotni poziv«, a ne samo zanimanje.
Moralnost se ne poucava, ona se prenosi eksplicitno, ali i implicitno, skrive-
nim kurikulumom, cjelokupnom kulturom skole. Nastavnici istodobno trebaju
djelovati na racionalnu, emocionalnu i voljnu sferu ucenikove li¢nosti $to se
postize djelovanjem unutar samog nastavnog procesa i u izvannastavnim ak-
tivnostima, a ogleda se u njihovim medusobnim odnosima i odnosima prema
ucenicima §$to se prepoznaje u svakodnevnim skolskim situacijama, o ¢emu
svjedoce u formalnim i neformalnim sadrzajima u svim segmentima koji ¢ine
kulturu skole.

% Usp. A. VUKASOVIC, Odgojna preobrazba u teleologijskom i aksiologijskom ozracju, Odgoj-
ne znanosti, 12 (2010) 1, 97-117.



Nova prisutnost 11 (2013) 3, 401-417 415

Zakljucak

Na krizu odgoja i obrazovanja, o kojoj sve vise govorimo kao uzroku destruk-
cije drustva, nikako ne mozemo odgovoriti raspravama i kritikom posljedica,
ve¢ ciljanim i strukturiranim djelovanjem na njezine uzroke. Uzroci odgojne
krize slozeniji su od onih koji se odnose na obrazovanje, a njezine posljedice
na stanje u drustvu, svakodnevni zivot — tezi su od krize obrazovanja. Za pre-
zivljavanje ¢ovjecanstva vrijednosne promjene (posebice moralne vrijednosti)
postaju kriticne jer o vrijednostima ovisi izbor ciljeva kojima ljudi teze, dok
se obrazovanjem mladi osposobljavaju za njihovo postizanje. Odgojna refor-
ma mora pomoci preusmjeravanju razvoja, budenju moralnosti drustva, dok
obrazovna reforma treba poboljsati osposobljenost ljudi za ostvarivanje ciljeva
razvoja. Opredijelimo li se za diskurs razvoja covjeka umjesto diskursa aka-
demskih postignuca, u srediste pozornosti stavljamo socijalni, emocionalni i
metakognitivni razvoj ucenika, odgoj za vrijednosti — isticu¢i moralni odgoj
(naravno, ne umanjujudi vrijednost znanja i kognitivne sfere razvoja ucenika).
Djeca i mladi se u svom razmisljanju intenzivnije orijentiraju pravednom,
postenom, iskrenom svijetu, nego odrasli: oni ¢e odusevljeno prihvacati nove
vrijednosti i ideje, no istodobno su i odusevljeni potrosaci. Upravo na tom mje-
stu, tj. kod mijenjanja potrosackih navika i stvaranja novih vrijednosti, odgoj i
obrazovanje trebaju poceti djelovati.®

Suvremeni »potpuni« ¢ovjek mora naravno posjedovati osnovna znanja iz
podrudja znanosti i tehnologije; razumjeti uzroke nastanka drustvenih i soci-
jalnih kriza u sredini u kojoj zivi; razumjeti vrijednosnu osnovu na kojoj pociva
moderna civilizacija (zapadna se drustva temelje na vrijednostima znanstveno-
racionalistickog pristupa sadrzanim u djelima Newtona, Bacona, Descartesa,
prema kojima je covjecanstvo odijeljeno i superiorno u odnosu na ostatak zivo-
ta na Zemlji); shvatiti zasto su i kada ljudi postali destruktivni; osvijestiti kako
drustvene strukture, religija, znanost, politika, tehnologija, kultura, patrijar-
halni odnosi... utjecu na postojece stanje; biti svjestan postojanja drustvene i
socijalne krize, utjecaja globalizacijskih procesa, prihvatiti (i zivjeti!) moralne
vrijednosti — vrijednosti ljubavi, istinitosti, postenja, slobode, jedinstva, tole-
rancije, odgovornosti i postivanja zivota.

Naravno, pri tome moramo biti svjesni kako je »najproblemati¢nija« vari-
jabla cjelokupnog institucionaliziranog odgoja i obrazovanja upravo usvajanje
stavova i vrijednosti, $to isticu i Maienschein i suradnici te propituju mozemo
li ispitati je li uc¢enik usvojio drukcije pojmovno shvacanje ili stav koji ¢e za

% Usp. M. ANDEVSKI, Mogu¢nosti i granice ucenja za odrzivi razvoj, u: V. UZELAC, L. VU]JI-
CIC (ur.), Gjelozivotno ucenje za odrzivi razvoj, Rijeka, Sveuciliste u Rijeci, U¢iteljski fakultet u
Rijeci, 2008, 249-225.
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deset godina rezultirati kritickim i kreativnim pristupom materijalnoj okolini,
odnosno navedenoj (potencijalnoj ili trenutnoj) aktivnosti.®*

Svakodnevni $kolski zivot pruza pregrst sadrzaja i situacija kojima se mo-
ralne vrijednosti izravno ili neizravno »prenose«. Vrijednosti postovanja ljud-
skog dostojanstva, uvazavanja razlika medu ucenicima, razumijevanja drugih
i drukcijih, pruzanja pomo¢i odbacenim i izoliranim ucenicima, osnova su za
razvijanje vrijednosti poput tolerancije, slobode, neovisnosti, samopostovanja,
Cuvanja tajne, iskrenosti i pravde, a njih Sari i Doganay postavljaju kao osnovu
skrivenog kurikuluma u skoli.®® Kroz skriveni kurikulum ucenici o vrijednosti-
ma uce tijekom cijeloga boravka u skolskoj sredini, kroz razne socijalne interak-
cije dobivaju pozitivne ili negativne vrijednosne poruke. Postojanje navedenih
socijalnih kompetencija i vrijednosti zapravo ¢ini osnovu za razvijanje kulture
pojedinca (ustanove ili drustva u cjelini) i preduvjete za stvaranje pozitivne
kulture skole.®® Istrazivanja potvrduju da postojanje socijalnih i kulturnih nor-
mi utjeCe na poboljsanje kulture skola: kolegijalnost, prijateljstvo, povjerenje i
pouzdanje, podrska, uvazavanje razlicitosti, briznost, sudjelovanje u donosenju
odluka, zastita onoga $to je vazno, dobri meduljudski odnosi, iskrena i otvorena
komunikacija.®*

Dakle, skola kao mjesto institucionaliziranog odgoja i obrazovanja jest mje-
sto na kojem se vrijednosti svakodnevno »prenose« eksplicitnim ili implicit-
nim kurikulumom, svjesno ili nesvjesno, namjerno ili nenamjerno. Cjelokupna
kultura skole ¢ini osnovu za izgradivanje sustava (i) moralnih vrijednosti bez
kojega ne mozemo govoriti o cjelovitoj, emancipiranoj osobi kao odgojno-obra-
zovnom idealu.

61 Usp. J. MAIENSCHEIN and students of Arizona State University, Commentary. To the Future
— Arguments for Scientific Literacy, Science Communication, 21 (1999), 75-87.

62 Usp. M. SARI, A. DOGANAY, Hidden Curriculum on Gaining the Value of Respect for Hu-
man Dignity: A Qualitative Study in Two Elementary Schools in Adana, (proljece 2009), http://
www.academia.edu/1393615/Hidden_Curriculum_on_Gaining_the_Value_of Respect_for_
Human_Dignity A_Qualitative_Study_in_Two_Elementary_Schools_in_Adana (15.09.2013).

6 Usp. P. BEZINOVIC, I. MARUSIC, Z. RISTIC-DEDIC, Razvoj kratke ljestvice iskustava s uce-
njem i nastavom, Odgojne znanosti, 12 (2010) 1, 29-44.

6+ Usp. J. SAPHIER, M. KING, Good Seeds Grow in Strong Cultures, Educational Leadership, 42
(1985) 6, 67-74; K. PETERSON, Shaping School Culture (2009), http://thecenterforcharters.
org/modules.php?name=Documents&op=viewlive&sp_id=615 (16.09.2013).
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Renata Jukié
Moral values as a basis of upbringing
Summary

Thinking of main characteristics of today’s society we can notice a large-scale
drop in seeing the basic human values, the crisis of morale and upbringing.
The sensibility for moral and ethical values, solidarity, tolerance, empathy, suc-
cessful communication, emotional sensibility towards others, altruism, con-
sideration for other people’s integrity are values that are systematically losing
the battle against the system of profit and power. Greed, selfishness, not caring
about others, disrespecting human dignity, summing up a human being to a
biological and technical product, a working tool..., are the sources of the moral
crisis that is seizing both our society and the whole world. Even the children
are geared towards the development whose goal is to reach perfection in the
field of materialization, and the individualism is becoming a philosophy of
living. The whole society needs to work on creating new humane value that
implies teaching values such as integrity, honesty, selflessness and love towards
humans and nature.

In this paper the necessity of the systematic implementation of upbringing
and education for values is considered. Pedagogy as a science and school as
an institution need to take over responsibility in the continuous and designed
development of value system for confronting children and young people with
challenges of the modern society. Upbringing and education for values are up-
bringing and education for life.

Key words: values, the crisis of morale, upbringing and education for values.

(na engl. prev. Renata Jukic i Marija Mustapic)



