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— Sazetak

promjene u ocjenjivanju

v
C lanak se bavi ocjenjivanjem ucenickog napretka. Nakon nekoliko temeljnih doki-

moloskih tvrdnji, raspravlja se o svrsi ocjenjivanja. Autorica razmatra neke mogu-
Ce vrste ocjenjivanja, te podsjeca da svaki nastavnik moze imati svoj specificni nacin
ocjenjivanja ucenika. Ona opisuje i proces davanja ocjena ucenicima, evidentiranje
pojedinih ocjena i proces donosenja zakljucne ocjene. U zavrsnom dijelu govori i o
promjenama koje se ocituju pri prijelazu iz tradicionalnog u suvremeno ocjenjivanje.
Kljucne rijeci: dokimologija, ocjenjivanje, vrste ocjenjivanja, tipovi ocjenjivanja, zada-
Ce, testovi, vrednovanje, problemi u ocjenjivanju, faktori velicine, mjerni instrument,
tehnika ispitivanja i ocjenjivanja, ocjenjivanje u praksi, umijece ocjenjivanja, opasnosti
u ogjenjivanju, ¢imbenici obrazovanja, ocjene, evidencija, izvjesca, ljestvica ocjena,
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Svaki se nastavnik na svakom satu su-
sre¢e s davanjem ocjena, odnosno s ocjenji-
vanjem. Razliciti su nacini ocjenjivanja, a
razlicita je i svrha ocjenjivanja kao i pro-
blemi koji se javljaju u sustavu ocjenjiva-
nja. Ta je tema aktualna i stoga $to se i
ucenicki napredak moze ocijeniti na razli-
¢ite nacine i razlicitim vrstama ocjenji-
vanja. Tako nerijetko ocjenjivanjem nisu
zadovoljni ni ucenici, ni njihovi roditelji,
pa ni sami nastavnici.

Ima vise pristupa problematici ispitiva-
nja i ogjenjivanja ucenickih znanja u skola-
ma (psihologijski, pedagoski, socioloski,
pravniidr.). Uovom ¢lanku nastojat ¢emo
prikazati psihologijski i pedagoski pristup
problematici ispitivanja i ocjenjivanja uce-
nickih znanja u skolama. lako se, doslovno

uzevsi, sve moze ocijeniti, ipak svaka ocje-
na nema istu vrijednost ni kvalitetu, ne sa-
mo s obzirom na nacine koji se primjenjuju
u provjeri u¢enikova znanja: usmeno, pi-
smeno, opisno, putem domace zadace...
Pojedini nacini ocjenjivanja i njihova prak-
ticna primjena stavljaju na veliku kusnju
nastavnika, pogotovo ako je rije¢ o pocet-
niku. Og¢jenjivanje u¢enikova napretka dvo-
smjerni je proces u kojem sudjeluju nastav-
nik, kao ocjenjivac i ispitivac, te ucenik koji
pokazuje svoje znanje. Nuzno je u tijeku
nastavne godine ocjenjivati ucenike da bi
se pratila uspjesnost (ili neuspjesnost) svla-
davanja i usvajanja odredenog nastavnog
gradiva. Pritom je veoma vazna suradnja s
ucenicima radi stalnog uvida ucitelja u ra-
zumijevanje i uspjesnost njihova pracenja
i napredovanja te uvid u to je li ta nastavna
gjelina svladana i moze li se ocijeniti.
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1. SKOLSKA DOKIMOLOGIJA

Dokimologija' je relativno mlada znan-
stvena disciplina koja je utemeljena tek sre-
dinom tridesetih godina proslog stoljeca,
a to je vrijeme kad se u razvijenim zem-
ljama Europe i u Sjedinjenim Americkim
Drzavama pojavljuje potreba za istraziva-
njima utjecaja ¢itava niza cinilaca na do-
nosenje odluke razlicitih natjecajnih ko-
misija, komisija za procjenu i pojedinac-
nih o¢jenjivaca prilikom prosudbe nekoga
ljudskog djela, kreacije, radnog ucinka,
skolskog postignuca i sl., koje pak nije mo-
guce objektivno mjeriti. Njezina je zadaca
da na temelju svestranog proucavanja tih
prilika pronade i praksi ponudi prikladni-
jei Valjanije nacine i postupke prosudiva-
nja i ocjenjivanja.

Skolska doklmologlja ¢ini ZnacaJ an dio
dokimologije, jer se bavi pitanjima ispiti-
vanja i procjenjivanja ucenickih odgojno-
-obrazovnih postignuca u skolama. Ona
nastoji identificirati i prouciti utjecaj svih
onih faktora koji u subjektivnom nacinu
ispitivanja i procjenjivanja znanja kvare
metrijsku vrijednost skolskih ocjena, te
pronaci nacine i postupke sto objektivnijeg
i pouzdanijeg, valjanijeg ispitivanja i mje-
renja ucenickih znanja i drugih odgojno-
-obrazovnih postignuca.

1.2. Dokimoloski pristupi u proucavanju
problematike skolskog ocjenjivanja

Na temelju obavljemh ispitivanja pro-
blematike skolskog procjenjivanja i mjere-
nja znanja mogu se jasno razabrati dva te-
meljna dokimoloska pristupa. Najprije se
poj avl) uje pristup koji karakterlzlraju istra-
zivanja upravljena na otkrivanje i identi-
fikaciju svih onih faktora koji negativno
utjecu na $kolsko procjenjivanje znanja i
koji ¢ine da ocjene koje daju nastavnici na
tradicionalnim ispitima budu i nedovolj-
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no objektivne i nedovoljno pouzdane. Dru-
gi pristup odreduje proucavanja kojima se
nastoje pronadi i praksi ponuditi takvi po-
stupci kojima ¢e se u dobro definiranim
uvjetima ispitivanja otkloniti utjecaj nepo-
zeljnih faktora i znanje procijeniti prema
jednakim i stalnim mjerilima za sve ispita-
nike. Premda je spomenutim istrazivackim
zahvatima dokimologija dosla i do niza vri-
jednih saznanja o uzrocima slabe materij-
ske vrijednosti skolskih ocjena i do objek-
tivnih i pouzdanijih (pa time i to¢nijih)
postupaka ispitivanja i mjerenja u¢enickih
znanja, ipak je unutar toga ostalo nerijese-
nih problema, a i novootvorenih pitanja i
problema na koje odgovore i rjesenja treba
naci tek u buduc¢im ispitivanjima. Dokimo-
logija dijeli poznatu sudbinu znanosti za
koju je karakeeristicno da se u procesu rjesa-
vanja aktualnih problema redovito nailazi
na cijelo mnostvo novih i cesto jos slozeni-
jih pitanja i tako, umjesto da se smanjuje,
jo§ se vie $iri i uvecava polje istrazivanja.

2. SVRHA OCJENJIVANJA

Redovito ocjenjivanje ucenickog na-
pretka sastavni je dio poucavanja i ucenja
u skoli. Vrlo su raznolike aktivnosti koji-
ma se ocjenjuje ucenicki napredak, a svaka
se sastoji od posebnih postupaka.

Ogjenjivanje je svaka aktivnost kojom
se prosuduje ucenikov uspjeh.” Skole u
svom pedagoskom djelovanju nastoje po-

I Termin »dokimologija« sastavljen je od grekih rije-
&i: dokimos, $to znaci prokusan, dokazan, i logos,
istina, znanost.

2 »Ogjenjivanje je postupak vrednovanja svih vaznih
¢injenica o u¢enikovim postignu¢ima tijekom pra-
cenja, provjeravanja i ispitivanja, a izrazava se ocje-
nom u skladu sa zakonom«: Ministarstvo prosvje-
te i $porta, Pravilnik o nacinu pracenja i ocjenjiva-
nja ucenika u osnovnoj i srednjoj skoli, u: »Narodne
novine« broj 92 od 17. listopada 1995, ¢l. 2
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sti¢i cilj koji uklju¢uje pomo¢ ucenicima

pri stjecanju znanja kao i pomo¢ u razumi-

jevanju onoga $to se udi te razvijanje vlas-
titih sposobnosti i stajalista. Ocjenjivanje
se odnosi na tehnike pracenja ucenikova
napretka prema odredenim obrazovnim
rezultatima. Prvo i najvaznije pitanje kada
je rije¢ o ocjenjivanju ucenickog napretka
jest zasto se ocjenjuje.

Ogjenjivanje moze imati razlicite svrhe.’?

To su npr.:

*  Osigurati nastavnicima povratne infor-
macije o ucenickom napretku. Takvi po-
daci nastavniku omogucavaju da pro-
vjeri uspjesnost vlastita poucavanja u
odnosu na postignuce predvidenih ob-
razovnih rezultata. Ocjenjivanje moze
ukazati i na stanovite poteskoce ili nera-
zumijevanje koje na idu¢im nastavnim
satima valja ispraviti.

*  Utenicima osigurati pedagoski povratne
informacije. Ocjenjivanje omogucuje
ucenicima da usporede svoj uspjeh s
ocekivanim standardom, te da se po-
sluze potvrdnim informacijama kako bi
ispravili i poboljsali svoj rad i jasnije
shvatili zahtjeve odredene aktivnosti.

*  Motivirati ucenike. Ocjenjivacke aktiv-
nosti mogu biti poticaj ucenicima da
dobro organiziraju svoj rad i nauce sto
je potrebno za uspjesno provodenje tih
aktivnosti. Poticaj se temelji na unutar-
njoj ili vanjskoj motivaciji, ili na obje.

*  Osigurati evidenciju napretka. Redovito
ocjenjivanje omogucuje nastavnicima
da pismeno prate ucenicki napredak
kroz dulje razdoblje. To moze postati
temelj za vase zakljucke o sadasnjim i
budu¢im pedagoskim potrebama poje-
dinih ucenika. Osobito ako se pojave
problemi, to moze posluziti u komuni-
kaciji s drugim osobama uklju¢ujuci i
roditelje.

*  Posluziti kao izraz sadasnjih postignuca.
Posebna ocjenjivacka aktivnost ili sku-
pina aktivnosti moze posluziti da se od-
redi standard postignutog uspjeha uce-
nika u odredenom trenutku. To po-
stignu¢e moze posluziti kao temelj za
dobivanje svjedodzbe ili formalnog iz-
vjes¢a namijenjenog drugim osobama,
uglavnom roditeljima.

*  Ocijeniti ucenicku sposobnost za buduce
ucenje. Ocjenjivanje moze posluziti kao
znak jesu li ucenici spremni za odrede-
ni tip u¢enja (npr. ¢itanje), je li primje-
reno svrstavati uc¢enike u skupine pre-
ma sposobnostima, imaju li posebnih
problema u ucenju, jesu li svladali pret-
hodno gradivo kako bi se novu nastav-
nu jedinicu moglo uspjesno poucavati.

*  Dokaz o djelotvornosti nastavnika i skola.
Ucenicka uspjesnost u ocjenjivanju za-
daca dokaz je njihova napretka pa sto-
ga sluzi kao koristan pokazatelj ucenic-
ke i skolske djelatnosti.

2.2. Metrijski karakter ocjenjivanja

znanja

Mjerenje moze biti provedeno prije
pocetka, tijekom ili nakon nekog obrazov-
nog programa. Moze biti upotrijebljeno
kao vodi¢ za ucenje, radi poboljsanja po-
ucavanja, kao temelj za donosenje odluka
o pojedincima ili obrazovnoj pouci.

Kod nas su istrazivaci, u ispitivanju
problematike skolskog procjenjivanja zna-
nja, posli od ¢injenice da je to procjenjiva-
nje po svojim bitnim obiljezjima mjerenje
znanja. Premda znacenje ocjene moze ovi-
siti o svrsi ispita (drugacija je funkcija ocje-
ne npr. na prijamnom nego na zavrsnom
ispitu, jednako tako ocjena dana u tijeku

3 Usp. C. KYRIACOU, Temeljna nastavna umijeca,
Educa, Zagreb 1998, str. 159-164.
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skolske godine moze imati razlicito znace-
nje od ocjene na njezinu svrsetku), prven-
stvena uloga svake ocjene koju daje nastav-
nik na ispitu jest kontroliranje u¢enikova
znanja. Nakon obavljenih ispita, nastavnik
se ne zadovoljava samo time da ucenike
poreda po njihovu znanju, odnosno po to-
me tko od njih zna vise, a tko manje, nego
ocjenom Zeli oznaciti i za koliko se oni me-
dusobno razlikuju po iskazanim znanjima.
To pak znaci da se u procjenjivanju znanja
nastavnik sluzi takvom mjernom ljestvi-
com na kojoj su ocjene njezine jedinice.
Kad nastavnik prosudi da neki ucenik ima
znanja za ocjenu »dovoljno«, a drugi za
ocjenu »vrlo dobro«, on time ujedno tvrdi
da se njihova znanja razlikuju za dvije jedi-
nice na ljestvici, odnosno dvije ocjene.
Skolsko procjenjivanje znanja, mjere-
nje, vidljivo je iz toga §to ono u sebi uklju-
¢uje sve nuzne komponente koje nalazimo
pri svakom mjerenju. Kako je poznato,
svako mjerenje pretpostavlja:
*  predmet (velicinu) ili ono sto se mjeri
* instrument kojim se mjeri
* tehniku ispitivanja.

Na jednake mjerne komponente naila-
zimo i u skolskom ocjenjivanju. Pitamo li
nastavnike $to procjenjuju na skolskim ispi-
tima, dobit ¢emo spreman i suglasan odgo-
vor da ocjenjuju ucenicka znanja. Uce-
nicka znanja su ono §to se mjeri. O instru-
mentu i tehnici lako se da zakljuciti iz same
ispitne situacije. Iz nje je ocito da je instru-
ment mjerenja sam nastavnik, a tehnika
njegov nacin ispitivanja i ocjenjivanja. To
znaci da se u skolskom ocjenjivanju nastav-
nik pojavljuje i u ulozi mjernog instrumen-
ta i u ulozi mjerioca.

Buduc¢i da ucenicka znanja (psihicka
velicina) mogu se mjeriti samo posredno,
tj. preko reakcija u odredenim situacijama
(kao 3to je to slucaj s ucenikovim odgovo-
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rima na nastavnikova pitanja na ispitu),
skolsko procjenjivanje znanja pripada ka-
tegoriji posrednog mjerenja. To znaci da
nastavnici na skolskim ispitima zapravo
procjenjuju ucenicke odgovore, jer pret-
postavljaju da su oni u cijelosti odredeni
velicinom (razvijenos¢u) prave velicine, tj.
ucenickih znanja, koja nastoje posredno iz-
mjeriti upotrebom ljestvice ocjena.

2.3. Metrijska vrijednost skolskog
ocjenjivanja
Ispitivanje 1 procjenjivanje znanja ne-
razlucivi je dio jedinstvenog obrazovnog
procesa, u svim oblicima i na svim stupnje-
vima organiziranoga sustavnog poducava-
nja, $kolovanja i procjenjivanja znanja. Na-
stavnici gotovo svakog dana provjeravaju
pa i ocjenjuju znanja svojih uc¢enika. Pri-
tom takva kontrola njihovih obrazovnih
postignuca ima najmanje dvojaku funkciju:
* omogucuje dobivanje podataka o tome
s kakvim uspjehom ucenici stjecu i vla-
daju predmetnim sadrzajima ($to im
omogucuju pracenje njihova edukativ-
nog razvoja) te
* osigurava dobivanje povratne informa-
cije 0 svojem nastavnom radu kako bi
ga mogli prikladnije i uspjesnije obliko-

vati 1 realizirati.

Svako mjerenje mora biti pokusaj od-
govaranja na neko pitanje, a ono obi¢no
glasi: »Sto bih sljedece trebao/trebala ucini-
ti’« Mjerenje je mocno sredstvo za pobolj-
Sanje ucenja. Istrazivanja pokazuju da su
redovita mjerenja i povratne informacije
medu najvaznijim postupcima koje ucite-
lji upotrebljavaju za unapredenje ucenja.*

4 A. KRKOVIC, Mjerenje u psihologiji i pedagogisi,
Zavod za izdavanje udzbenika SR Srbije, Beograd
1964.
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Mjerenje na razlicite nacine utjece na
obrazovanje, ali — kao i svako drugo po-
moc¢no sredstvo — ono mora biti usklade-
no s obrazovnim ciljevima. Odobravanjem
vrsta i nacina mjerenja potvrduje se da oni
odgovaraju svojoj svrsi. Uciteljska mjerenja
i njihova upotreba mogu znatno poboljsati
ucenje.’

Odredena funkcija ocjenjivanja pret-
postavlja da je nastavnikov sud o uceni¢-
kim znanjima, koji je izrazen ocjenom, to-
¢an, objektivan i pouzdan, jer ¢e samo u
tom slucaju sve reperkusije koje na temelju
takvih prosudbi (ocjena) nuzno slijede, i
to na ucenike i na nastavnike i na njihov
rad, biti logi¢ne i opravdane.

3. VRSTE OCJENJIVANJA

U skolskom sustavu postoje raznovrsne
ocjenjivacke aktivnosti. Moglo bi se reci
da svaki nastavnik ima i svoju specifi¢énu
vrstu ocjenjivanja. Najvaznije viste ocje-
njivanja su®:

*  Formativno ocjenjivanje

Svrha ovog ocjenjivanja je poboljsati
uspjesno ucenje ucenika. To se moze posti-
¢i tako da se u¢enicima pomogne povrat-
nom informacijom ili da nastavnici dobiju
povratne obavijesti koje ¢e im omoguciti
da djelotvornije zadovolje ucenikove peda-
goske potrebe. Takvo ocjenjivanje usmje-
reno je na pronalazenje gresaka, poteskoca
ili manjkavosti u u¢enickom radu te pruza
savjete i podatke kako bi se rad u budu¢-

nosti poboljsao.

*  Sumativno ocjenjivanje

Ovim ogjenjivanjem odreduje se stan-
dard postignuca dostignut u odredenom
trenutku, a najéescée se vrsi na svrsetku obra-
zovnog razdoblja (na svrsetku polugodista
ili godine). Najtipi¢niji primjeri su ocjene
iz skolskih svjedodzbi ili rezultati ispita.

*  Normativno ocjenjivanje

Ovo ocjenjivanje mjeri u¢enikov uspjeh
usporedujuci ga s uspjehom drugih uceni-
ka. Ako se npr. ocjenom »odli¢no« ozna-
¢ava razina znanja koju postize najboljih
deset posto ucenika, to bi znacilo da ¢e,
bez obzira na ucenicke rezultate, najboljih
10% uvijek dobiti odli¢nu ocjenu.

*  Ocjenjivanje na temelju mjerila

Ovo je ogjenjivanje ucenikova uspjeha
s obzirom na to je li zadovoljen odredeni
opis postignuca (mjerilo). To znaci da ¢e
svi ucenici koji su zadovoljili to mjerilo biti
ocijenjeni pripadaju¢om ocjenom, bez obzi-
ra na uspjeh drugih ucenika. Primjer za to
su stupnjevani testovi u glazbi, zivim jezici-
ma 1 matematici.

*  Dijagnosticko ocjenjivanje

Ovo ocjenjivanje preklapa se s forma-
tivnim ocjenjivanjem, ali precizno odredu-
je poteskoce u ucenju ili probleme. Odre-
denim testovima mogu se odrediti pojedi-
ne potrebe i povezati s posebnim odgojno-
-obrazovnim potrebama.

*  Interno ocjenjivanje

Ovo su ocjenjivacke aktivnosti koje je
osmislio nastavnik i koje se ¢esto koriste
kao dio njegova nastavnog rada.

5 »Oblici, elementi i mjerila provjeravanja i ocjenji-
vanja u¢enikova postignuca u odredenom nastav-
nom predmetu ili odgojno-obrazovnom podrucju
propisuju se programima Ministarstva. Ako obli-
ci, element i mjerila provjeravanja i ocjenjivanja
nisu propisani, odreduju ih ucitelj odnosno nastav-
nik samostalno, u skladu sa svojim izvedbenim
nastavnim programom, suvremenim pedagoskim
i dokimologijskim spoznajama, te odredbama ovo-
ga pravilnika«: Ministarstvo prosvjete i Sporta, Pra-
vilnik o nacinu pracenja i ocjenjivanja ucenika u
osnovnoj i srednjoj skoli, u: »Narodne novine« broj
92 od 17. listopada 1995, ¢l. 9.

6  C.KYRIACOU, Temeljna nastavna umijeéa, Edu-
ca, Zagreb 1998, str. 162-163.
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*  Eksterno ocjenjivanje

Ovo su ogjenjivacke aktivnosti koje su
osmislili ispitivaci izvan skole, iako ih ce-
sto izvode razredni nastavnici, ali ih vanj-
ski ocjenjivaci provjeravaju na temelju na-
stavnickih uzoraka.

*  Neformalno ocjenjivanje
Ovo je ogjenjivanje utemeljeno na pra-
¢enju rada u razredu.’

* Formalno ocjenjivanje

Ovo je ocjenjivanje koje se unaprijed
najavljuje. To pruza ucenicima priliku da
ponove gradivo i da se pripreme za ocje-
njivanje.
*  Trajno ocjenjivanje

Zavrsna se ocjena temelji na standardu
postignuca u raznim oblicima ocjenjivanja

tijeckom duljeg razdoblja.®

Jednokratno ocjenjivanje

Zavrsna se ocjena temelji na standardu
postignuca postignutom iskljucivo na svr-
Setku tecaja ili programa.

*  Objektivno ocjenjivanje

Ovamo pripadaju ocjenjivanje i srod-
ne ocjenjivacke aktivnosti s visokim stup-
njem podudarnosti ocjena razlicitih ocje-
njivaca. Najbolji primjer ovakvog ocjenji-
vanja su testovi visestrukog izbora.

*  Ocjenjivanje postupaka

Ogjenjuju se aktivnosti u hodu, npr.
citanje pjesama naglas ili osmisljavanje i
vodenje pokusa, pri cemu se ocjenjivanje
temelji na neposrednom promatranju rada
ucenika.

*  Ocjenjivanje na temelju zavrsnog
proizvoda
Ogjenjivanje je ovdje utemeljeno na
opipljivom radu, npr. pismenom sastavku,
projektu, crtezu, modelu ili ispitnom ma-
terijalu, koji se predaju sa svthom da ih se
ocijeni.
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Ogjenjivanje je sastavni dio djelatnosti
odgoja i obrazovanja, njime se odreduju
razine postignuca zadanih individualnih i
op¢ih ciljeva, uvazavajuci uvjete u kojima
su postignuti rezultati. Pojam ocjenjivanja
u odgoju i obrazovanju ima irok raspon
objekata vrednovanja, koji ukljucuje i di-
jagnozu teskoca i napretka uc¢enika, uspjes-
nost kvalitete nastavnog programa i nJe—
gove provedbe te brojne druge sastavnice.

3.1. Tipovi ocjenjivanja
Navedene tipove ocjenjivanja nastav-
nici ¢esto ne koriste pojedinacno ve¢ u pa-
rovima. Tako pojedini tipovi ocjenjivanja
najcesce dolaze u kontrastnim parovima:
* formativni — sumativni
* utemeljeni na normama — utemeljeni
na mjerilima
* unutarnji — vanjski
* nesluzbeni — sluzbeni
* trajni — jednokratni
* ocjenjivanje postupaka — ocjenjivanje
zavr$nog proizvoda.’

U osmisljavanju ocjenjivanja nije toliko
bitno koji se tip ocjenjivanja koristi, naj-
vaznije je da ocjenjivanje uspjesno zado-
voljava predvidene potrebe.

Vrste ocjenjivanja imaju raspon odgoj-
no-obrazovnih rezultata koje se moze ocje-
njivati (znanje, razumijevanje, sposobnosti
i stajalista), aktivnosti (usmena, pismena,
prakticna, testovi, ispiti), te odgojno-obra-
zovnih podrugja (razliciti nastavni predme-
ti, stjecanje sposobnosti, npr. ¢itanja, pi-
sanja i organizacije, zatim osobne i drus-

Usp. ovdje s poglavljem 3.2. Ocjenjivanje u nastavi.
8  Usp. Ministarstvo prosvjete i Sporta, Pravilnik o
nacinu pracenja i ocjenjivanja ucenika u osnovnoj i
srednjoj skoli, u: »Narodne novine« broj 92 od 17.
listopada 1995, ¢l. 21.
9 Usp. C. KYRIACOU, Temeljna nastavna umijeca,
Educa, Zagreb 1998, str. 163-164.
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tvene sposobnosti, npr. motivaciju te spo-
sobnosti da se uspjesno radi u skupini).
Rije¢ju, uspjesno ocjenjivanje ucenickog
napretka slozena je aktivnost.

3.2. Ocjenjivanje u nastavi

Ogjenjivanje je u nastavi dio svako-
dnevice. Ocijeniti se mogu razli¢iti meto-
dicki postupci, od postavljanja pitanja uce-
nicima tijekom nastave do pismenog ispi-
ta. Za svako ocjenjivanje potrebno je odre-
diti svrhu ili svrhe i vrstu ocjenjivanja ko-
jom se zelite posluziti. Zatim treba osmi-
sliti, odabrati i provesti u djelo primjereno
ocjenjivanje.
Najcesce ocjenjivacke aktivnosti u raz-

redu su:

*  pracenje rada na nastavi

®  posebne ocjenjivacke zadace ukljucene u
nastavu

* domace zadace

® testovi koje je sastavio nastavnik

* standardizirani testovi

® testovi nacionalnog kurikuluma

* formalni ispit."°

Ogjenjivanje ucenickog rada za vrije-
me i nakon nastave mora biti temeljito i
konstruktivno, a radovi se moraju ucenici-
ma vratiti u razumnom roku. Takvo ocje-
njivanje je vazan uzor ucenicima i primjer
brige i pozornosti koju trebaju obratiti skol-
skim zadacama, te stoga moze odrzati vi-
soko ocekivanje ucenika u vezi s posebnim
standardom ucenja. Formativno obiljezje
ocjenjivanja je temeljno vazno za uspjesno
poucavanje i uc¢enje. Povratne informacije
koje omogucuju ucenicima da napreduju,
jer jasnije razumiju §to je potrebno uciniti,
mogu pojacati motivaciju i samopouzda-
nje. Konstruktivna i korisna pomo¢ u to-
me kako poboljsati rad bit ¢e poticaj za

daljnji napredak.

Ocjenjivanje u¢enickog rada u skoli ili
njegove domace zadac¢e nastavak su normal-
nog procesa poucavanja i ucenja. Najveci
izazov u ogjenjivanju ucenickog rada je kako
pomodi i ohrabriti sve ucenike u razredu
iako su na razli¢itim razinama postignuca.

Vecina nastavnika pokusava bolje isko-
ristiti ocjenjivanje na temelju standarda
postignuca koji se o¢ekuju od svakog uce-
nika uzimajuci u obzir njegovo prethodno
znanje. U vezi s tim mogu se dobro isko-
ristiti nastavni zadaci koji su primjereni
ucenikovim sposobnostima (primjer toga
su radni listi¢i) ili zadace koje su stupnjeva-
ne prema tezini.

3.2.1. Pracenje rada na nastavi

Pracenje ucenika na nastavi omoguca-
va nam povratnu informaciju o njihovom
shvacanju i svladavanju gradiva. Sredisnji
aspekt poucavanja je pracenje uobicajenih
razrednih aktivnosti. U takvom ocjenjiva-
nju najvaznije je pobrinuti se da se redovi-
to ocjenjuje ucenicki rad (ne samo onih
ucenika koji traze ili zahtijevaju vise paz-
nje ve¢ svih). Svako pamcenje mora biti
ispitivacko i aktivno, tako da se ispita ko-
liko ucenik trenutno zna i kakve probleme
ima, a ne da se racuna kako ¢e se to ve¢
nekako doznati, ili se to i ne zeli doznati.
Mnogi uobicajeni oblici ocjenjivanja te-
melje se na nastavnikovu pomaganju uce-
nikova rada u razredu. Stoga je korisno na
pocetku svakoga sata ukratko ponoviti gra-
divo s proslog sata jer ¢e nastavnik tako
lakse uociti jesu li ucenici shvatili temu, te
jesu li $to iz nje naucili i zapamtili.

3.2.2. Ocjenjivacke zadace ukljucene
u nastavu

Tanka je granica izmedu pracenja rada
u razredu i ogjenjivackih zadaca ugradenih

10 Usp. isto, str. 167. 1 168.
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u nastavu. Neke aktivnosti koje je potreb-
no ocijeniti javljaju se redovito u nastavi,
dok je druge potrebno posebno osmisliti
za potrebe ocjenjivanja. Potonje se dogada
ako je vazno da se aktivnost brizljivo stan-
dardizira i ocijeni prema posebnim, odre-
denim pravilima. U oba slu¢aja nastavnik
mora razmisliti hoce li unaprijed upozori-
ti ucenike na skoru ocjenjivacku aktivnost
i opisati njezinu svrhu i upotrebu.

3.2.3. Domace zadace

Domace zadace su vazne kao povratne
informacije o tome kako ucenik radi bez
tude pomo¢i. Domaca je zadaca korisna
za razvitak ucenickih organizacijskih spo-
sobnosti i radnih navika potrebnih da se
ispune postavljeni zahtjevi. Domaca zada-
¢a moze biti podsjetnik i uceniku i nastav-
niku, na to kakve poteskoce i probleme
ucenik ima, a koje su manje uocljive u raz-
redu gdje mu nastavnik odmah moze pru-
ziti i potrebnu pomoc¢. Roditeljska pomo¢
je korisna kao dodatna pomog, ali i stetna
ako uceniku omogucava da odmah dobije
pomog, a ne pokusava se potruditi sam.

Roditelji najvise pomazu u¢enicima ni-
zih razreda, posebno prvog razreda. To se
moze lako otkriti jer roditelji zaboravljaju
da njihovo dijete u prvom razredu nema
jos toliko bogat rje¢nik kao sto je njihov,
kao i da je njihovo likovno izrazavanje pu-
no, puno drugacije od onoga sto je dijete
nacrtalo u skoli za vrijeme sata. Tako je
roditeljska pomo¢ problem u ocjenjivanju
samostalnih projekata koji se djelomice ili
potpuno izraduju kod kuce, pa je najbolje
da se projekt izraduje u skoli.

Uobicajeno je da domaca zadaca sluzi
kao ocjena koja pokazuje koliko ucenik
poznaje odredeno nastavno gradivo, zato
cesto ukljucuje zadatke ponavljanja i uvjez-
bavanja gradiva, ili kao priprema za test.
Zadacu je osim toga vazno iskoristiti i za
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ucenje novoga. To ukljucuje i primjenu
naucenog gradiva u zivotu. Vjeroucitelj
moze vrlo lako vec¢inu gradiva povezati s
konkretnim zivotom, npr. kroz pismene
sastavke ili eseje koje ucenicima daje za do-
macu zadacu kako bi provjerio shvacaju li
ucenici to gradivo pravilno (odnosno zive
li ga po krscanskim nacelima).

3.2.4. Testovi

Zanimanje za ispite pojavilo se u 19.
stoljecu zahvaljujuci uvodenju stru¢nih ispi-
ta radi prijema u drzavnu sluzbu. Ti su ispi-
ti morali biti djelotvorni, $to znaci da su
trebali izabrati prave pristupnike, biti pra-
vedni i lako izvedivi kako ne bi bili pretje-
rano skupi.

*  Testovi koje je sastavio nastavnik
Kratki testovi koje sastave nastavnici
mogu motivirati u¢enike kao pripremu za
testiranje. Redovito testiranje moze dobro
pokazati vaznost redovita ucenja, ali ono
moze i prestrasiti u¢enike. Stoga ga se mora
koristiti razborito i na nacin koji ¢e poti-
cati ucenje, a ne otezati ga. Kratke testove
nastavnici koriste za razlicita ispitivanja,
npr. za ispitivanje pojedinih nastavnih cje-
lina. Iskustvo potvrduje da ucenici pritom
nisu prestraseni, a dobiveni rezultati ocije-
njenih testova pokazuju tko je od njih svla-
dao, naucio odredenu ¢jelinu, a tko nije.

*  Standardizirani testovi

Standardizirani testovi Cesto se upo-
trebljavaju za pracenje napretka i postignu-
¢au najvaznijim podru¢jima ucenja. Takvi
testovi su standardizirani jer ih se daje ve-
likom broju ucenika odredene dobi (naj-
¢e$¢e na nacionalnom uzorku), te se isklju-
¢uju rezultati ucenika koji su prilicno iz-
nad prosjeka, prosjecni ili oni prilicno ispod
prosjeka.

Stoga su standardizirani testovi norma-
tivni testovi. Kad neki uc¢enik bude podvrg-
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nut tom testu, lako je vidjeti kakve je rezul-
tate postigao u odnosu na prosjecnog uceni-
ka iste dobi. Testovi inteligencije su primjer
standardiziranih testova. Najces¢i standar-
dizirani test u ucenju je onaj za testiranje
¢itanja, gdje se ucenikov rezultat odreduje u
odnosu na dob (npr. ako neki desetogodis-
nji u¢enik na tom testu postigne rezultate
dvanaestogodisnjaka, to pokazuje da je razi-
na ¢itanja tog u¢enika usporediva s razinom
¢itanja prosje¢nog dvanaestogodisnjaka).

Niz drugih standardiziranih testova u
ucenju ukljucuje jezicne zadace, matema-
tiku te testove koji sluze kao dio izlu¢nih
postupaka za identifikaciju uc¢enika koji bi
mogli imati posebne odgojno-obrazovne
potrebe. Takvi testovi omogucuju nastav-
niku da usporedi rezultate s ucenikovim
rezultatima za ucenike te dobi. Pri upotre-
bi standardiziranih testova mora se paziti
na primjerenost njihovoj namjeni. Stari
test moze sadrzavati rijeci ili zadatke koji
se vie ne upotrebljavaju. Matematicki test
moze ispitivati znanje sluzeci se pristupom
razli¢itim od onoga na koji su ucenici na-
viknuti. Rezultat testa moze se temeljiti is-
klju¢ivo na onom sto se testiralo, a to zna-
¢i da su drugi aspekti znanja koje je tesko
testirati uglavnom iskljuceni.

S obzirom na sve vecu raznovrsnost
kvalitete nastavnih aktivnosti koje se poti-
¢u u skolama, pismeni testovi su nedovolj-
ni i ne mogu biti najvaznija ili jedina ocje-
njivacka aktivnost za ocjenjivanje znanja.
*  Testovi nacionalnog kurikuluma

Testovi u sklopu Nacionalnog kuriku-
luma sastavljeni su tako da testiraju moze
li u¢enik usvojiti znanja na razinama odrede-
nima ciljnim postignu¢ima Nacionalnog
kurikuluma. Takvi su testovi kriterijski.

*  Testovi znanja

Testovi znanja u osnovi su standardizi-
rani postupci kojima se u ispitanika izazi-

vaju reakcije znanja. Testovi znanja pro-
¢jenjuju i mjere znanje medu odredenom
skupinom vr$njaka i to putem norme pre-
ma kojoj se odmjerava prava vrijednost
svakog individualno postignutog rezultata.

Dabi u svrhu ispitivanja i mjerenja uce-
nickih znanja u skolama neki test bio va-
ljan, tocan ili validan, svojim zadacima on
mora u osnovi iscrpsti sve one bitne sadrza-
je koje predvida edukativni standard (pro-
gram, propis, operativni nastavni plan i sl.).

Iz prakse mjerenja poznato je da ce re-
zultati nekog mjerenja biti objektivni ako
su iskljucivo odredeni veli¢cinom ili razvije-
noscu gradiva koje se mjeri, a ne subjek-
tivnim faktorima onoga tko mjeri niti ne-
kim drugim faktorima koje nije moguce
kontrolirati."

Gledano s psihometrijskog stajalista,
dosljednost je uvijek bila jedno od najbit-
nijih metrijskih svojstava svakoga psiholo-
gijskog testa. Tako ¢e i test znanja biti
pouzdan ako u dvjema sukcesivnim pri-
mjenama na istim ispitanicima daje $to
slicnije rezultate.

*  Formalni ispit

Formalni skolski ispiti za potrebe in-
ternog ocjenjivanja razmjerno su rijetki u
osnovnim $kolama, ali uobicajeni u sred-
njim. Oni variraju od razrednih ispita koje
je osmislio i vodi nastavnik u odredeno vri-
jeme, do ispita koji su timski osmisljeni i
provode se kao dio ispitnog rasporeda.

Oni su korisno mjerilo postignuca za
skolska izvjesca, a pomazu i da ucenici raz-
viju ispitne sposobnosti i tehnike te da se
pripreme za vanjske testove i ispite sastav-
ljene izvan skola. U radu na izradi testova

11 Tako npr. neki test znanja moze u primjeni i ocjeni
biti potpuno objektivan, ali ako su njegovi zadaci
ili upute slabo razumljivi, zatim ako se na zadatke
moze odgovoriti i na osnovi slucajnog pogadanja
itd., takav test ne moze biti dovoljno pouzdan.
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znanja doslo se do razlicitih vrsta zadataka
koji, uneseni u tekst, omogucuju objektiv-
nije ispunjavanje i mjerenje ucenickih zna-
nja. Sastoji li se neki test znanja od zada-
taka koji su oblikovani na podjednak na-
¢in, tada je rijec o zasebnom tipu testa. Sam
izbor forme zadataka, pa tako i tipa testa,
ovisi i o zahtjevima koje sastavlja¢ ima u
pogledu dackih znanja i o prirodi grade
koja se unosi u test. Ve¢ prema obliku za-
datka koji sadrzi neki test, razliciti autori
odreduju i tipove testa znanja. Tako Bujas
razlikuje tip jednostavnog dosjecanja, zatim
dopunjavanja, alternativni tip »to¢no — ne-
to¢no« ili »da — ne, tip visestrukog izbora,
ispravljanja, sredivanja i povezivanja.'

* Tip dosjecanja

Testovi znanja koji se sastoje od zada-
taka u kojima je pitanje formulirano tako
da od ispitanika zahtijeva odgovor u obliku
jedne rijeci, broja ili simbola. Npr. Koje je
godine car Konstantin proglasio krs¢an-
stvo slobodnom vjerom?

* Tip dopunjavanja
Zadaci dopunjavanja ili kompletiranja
redovito imaju oblik recenice u kojoj su
neke rijeci ispustene. Na mjestu gdje je ri-
je¢ izostavljena nalazi se prazan prostor ili
Cesce crta. Zadaca je ispitanika da na to
mjesto upise onu rije¢ koja nedostaje. (Pri-
mjer: »Tko to od vas, ako ima sto
paizgubi jednu od njih, ne osta-
vi onih i u pustinji
te pode za izgubljenom dok je ne nade?«

(Lk 15, 3-4).

* Alternativni tip

Test znanja sa zadacima »tocno — ne-
tocno« ili zadacima »da — ne«. Redovito
sadrze neku tvrdnju ili sud i pored nje od-
govore »tocno — netocnoc. Ispitanikova je
zadaca da prosudi je li sud ili tvrdnja koja
se izri¢e u zadatku to¢na ili neto¢na pa da
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zatim podcrta ili zaokruzi onu rije¢ u od-
govoru koja, prema njegovu znanju, naj-
bolje karakterizira valjanost toga suda ili
tvrdnje. (Primjer: Isus je bio Zidov. »To¢no
Neto¢no«)

* Tip s dva kriterija izbora
U tim zadacima od ispitanika se zahtije-
va da niz podataka koje zadatak sadrzi raz-
vrsta prema dvama kriterijima izbora.
Primjer:
U nizu dolje navedenih zivotinja pod-
crtaj one koje se spominju u Bibliji, a
zaokruzi one koje se ne spominju:

zmija gusjenica
medvijed lav

tuljan deva
magarac vol

ovca zirafa

*  Tip visestrukog izbora
Zadaci koji sadrze tvrdnju ili pitanje i
vise predlozenih odgovora na izbor. Ispita-
nikova je zadac¢a da medu predlozenim od-
govorima oznaci onaj koji najbolje odgo-
vara tvrdnji ili predstavlja ispravan od-
govor na postavljeno pitanje.
Primjer:
Tko su bili Isusovi apostoli?
a) Farizeji
b) Svecenici u jeruzalemskom hramu,
koji su razgovarali s Isusom
¢) Dvanaest uc¢enika koje je Isus po-
sebno izabrao i tri godine poucavao

*  Tipovi ispravljanja i sredivanja

Zadaci se sastoje od jedne ili vise rece-
nica u kojima su pogresno napisane rijeci.
Ispitanikova je zadaca da ispravi rije¢ s po-
greskom. Primjer: Zavjete polazu redov-
nici svi i redovnice.

12 7. BUJAS, Testovi znanja i mogucnost njihove upo-
trebe u skolskoj praksi, vlastita naklada, Zagreb
1943.
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* Tip povezivanja
Zadaci koji sadrze dvije serije elemenata.
Po dva elementa, i to iz svake serije po jedan,
u nekom su medusobnom odnosu. Ispita-
nikova je zadac¢a da prema nekom jedin-
stvenom nacelu povezuje srodne elemente.
Primjer: Lijevo dolje navedena su ime-
na nekih biblijskih likova, a desno ime-
na knjiga u kojima se oni spominju.
Uza svako ime lika, na prostor oznacen
tockicama, napisi redni broj njemu pri-

padajuce knjige.

1. Mojsije ... Prva knjiga o Samuelu
2. Adam . Evandelje

3. Samuel ... Knjiga postanka

4. Isus . Petoknjizje

*  Testovi vjestina

Za potrebe odgojno-obrazovne prakse
mogu se izradivati i testovi kojima ce se
uglavnom provjeravati i mjeriti u kojem
su stupnju ucenici ovladali nekim vjestina-
ma. Takvim je testovima moguce, primje-
rice, ispitivati to¢nost i brzinu ¢itanja, stu-
panj usvojenosti i brzinu izvodenja jedno-
stavnih matematickih operacija, u¢eniko-
vo vjezbanje u proizvodno-tehnickom ob-
razovanju, rezultat treninga u sportskim i
drugim slobodnim aktivnostima itd. Pri
njihovoj izradi respektiraju se u punini sva
ona nacela koja vrijede za svaki test znanja,
s tim §to se sadrzaj, tip i nacin izrade i pre-
zentacije zadatka u takvom instrumentu
kao i mjerila evaluacije rezultata prilagoda-
vaju svrsi ispitivanja. U svijetu su poznate
mnoge tehnike i postupci kojima je mogu-
¢e mjeriti rezultate skolskog vjezbanja i tre-
niranja u razlic¢itim odgojno-obrazovnim
podru¢jima. U nas jos uvijek nema tako
brojnog i raznolikog instrumentarija za
potrebe obrazovne prakse.

*  Normativni i kriterijski testovi znanja
Posljednjih su godina zbog zahtjeva za
vecom djelotvornos¢u skolske nastave i

obrazovnog sustava mnogi istrazivaci dosli
na ideju da bi za potrebe pracenja i evalua-
cije u¢enickih obrazovnih postignuca kao
iza mjerenje efektivnosti upotrebljivih obli-
ka, metoda i sredstava u nastavi te primje-
renosti nastavnih programa bili prikladni-
ji normativni testovi (»norm-oriented test«).
Ti su testovi psihometrijski koncipirani ta-
ko da u osnovi mjere individualne razlike
u ucenickim znanjima. Njihovom upotre-
bom nije moguce do¢i do potpunijeg uvi-
da u to kako su i u kojoj mjeri u svakom
nastavnom predmetu ili podrucju ucenici
usvojili odgojno-obrazovne sadrzaje. Za iz-
radu i primjenu kriterijskih testova znanja
bitna je pretpostavka da odgojno-obrazov-
ni ciljevi (standardi) koje je potrebno dosti-
¢i u nastavi odredenog predmeta ili pod-
ru¢ja, budu sto potpunije i preciznije ope-
rativno odredeni. Kriterijski testovi znanja
ipak su sli¢niji nizovima zadataka objek-
tivnog tipa nego klasicnim normativnim
testovima.

* Niz zadataka objektivnog tipa

Niz zadataka objektivnog tipa, nazvan
jos i »razrednim testomg, instrument je za
iskljucivo internu upotrebu. Po vanjskom
je izgledu gotovo u cijelosti slican klasi¢-
nom testu. Pri njegovoj izradi nastavnici
su duzni pridrzavati se svih onih nacela i
udovoljavati uglavnom svim onim zahtje-
vima koji se odnose na test znanja. Vazino
je da takav niz zadataka standardizacijom
procedura primjene, ispravljanja i ocjene
te adekvatnom strukturom zadataka do-
stigne visok stupanj objektivnosti (odatle i
naziv!), a reprezentativno$¢u zadataka s
obzirom na predmetni program osigura
dobru sadrzajnu i aprioristicku valjanost.

*  Zadaci tipa eseja

Ucenicka znanja moguce je provjeriti i
tzv. zadacima tipa eseja. Po obliku i nacinu
primjene ti zadaci sli¢e kontrolnim pisme-
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nim zadacama koje inace nastavnici u te
svrhe upotrebljavaju u skolama. Sastoje se
od manjeg ili ve¢eg broja zadataka na koje
ucenici, za razliku od zadataka u testovima
znanja, odgovaraju opsirnije i slobodnije.
Zadaci tipa eseja imaju oblik pitanja u ko-
jima se najcesc¢e od ucenika zahtijeva da
nesto nabroje, opisu, protumace, uspore-
de, prikazu u osnovnim crtama, suprotsta-
ve, kritiziraju, potkrijepe dokazima, anali-
ziraju, komentiraju i sl. Pri njihovom sa-
stavljanju valja voditi racuna o potrebi stan-
dardizacije procedura ispravljanja i procje-
njivanja odgovora, jer ¢e u suprotnom zna-
tan utjecaj subjektivnih faktora nastavni-
ka ocjenjivaca smanjiti objektivnost i valja-
nost danih ocjena. Zadaci tipa eseja pri-
kladni su za ispitivanje slozenijih aspekata
znanja u gotovo svim predmetima u $koli
idobro ih je upotrebljavati kao dopune za-
dacima objektivnog tipa. Utvrdeno je da
kvaliteta rukopisa eseja utjece na njihovu
ocjenu. Sto su ucenicki eseji bili pisani
boljim rukopisom, nastavnici ocjenjivaci
procijenili su ih visom ocjenom (ve¢im
brojem bodova), i obrnuto, $to im je ruko-
pis bio slabije kvalitete, dobivali su i nize
ogjene."?

3.3. Vrednovanje postignutih rezultara
u nastavi vjeronauka

Ogjenjivanje vjeronauka moze se ostva-
riti na razlicite nacine: opéom ocjenom
(sinteticki), po pojedinim vidovima od-
nosno sastavnicama vrlo slozenog procesa
ucenja (analiticki), opisno, brojcano itd.
Vjeronauk treba vrednovati na raznolik i
kreativan nacin. Stereotipnim i iskljucivo
brojcanim ocjenjivanjem ne postize se po-
zitivan uc¢inak vrednovanja ucenika. Broj-
¢ano ocjenjivanje trebalo bi zapravo biti
»sazetak« raznolikog i kreativnog nacina
vrednovanja ($to je, primjerice, razmjerno
lako ostvariti ako u vjeronau¢nim susreti-
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ma do izrazaja dolaze razliciti oblici stva-
ralackog izrazavanja). U Planu i programu
katolickoga vjeronauka u osnovnoj skoli iz
1998. naveden je jedan od viseslojnih mo-
dela vrednovanja.”* Rije¢ je o opisnom i
brojcanom vrednovanju sljedecih aspekata
(slojeva) postignutih rezultata u vjeronaué-
noj nastavi:

*  Znanje

Usvojenost programskih sadrzaja, i to
ne samo na spoznajno-informativnoj ne-
go takoder, ovisno o naravi programskih
sadrzaja i o individualnim specificnostima
vjeroucenika, na dozivljajno-iskustvenoj te
na djelatno-iskustvenoj razini.

*  Stvaralacko izrazavanje

Usmeno, pismeno, likovno, scensko,
glazbeno, audiovizualno i dr., u kojima po-
sebnu pozornost treba posvetiti vrednova-
nju individualnih specifi¢nosti pojedinih
vjeroucenika.

*  Zalaganje

Motiviranost, marljivost, inicijativnost
i sl. Vjeroucitelj ¢e pri vrednovanju tog
aspekta nastojati uociti individualne po-
sebnosti pojedinih vjeroucenika, kako bi
pridonio povecanju i produbljenju njiho-
ve motiviranosti, marljivosti i inicijativ-
nosti. Pritom ¢e, osobito ako je rije¢ o uce-
nicima iz vjernickih obitelji koje su svjesne
da se vjera najbolje »uci« kada se slavi i zivi
osobnim angazmanom u razli¢itim oblici-
ma zivota i djelovanja crkvene zajednice,
uzimati u obzir i sudjelovanje u euharistij-
skim i drugim liturgijskim slavljima kao
stanoviti vid zalaganja u izvannastavnim
aktivnostima.

—

3 T. GRGIN, Skolsko ocjenjivanje znanja, Slap, Ja-
strebarsko 1999, str. 107-133.
14 Hrvatska biskupska konferencija, Plan i program
katolickoga vjeronauka u osnovnoj skoli, Kri¢anska
sadasnjost, Zagreb 1998, str. 55.
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*  Kultura medusobnog komuniciranja
Rijec je ne samo o komunikacijskoj kul-
turi u odnosu prema vjeroucitelju nego i pre-
ma svim sudionicima vjeronaucnih susreta,
i to u takvoj kulturi koja istodobno ukljucu-
je pristojnost, paznju i postovanje u medu-
sobnim odnosima, ali i iskrenost, slobodu i
kreativnost u iskazivanju vlastite osobnosti.

3.4. Opisno pracenje i ocjenjivanje

Sada se u nasim skolama, od prvog raz-
reda osnovne skole do zavrsetka srednje
skole (a i u visokim skolama), uspjeh uce-
nika vrednuje iskljucivo brojéanim ocjena-
ma od jedan do pet. Brojéanim ocjenama
iskazuje se uspjeh ucenika iz svih predme-
ta tijekom godine, na kraju skolske godine
te op¢i godisnji uspjeh. Na osnovi suvre-
menih psiholoskih sumnja o utjecaju broj-
¢anog ocjenjivanja na motivaciju osnov-
noskolske djece za skolu i u¢enje te pozitiv-
nog iskustva u osnovnim skolama gotovo
svih razvijenih zemalja, u osnovnu se skolu
uvodi opisno pracenje i ocjenjivanje uspje-
ha ucenika. Prema opisnom ocjenjivanju
postoji izvjestan otpor nekih roditelja (opis-
nu ocjenu smatraju nedovoljno pouzda-
nom) i ucitelja (smatraju da opisna ocjena
umanjuje njihov autoritet), no ti strahovi
nemaju potvrdu u skolskoj praksi zemalja
koje su odavno uvele opisno ocjenjivanje.

Buduci da dijete znacenje brojcane ocje-
ne najmanje razumije u pocetnim godina-
ma skolovanja, opisno pracenje i ocjenji-
vanje ucenikova uspjeha primjenjuje se u
1. razredu u prvom polugodistu. Od 1. do
8. razreda uspjeh ucenika iz svih predmeta
prati se opisno, a ocjenjivanje broj¢ano."”

4. PROBLEMI U OCJENJIVANJU

U ocjenjivanju postoje mnogi proble-
mi. Iz skolske je prakse poznato da ocjena-
ma nisu ponajprije zadovoljni ucenici, a

¢esto ni njihovi roditelji. Drustvo je tako-
der kriti¢no jer se cesto dogada da iza od-
redenih ocjena u svjedodzbama ne stoje
odgovarajuca znanja. Sve to navodi na za-
kljucak da sa skolskim ocjenama, kako ih
nastavnici daju na tradicionalnim ispitima,
nesto nije u redu, odnosno da ocjene nisu
valjani pokazatelji znanja niti da omogucu-
ju sigurnije predvidanje uspjeha ucenika u
drustvenim poslovima za koje se skolova-
njem pripremaju. U traganju za uzrocima
loseg ocjenjivanja znanja istrazivaci se nuz-
no usmjeruju na poucavanje nastavnog
skolskog ocjenjivanja uvjetovanog faktori-
ma velicine, zatim faktorima koji ovise o
nastavniku kao mjernom instrumentu i
faktorima koji su vezani s njegovim naci-
nom ispitivanja i ocjenjivanja.'®

4.1. Faktori koji sudjeluju u oblikovanju
ucenickog odgovora na ispitu

(fakrori velicine)

Skolsko proqen)lvanje znanja Je po-
sredno mjerenje. Tradicionalnim se ispiti-
ma procjenjuju ucenicki odgovori. Postu-
pak posrednog mjerenja ne daje osnovane
sumnje u ispravnost mjerenja, uz uvjet da
su vrijednosti posredne velicine iskljucivo
odredene velicinom prave velicine. Samo
kad se utvrdi da na toj relaciji nema po-
stupne zavisnosti i slaganja, ima razloga
sumnjati u ispravnost mjerenja."” Prouca-
vajuci problem reakcije znanja — odgovora
na ispitu, istrazivaci posebice upozoravaju
na nepozeljan utjecaj ovih faktora: nedo-
voljne jasnoce i neodredenosti odgovora,

15 Koncepcija promjena odgojno-obrazovnog sustava u
Republici Hrvatskoj. Projekt Izvoriste, Ministarstvo
prosvjete i $porta, Zagreb 2002, str. 121.

16 T. GRGIN, Skolsko ocjenjivanje znanja, Slap, Ja-
strebarsko 1999, str. 86.

17 Isti, Prednost tradicionalne provjere i ocjene znanja
pred klasicnim testom znanja, u: »Skolski viesnike

(Split), 2/1976, str. 87-89.
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ucenikovih verbalnih mogu¢nosti, njego-
vih mogucnosti opazanja i vjestog koriste-
nja perceptivnim podacima te cuvstvene
otpornosti.'®

*  Nedovoljna jasnoca i neodredenost

odgovora

Na tradicionalnom skolskom ispitu ¢e-
sto se dogada da ucenik na nastavnikova
pitanja daje nepotpune i nejasne odgovore.

Ta neodredenost i nedovoljna jasnoca
odgovora omogucuju razlicitim nastavni-
cima da nejednako interpretiraju iste dacke
odgovore i da ih razlicito ocijene.

*  Utenicke verbalne mogucnosti

U ucenikovu odgovoru na ispitu ocje-
njuje se ne samo znanje nego i njegova spo-
sobnost vjestog operiranja govornim sim-
bolima, rjecitost i sposobnost razumijeva-
nja jezi¢nih izraza. Na ispitu bolje ocjene
dobivaju elokventniji ucenici koji s lako-
¢om reproduciraju i jezi¢no oblikuju na-
ucene sadrzaje, dok oni koji se inace tesko
izrazavaju i u reprodukciji znanja zapinju,
mucaju ili sli¢no, dobiju slabije ocjene. Bo-
lie ocjene na ispitu dobit ¢e i oni ucenici
koji se uzmognu izrazavati onako kako to
eventualno od njih zahtijeva nastavnik, ne-
go oni koji to ne mogu, pa podjednako i
sadrzaj i smisao nastoje izraziti svojim na-
¢inom kazivanja.

*  Mogucnost opazanja i vjestog koristenja
perceptivnih podataka

Prateci ucenikove govore na ispitu, na-
stavnik hotimi¢nim reakcijama iskazanim
verbalno, gestama, mimikom lica i sli¢no,
daje »na znanje« uceniku da je ono sto govo-
ri, ili na kakav drugi nacin izrazava, isprav-
no ili da on to odobrava.

Snalazljiv u¢enik na ispitu pozorno opa-
za i prati sve takve informacije koje mu na-
stavnik u svojim hotimi¢nim ili nehoti¢-
nim reakcijama daje na njegove odgovore.
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Cim u tim reakcijama zamijeti i najmanji
znak neodobravanja, odmah se ispravlja i
nastoji odgovorom pogoditi upravo one
sadrzaje koje nastavnik ocekuje. Ucenik
dobar opazac, koji se cesto sluzi percipira-
nim podacima i koji je brz u svojim reak-
cijama korigiranja, dobit ¢e na ispitu bolju
ocjenu od svojega druga koji priblizno jed-
nako zna, ali nema takve mogucnosti opa-
zanja i reagiranja.

*  Cuvstvena otpornost

Svaka ispitna situacija izaziva u u¢enika
¢uvstvenu uzbudenost koja moze biti ne-
jednaka intenziteta.

Poznato je da laka uzbudenost povolj-
no djeluje na kvalitetu odgovora jer usmje-
ruje ucenika na sadrzaje koji su predmet
ispita i potice angaziranje njegovih razlici-
tih intelektualnih funkcija. Jaka emocio-
nalnost blokira slozenije mentalne funkcije
i ima za posljedicu nesigurnost i nespret-
nost u oblikovanju odgovora, a u tezim slu-
¢ajevima moze izazvati i djelomi¢ne amne-
zije. Otezano rasudivanje, duzi ili kraci za-
stoji misljenja, djelomican ili potpun gubi-
tak sje¢anja na sadrzaje prethodnog ucenja,
poremecena sabranost i podrhtavanje, zno-
jenje, bljedilo lica i druge pojave redovita
su posljedica takva stanja. Zbog toga se do-
gada da ¢uvstveno stabilniji i otporniji uce-
nici bolje prolaze na ispitu od onih koji su
emocionalno labilniji. U odnosu na pred-
met ima vise faktora koji kvare vrijednost
ocjena.

Nastavnik na ispitu ne moze izbjeci
okolnost da, procjenjujuci ucenicke odgo-
vore koji su cesto nejasni i neodredeni,
mjeri ne samo ocitava li se u tim odgovo-
rima znanje nego i takve ucenicke osobine
i sposobnosti koje s njegovim znanjima ni-

18 Tsti, Problematika ucenickih znanja kao velicina
skolskog procjenjivanja i mjerenja, u: »Skolski vjes-

nik« (Split), 4/1975, str. 265-270.
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su usko i neposredno povezane. Ocjena ta-
ko postaje jedinstvenom mjerom razvi-
jenosti ucenikovih vrlo razlicitih osobina i
karakteristika. To znac¢i da u postupku
ocjenjivanja nastavnik redefinira i prosiru-
je predmet mjerenja.

4.2. Faktori koji ovise o nastavniku kao
mjernom instrumentu

Da bi neko mjerenje bilo ispravno,
njegov rezultat mora biti iskljuc¢ivo odre-
den veli¢inom ili razvijenos¢u predmeta
koji se mjeri. Mjerni instrument ne smije
imati bilo kakva utjecaja na rezultat mjere-
nja. Zato se od svakog dobrog mjernog in-
strumenta zahtijeva da ima odredena me-
trijska svojstva kao $to su: tocnost, objek-
tivnost, pouzdanost i osjetljivost, i to u
optimalnom stupnju, kako nekim svojim
metrijskim nedostacima ne bi utjecao na
rezultat mjerenja. Kad taj zahtjev dobroga
mjernog instrumenta primijenimo na skol-
sko ocjenjivanje, to bi znacilo da ocjena na
ispitu mora biti odredena samo znanjima
ili brojnim u¢enikovim odgovorima, a nas-
tavnik kao mjerni instrument ne bi smio
utjecati na vrijednost ocjene.

U praksi ocjenjivanja znanja situacija
izgleda posve drugacije — gotovo obrnuto:
»ocjena vise zavisi od ocjenjivaca nego od
dackog odgovora, tako da je za daka vazni-
je tko ga ispituje nego koliko je njegovo
poznavanje predmeta«’’.

4.3. Faktori koji ovise o tebnici
ispitivanja i ocjenjivanja
*  Usmeni ispiti
Kao $to nastavnicima nije poznato ko-
likim dijelom predmetnog sadrzaja u¢enik
mora vladati na ispitu da bi dobio odrede-
nu ocjenu, tako im nije odredeno kako ¢e
ispitivati u¢enike da bi procijenili njihova
znanja.

U nedostatku propisane tehnike ispiti-
vanja nastavnici ili oponasaju neke svoje
uzore ili prema vlastitu nahodenju obliku-
ju svoje ispitivanje, redovito uvjereni da je
njihov nacin i najprikladniji.

U mnostvu tako nastalih individualnih
tehnika, kojih u praksi ima gotovo koliko
i nastavnika, moguce je izdvojiti dva kraj-
nja tipa ispitivanja:

*  Pasivan tip

Nakon sto je na ispitu postavio pita-
nje, nastavnik ostaje pasivan dok ucenik
odgovara.

*  Aktivan tip

Nastavnik nakon postavljena pitanja, raz-
licitim potpitanjima i dodatnim objasnjenji-
ma, ucenika navodi na ispravan odgovor.

Ogjena na ispitu ovisi i o tome koje je
pitanje nastavnik postavio, iz kojeg je ono
dijela predmetnog gradiva, lakseg ili tezeg,
je li pitanjem pogodio ono $to u¢enik zna
ili ga je pitao ono sto dobro ne poznaje i sl.
Na taj nacin u¢enicka se znanja provjerava-
ju nejednakim zadacima, a ocjena na ispi-
tu slici lutrijskoj sre¢i.
*  Pismeni ispiti

Prednost bi pismenog ispitivanja mo-
gla biti u tome $to su ucenici stavljeni pred
jednake zadatke. No u tome nastavnici ce-
sto odstupaju, pa i u slucaju pismenih ispi-
ta u¢enicima odreduju nejednake zadatke.
Cesto na pismenim ispitima postoji vise
grupa testova (npr. a , b, ¢, d) koji nisu
jednaki po tezini zadataka. Pismene pro-
vjere provode se tijekom nastavne godine
samo poslije obradenih i uvjezbanih na-
stavnih ¢jelina. Na to podsjeca i Pravilnik
o nacinu pracenja i ocjenjivanja u¢enika u
osnovnoj i srednjoj skoli posebno odre-

19 Z. BUJAS, Testovi znanja i mogucnosti njihove
upotrebe u skolskoj praksi, vlastita naklada, Zagreb
1943.
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dujudi pojedinosti u vezi s pismenim pro-
vjeravanjem.

4.4. Ocjenjivacke aktivnosti u praksi

Kada je rijec o ocjenjivackim aktivno-
stima u praksi, potrebno je imati na umu
niz vaznih momenata.

* Ogjenjivacka aktivnost mora biti pra-
vedna, u smislu da je povezana s odre-
denim nastavnim gradivom, tako da se
od ucenika mogu ocekivati dobri rezul-
tati ako su redovito uéili.

* Program ocjenjivackih aktivnosti koji
se koristi kroz dugo razdoblje treba va-
rirati po vrsti i obliku tako da se moze
ocijeniti ¢itav spektar zeljenih pedagos-
kih rezultata i da ih se ocjenjuje na raz-
licite nacine.

* Ucenika se mora obavijestiti o prirodi i
namjeni ocjenjivackih aktivnosti, naci-
nu njihova izvodenja i mjerilima pre-
ma kojima se odreduju dobri rezultati.

* Ogjenjivacke aktivnosti moraju se izvo-
diti u primjerenim okolnostima; osobi-
to se mora izbjegavati ometanje uceni-
ka za vrijeme tih aktivnosti, a koliko
god je to moguce treba umanjiti uce-
nicke strahove.

* Ocjenjivacke je aktivnosti potrebno briz-
ljivo osmisliti kako bi zadaci bili nedvo-
smisleni, a vrsta i priroda oc¢ekivanih
rezultata jasna ucenicima.

* DPotrebno je pobrinuti se da ocjenjivac-
ka aktivnost valjano ocjenjuje upravo
ono §to se njime Zeli ocijeniti.

4.5. Umijeca potrebna za ocjenjivanje

U osmisljavanju svakog pitanja nastav-
nik mora provjeriti je li pitanje razumljivo
i primjereno i hoce li ponudena rjesenja
uspjesno pokazati razliku izmedu ucenika
koji su naucili ono sto se provjerava tim
testom i onih koji nisu. To pitanje treba
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biti i dobar primjer pedagoskog postignuca
kojim se ocjenjuju znanje, razumijevanje,
sposobnost povezivanja prirodnih pred-
meta sa Zivotom, shvacanje pojma uzroka
i posljedice, ili neceg posve drugog.

U osmisljavanju ocjenjivacke aktivno-
sti nastavnik mora jasno razmisliti o njezi-
noj svrsi. Potrebno je da obavijesti ucenike
o namjeni i nacinu izvodenja tog ocjenjiva-
nja te da im objasni kako ¢e se to ocjenji-
vanje odnositi prema drugim pokazatelji-
ma njihova uspjeha.

4.6. Opasnosti u ocjenjivanju
U ogjenjivanju se javljaju razlicite opa-

snosti. Nastavnici se pri ocjenjivanju mo-

raju cuvati napose sljedecega:

* Kao prvo i najvaznije, valja imati na
umu da se ucenici koji iz povratnih in-
formacija o svojem napretku zakljuce
da zaostaju za svojim kolegama ili za
nekim standardom postignuca koji im
nesto znaci, mogu obeshrabriti i uzruja-
ti. Zbog toga se mogu razocarati, otudi-
ti od skole i utonuti u zacarani krug sve
slabijeg uspjeha.

* Postupci za ocjenjivanje ucenickog na-
pretka mogu oduzeti previse vremena i

20 »Ucitelj odnosno nastavnik duzan je ucenike izvi-
jestiti o opsegu gradiva koje ¢e se pismeno provje-
ravati, te o elementima i mjerilima ocjenjivanja
najmanje dva dana prije provjere.

Zavrijeme vjezbi u¢enici mogu sami provijeriti ste-
¢eno znanje, a ucitelj odnosno nastavnik moze
provjeriti kakvocu pripreme ucenika za pismenu
provjeru i zapazanja o tome upisati u rubriku bilje-
zaka u imeniku.

Ako nakon provedene pismene provjere vise od
50% ucenika dobije negativnu ocjenu, pismenu
provjeru treba ponoviti, a postignuti uspjeh uceni-
ka u takvoj provjeri upisuje se u rubriku biljezaka.
Ponovna pismena provjera provodi se nakon po-
navljanja i utvrdivanja nastavnoga gradiva.« Mini-
starstvo prosvjete i Sporta, Pravilnik o nacinu prace-
nja i ocjenjivanja ucenika u osnovnoj i srednjoj skoli,
u: »Narodne novine« broj 92 od 17. listopada
1995, &. 17.
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biti prebirokratski za ucenike i nastav-
nike, pa im oduzeti vrijeme i energiju
koju bi mogli bolje utrositi na druge
aktivnosti.

* DPostoji i opasnost da nastavnici i uce-
nici odve¢ pozornosti obrate dobrim
ucenicima.

Ogjenjivacke aktivnosti isprepletene su
s poucavanjem i u¢enjem. Pritom je nuzno
uspjesno koristenje ocjenjivackih postupa-
ka koji nadopunjuju i omogucavaju uspjes-
no ucenje. Kad se izvode ocjenjivacke aktiv-
nosti koje imaju nepozeljne popratne poja-
ve, one mogu otezati uspjesno poucavanje.

4.7. Cimbenici obrazovanja
koji se vrednuju
Uspjesan ucenikov razvoj ovisi o tome
jesu li zahtjevi koji se pred njega postavljaju
prilagodeni njegovim sposobnostima, zajed-
nistvu osobnih i op¢ih ciljeva u situaciji da:
* uskladi osobne ciljeve s opéim ciljevima
odgoja i obrazovanja
* sezainteresira za sadrzaje ucenja i zavo-
li $to vise podrugja
* usvoji metode i strategije uspjesnog
ucenja
* povecana sposobnost usvoji metode i
strategije uspjesnog ucenja samonadzo-
ra (i samoprocjene) u procesu ucenja
* razvije svijest o vlastitoj vrijednosti i od-
govornosti te izgradi povjerenje u samo-
ga sebe
* se osposobi za bitne zZivotne uloge (su-
radnika, bra¢nog partnera, roditelja...)
* razvije pozitivnu sliku o sebi
* razvije svijest o vlastitoj odgovornosti.

Ostvarenje tih zahtjeva omogucuje uce-
nicima uspjeh u svladavanju skolskih za-
htjeva. Vrednovanje ima ulogu i u ostva-
renju djelotvornoga odgojno-obrazovnog
procesa.”!

5. OCJENE, EVIDENCIJA 1 1ZVJESCA

Jedna od dugogodisnjih kritika ocjenji-
vanja bila je da se u¢enike ¢esto ocjenjivalo
samo na temelju jedne ocjene kao oznake
njihove uspjesnosti i da je to pruzalo malo
korisnih informacija i samim ucenicima i
drugima (roditeljima, nastavnicima, komi-
sijama za upis na fakultet). Posljedica toga
bila je velika promjena u praksi ocjenjiva-
nja — uvodenje nacina na koji se moze
puno detaljnije pratiti ucenicki napredak,
ukljucujuci akademske i neakademske aspek-
te. Tijekom pracenja ucenikova razvoja, u
rubriku biljezaka u imeniku upisuju se sa-
mo ona zapazanja o razvoju ucenikova in-
teresa, motivacije i sposobnosti, njegovim
postignué¢ima u usvajanju odgojno-obra-
zovnih sadrzaja nastavnih predmeta ili od-
gojno-obrazovnog podru¢ja, njegovom od-
nosu prema radu i postavljenim zadacima
te odgojnim vrijednostima, koja su ucitelju
odnosno nastavniku u pracenju ucenika
uocljiva, a uéeniku i roditelju razumljiva,
te koja ucitelju odnosno nastavniku mogu
pripomodi u kona¢nom ocjenjivanju uspje-
ha iz nastavnog predmeta.”

5.1. Ljestvica ocjena

Vec¢ se duzi niz godina u skolama na
podru¢ju Republike Hrvatske, a i nekih
drugih susjednih drzava, upotrebljava ljes-
tvica od pet ocjena ili pet kvalitativnih ka-
tegorija (stupnjeva) kojima su pridodane i
brojcane vrijednosti. Tako se ucenicka zna-
nja na ispitima procjenjuju ocjenama: »ne-
dovoljan« (1), »dovoljan« (2), »dobar« (3),
»vrlo dobar« (4), »odlican« (5), premda sve
te kategorije ocjena za potrebe procjenji-

21 Usp. Ministarstvo prosvjete i $porta, Pravilnik o
nacinu pracenja i ocjenjivanja ucenika u osnovnoj i
srednjoj skoli, u: »Narodne novine« broj 92 od 17.
listopada 1995, ¢l. 5.

22 Usp. isto, &l. 2.
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vanja u skolama nisu valjano i jednoznacno
definirane. Radi se o upotrebi ljestvice pro-
¢jenjivanja koja ima sva bitna obiljezja ve¢
spomenute originalne ljestvice ili ljestvice
ranga, kojom je jedino moguce prosuditi
jeli nesto od necega drugoga vece ili manje.

U takvim ljestvicama razlike izmedu
stupnjeva redovito nisu jednake. Kad na-
stavnik na ispitu procijeni da odredeni uce-
nik po svom znanju zasluzuje ocjenu »do-
voljang, a drugi ocjenu »dobare, tada ne-
ma sigurnosti da je ta razlika u znanjima i
vrijednostima jedne ocjene jednaka razlici
uznanjima i vrijednostima od takoder jed-
ne ocjene neke druge dvojice ucenika cija
je znanja procijenio ocjenama »vrlo dobar«
i »odlican«. Zbog svih tih nedostataka, je-
dino sto nastavnik upotrebom ljestvice ocje-
na moze utvrditi jest redoslijed ucenika
prema njihovim procijenjenim znanjima.

Furlan navodi da je u nas bilo pokusaja
da se za potrebe ocjenjivanja ucenickih
znanja u $kolama uvede ljestvica sa samo
tri kvalitativna stupnja: »ne zadovoljavac,
»zadovoljava« i »isti¢e se«, a ona je, prema
njegovu misljenju, jednako prikladna kao
i ljestvica s pet ocjena. Slicna takva ljestvi-
ca od tri kvalitativna stupnja (»drugi reds,
»prvi red« i »prvi red s odlikom«) upotreb-
ljavala se prije Prvoga svjetskog rata u on-
dasnjim puckim skolama.”

5.2. Prijelaz u visi razred

U sadasnjoj osnovnoj skoli za prijelaz
u visi razred potrebna je pozitivna ocjena
iz svih predmeta (osim u prva tri razreda
osnovne skole gdje se s jednom negativ-
nom ocjenom moze prije¢i u visi razred).
Ta se praksa u razvijenom suvremenom
skolskom sustavu smatra zastarjelom, jer
osnovno obrazovanje nije selektivno, ne-
go mu je svrha pozitivan utjecaj na cje-
lokupni razvoj djeteta i stjecanje kvalitet-
nog opceg obrazovanja. Uzimaju se u obzir
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evidentne razlike medu ucenicima po sklo-
nostima, odnosno nedostatku predispozi-
cija za pojedine obrazovne sadrzaje. Neki
ucenici ne mogu usvojiti pojedine sadrzaje
ma koliko se trudili, zbog ¢ega se ocjene
»poklanjaju«. Stoga ucenici za vrijeme ob-
veznog obrazovanja prelaze u visi razred
bez ikakvih uvjeta. U usporedbi s danas-
njom praksom to znaci da u nacelu nema
ponavljanja razreda do zavrsene obvezne
skole. Ucenicima koji ne uspiju usvojiti
minimum nastavnih sadrzaja i razviti spo-
sobnosti koje proizlaze iz ciljeva nekog na-
stavnog predmeta, skola ¢e osigurati indi-
vidualnu i individualiziranu stru¢nu po-
moc¢ kako bi postigli minimalni napredak.
Zaklju¢na ocjena iz nastavnog predme-
ta na kraju nastavne godine ne mora proiz-
laziti iz aritmeticke sredine svih upisanih
ocjena, poglavito ne ako je ucenik poka-
zao napredak u drugom polugodistu. Zak-
ljuénu ocjenu za svaki nastavni predmet
na kraju svakog polugodista i na kraju na-
stavne godine utvrduje ucitelj odnosno
nastavnik koji je izvodio nastavu. Ako je
ucitelj odnosno nastavnik bio sprijecen
utvrditi zaklju¢nu ocjenu, utvrdit ¢e je
osoba koju ovlasti ravnatelj. Zaklju¢na ocje-
na iz nastavnog predmeta izvodi se i objav-
ljuje na posljednjem nastavnom satu.

6. PROMJENE U SUSTAVU
OCJENJIVANJA

Tradicionalno skolsko ispitivanje i pro-
cjenjivanje nije bilo dovoljno objektivno
ni dovoljno pouzdano mjerenje znanja.
Dokimologija je stoga nastojala do¢i do

23 1. FURLAN, Upoznavanje, ispitivanje i ocjenjiva-
nje ucenika, PKZ, Zagreb 1964, str. 42-43.

24 Ministarstvo prosvijete i Sporta, Pravilnik o nacinu
pracenja i ocjenjivanja ucenika u osnovnoj i srednjoj
skoli, u: »Narodne novine« broj 92 od 17. listopada
1995, ¢l. 21.
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Tablica: Nacin ocjenjivanja i uvjeti za prijelaz u visi razred

Godine Godine | Stupnjevi $kolovanja Nagcin pracenja i Uvjeti za prijelaz
starosti | $kolovanja | i organizacija nastave | ocjenjivanja ucenika u visi razred
14 8
13 7 PREDMETNA
12 6 NASTAVA OPISNO | SVE
< .
11 5 2 BROJCANO POZITIVNE
4
10 4 ps OCJENJIVANJE OCJENE
9 3 p RAZREDNA
g NASTAVA
8 2 <
o
6-7 1 o Opisno ocjenjivanje
ul. polugodls.tvu, Jedna
a u 2. polugodistu . .
oS e negativna ocjena
opisno i broj¢ano
ocjenjivanje

takvih postupaka kojima bi se uklonili ili
barem kontrolirali svi nepozeljni faktori
koji djeluju u skolskom ocjenjivanju.

Jedan od najpozeljnijih faktora krije se
i u testovima znanja.”> Testovi znanja raz-
likuju se od tradicionalnog pismenog ili
usmenog ispitivanja i procjenjivanja zna-
nja u $kolama ponajprije po tome $to oni
isklju¢uju utjecaj svih onih subjektivnih
faktora nastavnika ocjenjivaca koji znatno
pridonose slaboj vrijednosti ocjena kao po-
kazatelja znanja.

Ve¢ u samom pocetku upotrebe testa
znanja pocelo se isticati da nastavnik, zbog
toga sto ga test iskljucuje iz postupaka pro-
vjere i ocjene znanja, gubi mnoge prilike i
znacajne mogucnosti odgojnoga rada s
ucenicima. Tako se navodilo da test one-
mogucuje nastavniku da u neposrednom i
individualno prilagodenom kontaktu s uce-
nikom, kakav redovito ostvaruje u tradi-

cionalnom ispitu, djeluje, ako utvrdi da je
to prijeko potrebno, na njegovu motivaci-
ju kako bi ga naveo na vece zalaganje u
ucenju i skolskom radu uopce. Upotre-
bom testa nastavnik se nalazi i izvan mo-
gucnosti da na ispitu u¢eniku pruzi neri-
jetko potrebne dodatne upute, upozore-
nja, savjete, objasnjenja, §to mu moze po-
mocdi da predmetne sadrzaje usvoji postup-
nije 1 s vi§e razumijevanja.

Nastavnik se ispitnom situacijom vise
nema prilike sluziti ni u svrhu ostvarivanja
onih op¢ih i trajnih odgovornih zadaca ko-
jima se poticu i oblikuju drustveno pozi-
tivne ucenikove osobine kao i takve odlike
njegove osobnosti kao sto su kriticnost, in-
telektualna radoznalost, originalnost i stva-

25 T. GRGIN, Prednost tradicionalne provjere i ocjene
znanja pred klasicnim testom znanja, u: »Skolski

vjesnik« (Split), 2/1976, str. 87-89.
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ralastvo. Stoga upotreba testa u skolama
suzuje nastavnikove mogucnosti da i na
tradicionalnim ispitima obavlja »produze-
ni« odgojni rad s ucenicima. Novije su kri-
tike na racun klasi¢nog testa znanja osno-
vanije jer isticu evidentne prednosti tradi-
cionalnog ispita u postavljanju individual-
ne dijagnoza znanja. Test kao standardizi-
rani postupak cije su norme unaprijed sta-
tisticki utvrdene postavlja jednake zahtje-
ve u pogledu znanja za sve ispitanike.

Nastavnik je na ispitu fleksibilan jer je
upravljen na prilagodavanje ispitnih za-
htjeva mogu¢nostima ucenikova reagira-
nja (klinicki pristup). Dok klasican test
znanja, konstruiran na temelju statistickih
parametara, izaziva i mjeri uglavnom kvan-
titativni ili materijalni aspekt znanja koji
je vise ili manje zajednicki svim ispitanici-
ma, nastavnik na ispitu vodi racuna i regi-
strira sve one kvalitativne razlike koje redo-
vito postoje u znanjima medu ucenicima.

Pomocu testa mogu se dobiti podaci
na temelju kojih je moguce odrediti razi-
nu uspjeha cijele skupine ispitanika i to u
zanimanjima koja su im zajednicka. Na
osnovi podataka o znanjima do kojih dola-
zi na ispitu, nastavnik moze utvrditi kvalita-
tivne razlike koje postoje medu uc¢enicima,
a to mu daje bolju osnovu za postavljanje
valjane individualne dijagnoze znanja.

Najznacajnija prednost tradicionalnog
ispitivanja u postavljanju individualne dija-
gnoze znanja sadrzana je u tome $to je na-
stavnik na ispitu usmjeren i na provjeru i
ogjenu razlicitih varijeteta u¢enickih zna-
nja nejednake slozenosti i kvalitete.

Dok klasican test pretezno ispituje i
mjeri elementarna znanja koja su vise ili
manje zajednicka svim ispitanicima, na-
stavnik na ispitu pokazuje osjetljivost ne
samo na takva faktografska i nepovezana
znanja nego i za slozenije varijetete koji se
mogu ocitovati u ucenickim odgovorima.
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Tom svojom osjetljivoscu za razlicite kvali-
tete i razine znanja nastavnik moze bolje
od testa definirati u¢enike s obzirom na raz-
vijenost razlicitih varijeteta njihovih znanja.
Stoga je njegov pristup procjeni znanja ne
samo blizi pravoj velicini nego i omogu-
¢uje dobivanje podataka koji su valjanija
osnova za individualnu dijagnozu znanja.

U tradicionalnom nacinu bilo usme-
nog bilo pismenog ispitivanja u skolama
ucenicka znanja se provjeravaju nejedna-
kim zadacima i ocjenjuju na razlicite naci-
ne. Nema nekog pretjeranog ili ustaljenog
sustava koji bi za sve u¢enike osigurao jed-
nake prilike i jednaka mjerila ocjenjivanja.
Varijacije postupaka ispitivanja i ocjenjiva-
nja od nastavnika do nastavnika ucenike
navode na zakljucke kako im je u smislu
dobivanja pozitivne ocjene vaznije tko ih
ispituje nego koliko su i kako naucili pred-
metne sadrzaje.

U tradicionalnom ispitivanju mjerilo
procjenjivanja je vrlo promjenjivo. Ono
varira ne samo od nastavnika do nastavni-
ka i od predmeta do predmeta nego i u
istog nastavnika od situacije do situacije
ispitivanja. Jedan nastavnik bolje ¢e pro-
cijeniti neki uradak od drugih procjenji-
vaca i zbog toga ¢e mu dati bolju ocjenu.
Poznato je da razliciti suci daju razlicit broj
bodova za isto klizanje na medunarodnim
klizackim natjecanjima, isto kao §to ista
pjesma dobiva razli¢it broj bodova na euro-
vizijskom glazbenom natjecanju. Razliciti
procjenjivaci obrazovnog uratka daju raz-
licite ocjene istom uratku. Nedostaci po-
jedinih procjenjivaca kao i razlike medu
procjenjivac¢ima vrlo su cest problem kad
je ocjenjivanje subjektivno.

U tradicionalnom nacinu ispitivanja
ucitelji najéesce upotrebljavaju sljedece teh-
nike: formalne testove, aktivnost uc¢enika
na satu, ljestvicu za bodovanje i ocjenji-
vanje eseja, ljestvicu za mjerenje stavova i
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uvjerenja. Najveca promjena u ocjenjiva-
nju trebala bi biti da se u ocjenjivanju za-
htijeva primjena individualizirane metode
rada. Trebalo bi manje poucavati cijeli raz-
red i vise postavljati pitanja, vise koristiti
grupni i individualni rad u ocjenjivanju.
U individualnom ocjenjivanju trebalo bi
svakoj osobi pristupiti ve¢ unaprijed po-
znavajudi poteskoce, znanja i norme koje
taj ucenik posjeduje i tada mu na temelju
tih znanja postavljati pitanja putem kojih
¢e ga nastavnik ocijeniti.

Ucenici postizu razlicite rezultate u razli-
¢itim prilikama, sli¢no kao i sportasi. Nioni
nisu uvijek u formi, zbog nervoze ili bolesti,
i zato postignuti rezultat nije uvijek tocan
pokazatelj njihovoga stvarnog postignuca.

Nastavnici bi se trebali prije samog ocje-
njivanja upitati: Trebaju li sve pojmove
svladati svi ucenici ili za neke treba posta-
viti norme koje ¢e mo¢i dosec¢i samo oni?
Kakve bi one trebale biti? U¢itelji sami tvr-
de da su uvidjeli da svoje poucavanje mogu
djelotvornije organizirati kad su svjesni
ucenickih teskoca.?

Ucenici takoder cijene povratne infor-
macije o prirodi svojih teskoca i pomoc¢ u
njihovu svladavanju.

7. UMJESTO ZAKLJUCKA

Da bi mogli ista nauciti, ucenici mora-
ju znati rade li dobro ono sto se od njih
trazi, a da bi mogli napredovati, moraju
znati $to rade dobro, a sto lose. Ocjenji-
vanje u $koli i postoji zbog toga da bi se
mogao vrednovati ucenicki napredak.

O ocjenjivanju ucenika mnogo se pise
i govori, ali se to slabo primjenjuje u prak-
si. Teoretske spoznaje, a napose vlastito
iskustvo pokazuju nastavniku da postoje
razli¢iti ucenici, npr. jedni kojima se je lak-
Se izraziti usmeno i drugi kojima se je lakse
izraziti pismeno. Zadatak ucitelja nije da

svima ugodi, ve¢ da svima pomogne kako
bi sto je moguce lakse, brze i uspjesnije
svladali i usvojili nastavno gradivo. Neke
vrste ocjenjivanja vise odgovaraju jednima,
a neke drugim ucenicima.

Suvremena dokimologija i pedagogija
pozivaju nastavnika da pri ocjenjivanju
ucenika ima na umu:

1. Individualnost, odnosno da se svakog
ucenika ispituje zasebno prema njegovim
specificnostima. Na taj se nacin nastoji
uvesti ucenika u ispitivanje i pomo¢i mu
da se osjeca ugodnije te ispit dozivi kao raz-
govor s profesorom o odredenoj temi, pred-
metu. Nazalost taj nacin nije uvijek lako
primijeniti zbog velikog broja ucenika, ma-
log broja sati i opseznosti gradiva.

2. Testove koje nastavnici sastave za svoj
predmet i za odredeno nastavno gradivo. Ti
testovi ne bi trebali biti testovi znanja koji
traze konkretno definirane odgovore, de-
finicije, ve¢ testovi koji traze ucenikovo
razmisljanje o naucenom i testovi u kojima
ucenici potpuno razumiju $to se od njih
ocekuje i kako ¢e to najlakse posti¢i. Raz-
misljajuci, ucenici uce primjenjivati svoja
znanja u konkretnom zivotu i mogu slobod-
no razgovarati o zadanoj temi bez obzira
koje im se pitanje postavilo i u kakvu obliku.

3. Ocjenjivanje na satu, na nastavi. Pra-
titi u¢enikov rad na satu, njegovo usmeno,
pismeno, likovno, glazbeno i scensko izra-
zavanje. Biljeziti uc¢enikov rad na nastavi,
dati ucenicima i roditeljima uvid u to kako
napreduju na odredenom podru¢ju i gdje
bi ih trebalo vise motivirati i pomo¢i im. A
i sami ucitelji tim biljezenjem mogu uvid-
jeti rade li dobro, jesu li informacije koje
daju ucenicima dovoljno brze, temeljite,
konstruktivne i korisne, tako da poticu i

26 Koncepcija promjena odgojno-obrazovnog sustava u
Republici Hrvatskoj. Projekt Izvoriste, Ministarstvo
prosvjete i $porta, Zagreb 2002, str. 120.
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odrzavaju ucenicku pozornost i samopo-
uzdanje i omogucuju daljnji napredak.

Na kraju se ipak gotovo samo od sebe
namece pitanje: Tezi li nase drustvo za ob-
jektivijim i valjanijim ocjenjivanjem uce-
nickih znanja u skolama?
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