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Knjiga Medupredmetno poucavanje i ucenje u pred-
metnoj nastavi prva je u nizu od sedam knjiga serijala
usmjerenog na promicanje medupredmetnog pristu-
pa uradu s djecom u dobi od 12 do 16 ili 18 godina
unutar obrazovnog sustava Ujedinjenog Kraljevstva.
Autor ove knjige, ujedno i urednik ¢itava serijala, je
Jonathan Savage, izvanredni profesor na Institutu
za obrazovanje Sveucili$ta Metropolitan u Manche-
steru. Uz medupredmetni pristup poucavanju i uce-
nju, njegov znanstveni interes obuhvaca i primjenu
novih tehnologija u obrazovanju, rad s darovitim i
talentiranim ucenicima, kreativnost i ocjenjivanje.

Za razliku od ostalih sastavnica serijala, koje ce
se baviti medupredmetnim poucavanjem i u¢enjem
iz perspektive pojedinih Skolskih predmeta ili pred-
metnih podrugja (likovna umjetnost, engleski jezik,
strani jezici, humanisticki predmeti, primjena ICT,
matematika), ova se knjiga ponajprije odnosi na op-
¢enitu teorijsku i prakti¢nu problematiku medupred-
metnog pristupa kao nacina reformiranja skole. Za-
stupa se teza da je podjela znanja na predmete kakvu
danas poznajemo umjetna i stoga neodrziva tvorba.
Knjiga polazi od premise da je unaprjedivanje kuri-
kuluma utemeljeno u unaprjedivanju nastavnika te
naglasava vaznost rekonstrukcije osobnog poimanja
medupredmetnog pristupa prije ostvarivanja surad-
nje s kolegama.

Knjigu ¢ini sedam velikih poglavlja: Kontekst za
medupredmetno poucavanje i ucenje; Nacela i svr-
ha medupredmetnog poucavanja i u¢enja; Pedagogija
medupredmetnog poucavanja i ucenja; Jezik i medu-
predmetno poucavanje; ICT kao sredstvo medupred-
metnog poucavanja i ucenja; Ocjenjivanje i vredno-
vanje tijekom medupredmetnog poucavanja i u¢enja;
Metafore za medupredmetnu buducnost. Prva tri po-
glavlja predstavljaju op¢eniti okvir za medupredmet-
no poucavanje i ucenje, dok su cetvrto, peto i Sesto
poglavlje usmjereni na pojedine segmente nastave.
Svako poglavlje zapocinje navodenjem glavnih cilje-
va poglavlja (u formulaciji Do kraja ovog poglavlja ¢i-
tatelj Ce...) te uvodom. Tekst sadrzi brojne prakti¢ne

i refleksivne zadatke za prakticare. Na kraju poglav-
lja navedeno je s kojim profesionalnim standardima
za studente i ucitelje ono korespondira.

U prvome poglavlju navode se tri polazi$ta me-
dupredmetnog poucavanja i ucenja: prvo, nemoguc
je razvoj kurikuluma bez razvoja nastavnika; drugo,
subjektivnost nastavnika je neizbjezna, bilo da je ri-
je¢ 0 osobnoj subjektivnosti ili subjektivnosti teme-
ljenoj na specificnosti predmeta koji predaje; tre-
¢e, kompetentan nastavnik ¢e utjeloviti pedagogiju
klju¢nu za kvalitetno poucavanje. Nastavno se izlaze
radna definicija prema kojoj medupredmetni pristup
karakterizira senzibilitet i sinteza znanja, vjestina
i razumijevanja iz perspektive razli¢itih predmet-
nih podruc¢ja. Ovo pridonosi obogacenoj pedagogi-
ji koja razli¢itim metodama promice pristup ucenju
koji prihvaca i istrazuje ovako prosireni senzibilitet.

Isto poglavlje sadrzi kratki povijesni pregled po-
lozaja medupredmetnog pristupa u Nacionalnom
kurikulumu Ujedinjenog Kraljevstva, pocevsi od pr-
voga iz 1992. te zavr$ava analizom trenutnog kuri-
kuluma. Autor konstatira neuspjeh implementacije
medupredmetnog pristupa “odozgo” (¢ak i u razred-
noj nastavi) jer ona ne motivira nastavnike da zako-
rae izvan granica vlastitog predmeta.

Polaze¢i od klju¢ne uloge nastavnika za razvoj
kurikuluma, u drugome se poglavlju zagovara akcij-
ski pristup naglasavajuci vaznost refleksivne prak-
se. Autor preuzima Peshinov pojam subjektivnosti
te na vlastitom profesionalnom primjeru obrazlaze
razvoj razlicitih intrinzi¢nih “ja”. Ta se individualna
razina nadilazi rezultatima nacionalnih i europskih
istrazivanja iz kojih proizlaze sljedeca nacela me-
dupredmetnog poucavanja i u¢enja: ono polazi od
pojedinih predmeta, a veze medu njima se ostvaru-
ju na razini sadrzaja, kljuénih pojmova ili tematski;
provode ga nastavnici koji imaju dovoljno znanja i
sposobnost rekonstrukcije svoga predmeta u $irem
kontekstu i na kulturalno osjetljiv nacin; koheren-
tno se zadrzava povezanost s uenickim prethod-
nim znanjima i iskustvima; eksplicitno se prezenti-
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ra mogucnost ucenja izvan $kole; ono je zahtjevno
u smislu nastavnih sati i resursa, zahtijeva fleksibil-
nost i potporu vodstva $kole; trazi suradnju nastav-
nika i stru¢nih suradnika.

Svrha je ovog pristupa dobrobit u¢enika i nastav-
nika, a ocituje se u tome da medupredmetno ucenje
i poucavanje motivira i potice ucenike da uce aso-
cijativno, povezujudi znanja sa $irim zivotnim isku-
stvom; vidljivim ¢ini povezanost unutar pojedinog
predmeta i razli¢itih predmeta; omogucéuje aktivno i
iskustveno ucenje; razvija suradnju nastavnika i pri-
donosi stru¢nom usavrsavanju; povec¢ava mogucno-
sti za ucenje; integrirano potice kognitivni, osobni
i socijalni razvoj u¢enika; omogucuje nastavnicima
da budu inovativni u planiranju nastave; olaksava
stvaranje zajednicke vizije nastavnika i vodstva $kole.

U tre¢emu se poglavlju raspravlja o subjektivnoj
pedagogiji svakog nastavnika. Pedagogija se shvaca
kao ¢in poucavanja uz pripadajucu raspravu o ideja-
ma na tri razine (razredna, obrazovno-politicka, socio-
kulturalna); ona obuhvaca kompetenciju nastavnika
da opravda raznovrsne odluke od kojih se poucava-
nje sastoji. Nastavnicka se inicijativa treba odnositi na
odluku hoce li odabrati potpunu zamjenu tradicional-
nog pristupa medupredmetnim, njegovu modifikaci-
ju, supostojanje dvaju pristupa ili nikakvu promjenu.

Autor optimalnim rjeSenjem smatra ciljno usmje-
renu nastavu koja se planira srednjoro¢no i dugoroc-
no, uz uvazavanje tematskih i metodickih specifi¢no-
sti pojedinoga $kolskog predmeta. Preduvjet ovakvu
ostvarivanju medupredmetnog poucavanja i ucenja
nije suradnja ba$ svih nastavnika u $koli, ve¢ se inici-
jativa pojedinih nastavnika centrifugalno $iri skolom.

Nastavna komunikacija nije bitna samo u jezi¢nim
vec i u svim ostalim predmetima. Upravo se zato u Ce-
tvrtome poglavlju nastoje analizirati moguénosti koje
jezik pruza za medupredmetni pristup. Kljunom stra-
tegijom u tom procesu autor vidi uporabu metafora
u poucavanju. Sustav “produktivnih metafora” uklju-
Cuje Cetiri grupe strategija: osnovne koncepte (sustav,
definicija, transformacija, igra), strategije redukcije
(uredivanje, prikrivanje, ponavljanje, razotkrivanje),
strategije povezivanja (difuzija, petljanje, mapiranje)
i strategije kontekstualizacije (¢itanje, rekontekstua-
lizacija, premjestanje, putovanje). Ove se strategije
primjenjuju na medupredmetno poucavanje i uce-
nje kroz 3C model (Create, Connect and Combine).

Poglavlje o informacijskoj i komunikacijskoj teh-
nologiji kao sredstvu medupredmetnog poucavanja
i ucenja polazi od futuroloskih pokusaja spoznava-
nja pedagoske stvarnosti u buduénosti. Suvremena
tehnologija predstavlja tek potencijal za promjenu
trenutnog poimanja $kolskih predmeta. Propitiva-
njem vlastite primjene racunalne tehnologije moze
se zapoceti medupredmetna razmjena, pri ¢emu teh-
nologija sluzi kao posrednik za ostvarivanje surad-
nje. Autor navodi primjere kako se uobi¢ajena teh-
nologija moze koristiti na nove nacine ili kako se
racunalni programi zajednicki pojedinim grupama
predmeta mogu primijeniti i u predmetima za koje
nisu tipi¢ni, a u okviru su medupredmetnog pouca-
vanja i u¢enja. Poglavlje zavrSava ponovnim pogle-
dom na budué¢nost obrazovanja, koja ce se sve vise
temeljiti na suradnji i povezivanju, pri ¢emu unapr-
jedivanje primjene informacijske i komunikacijske
tehnologije ovisi prije svega o profesionalnom usa-
vr$avanju nastavnika.

Ocjenjivanje i vrednovanje u medupredmentnom
poucavanju i u¢enju naziv je Sestoga poglavlja, u ko-
jemu se naglasava neodvojivost ocjenjivanja ishoda
ucenja i vrednovanja rada nastavnika. Razmatraju se
metode prisutne u etapama prikupljanja podataka,
njihove analize i pohrane te izvjestavanja. Tijekom
prikupljanja podataka o u¢enickom uspjehu bitno je
uzeti u obzir nacine ocjenjivanja i iz drugih predme-
ta. Unato¢ postojanju razlika u na¢inima ocjenjivanja,
koji proizlaze iz specifi¢nosti predmeta, medupred-
metna povezanost u ocjenjivanju moze obogatiti uvid
u ucenicko znanje. Podaci koji se prikupljaju o uce-
ni¢kom radu ne moraju biti nuzno numericki (ocje-
ne), ve¢ su korisna i zapazanja nastavnika, forografije
rada, zvucne snimke ucenickih rasprava ili video-za-
pisi. Za uspjesno je ocjenjivanje nuzno dobro plani-
ranje. Potrebno je uvaziti Sire aspekte znanja (primje-
rice, pismenost) i organizirati ocjenjivanje tako da se
ono maksimalno uklapa u nastavu (kroz samovred-
novanje, vrénjacko ocjenjivanje i sli¢no). Klju¢no je
uravnoteziti zastupljenost formativnog i sumativnog
ocjenjivanja, uz nastojanje da se sumativno ocjenji-
vanje koristi s formativnom namjenom.

Vrednovanje obrazovanja je esencijalno jer se nji-
me privatno Cini javnim, ono je usmjereno na razvoj
ljudskih potencijala, ono nadilazi individualnu razi-
nu, ima formativnu i sumativnu dimenziju i njime je
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moguce priblizavanje istini. Osmisljavanje vredno-
vanja za medupredmetno poucavanje i u¢enje pola-
zi od ciljeva, zadataka i aktivnosti. Potrebno je uva-
Ziti resurse dostupne za provedbu vrednovanja te
prikupiti podatke i nastojati uvijek biti originalan i
kreativan. Zakljucke o uspjesnosti medupredmetnog
poucavanja i ucenja treba temeljiti i na pitanjima po-
put: Koje su posljedice promjena koje sam uveo/la za
mene, moje ucenike i kolege? Kako su ucenici ucili?
Jesu li moji prvotni ciljevi u potpunosti primjereni ili
su se prilagodavali okolnostima? Bi li uspjeh bio veci
bez medupredmetne suradnje? I sli¢no.

Posljednje poglavlje najslikovitije objasnjava po-
jam medupredmetnog poucavanja i ucenja sluzeci
se metaforama. Naime, moze se zakljuciti da me-
dupredmetno poucavanje zahtijeva od nastavnika
$irok spektar znanja i sposobnosti koji podsje¢a na
ideal renesansnog ¢ovjeka. Metafora kojom se $iro-
ko znanje poistovjecuje s intelektualnim promisku-
itetom (bavljenje mnogim podrucjima bez dubokog
razumijevanja barem jednog podrucja) oprecna je
metafori intelektualne poligamije, koju karakterizi-
ra velika predanost pojedinca razli¢itim podrugjima.

Autor daje zavr$ni osvrt na to kakav bi nastavnik
trebao biti kako bi uspjesno uskladio nastavu sa za-
htjevima suvremenosti. Pritom koristi metaforu jeza
i lisice, prema prici u kojoj lisica zna mnoge triko-
ve, a jez samo jedan (sklupcavanje koje ga spasava
od lisice). Temeljem sli¢nih osobina, nastavnike di-
jeli na one koji imaju rasprsena znanja poput lisice,
Cesto nepovezana i kontradiktorna (centrifugalna)
i na nastavnike koji posjedu sistemati¢na uska zna-
nja (centripetalna organizacija).

Treca se metafora odnosi na modele kurikulu-
ma prema Rossovoj podjeli. Doprinos ove knjige
je u predlaganju renesansnog modela kurikuluma,

koji se ogleda u prijelazu s kurikuluma odredenog
ciljevima na kurikulum usmjeren na proces. Takav
kurikulum jasno promice medupredmetni pristup
nastavi. Ovakav model ne odbacuje postojanje i hi-
jerarhijske podjele medu predmetima i unutar po-
jedinog predmeta, ali naglasava sveopéu meduovi-
snost. Predstavljenom modelu kurikuluma najbolje
odgovara centrifugalnost nastavnicke organizacije
znanja. Mogu¢nosti za medupredmetno poucavanje
i ucenje ovisit ¢e o tome kako ¢e nastavnici prihva-
titi izazov. Potreban je znacajan zaokret u pedagos-
kom promisljanju da bi se ostvarila medupredmet-
na praksa. Uciteljima buducnosti (lisicama) bit ce
normalno razmisljati u medupredmetnm razmjeri-
ma, zakljucuje Jonathan Savage.

S obzirom na to da je naglasavanje uloge nastavni-
ka u podlozi ¢itave knjige, namece se zakljucak kako
je ona ponajprije namijenjena sadasnjim i budu¢im
nastavnicima predmetne nastave. Osim toga, kori-
sna je i stru¢nim suradnicima pedagozima od kojih
se ocekuje sustavna potpora nastavnicima i njihovu
stru¢nom usavr$avanju. Knjiga nudi sveobuhvatan
pregled dosadasnjih spoznaja o medupredmetnom
pristupu poucavanju i ucenju: §to to jest, kako izgle-
da nastava temeljena na ovom pristupu te kako pri-
stupiti planiranju, provedbi i vrednovanju njezina ku-
rikuluma. Istraziva¢ima je obrazovanja ona znacajna
zbog promjene paradigme koju zagovara i argumen-
tirano obrazlaze. Izvrsna je i kao ishodis$na literatu-
ra jer sadrzi vise od 200 referenci, od kojih su mnoge
dostupne na internetu. S obzirom na to da je nastala
u okviru obrazovnog sustava Ujedinjenog Kraljevstva
najbolje ¢e je moci razumjeti itatelji koji su upozna-
ti sa specifi¢nostima toga sustava. Bududi da Ujedi-
njeno Kraljevstvo ima dulju kurikulumsku tradici-
ju od Hrvatske, moguce je u¢iti na njihovu primjeru.

Rahaela Varga
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